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antropoética, derechos humanos, estudiantes de la VVuad.

La presente es una investigacion descriptiva que pretende establecer e nivel de
desarrollo de la conciencia moral de los estudiantes de la universidad Santo Tomés en
los centros de atencion universitaria de Cucuta, Duitama, Medellin, Neiva, Quibdd y
Yopal en los que se evidencia un nivel convenciona caracterizado por que la persona
vive de acuerdo a lo que se espera de €lla, frente a lo cua se plantea una propuesta
pedagdgica que permita formar la conciencia de los mismos hasta llevarla a un nivel
posconvencional caracterizado por ser consciente de la diversidad y la importancia del
contrato social y los principios éticos universales. El método consta fundamental mente
de tres etapas. una primera de andlisis y reflexion tedrica; una segunda etapa constituye
el acercamiento a la realidad de la comunidad universitaria en donde se evidencian los
diversos niveles de desarrollo moral de los sujetos. A partir de los datos recolectados se
desarrolla un analisis del ser con e deber ser. Los andlisis demostraron que la
conciencia es una facultad propia'y exclusiva del ser humano, que es la Educacion la
herramienta adecuada para propiciar el proceso de desarrollo de la conciencia moral y
por 1o mismo es responsabilidad de esta propiciar los espacios de reflexion y aplicar
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acciones conducentes a que sus egresados se ubiquen en e desempefio profesional desde

la perspectiva de un nivel posconvencional.
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0. INTRODUCCION

La presente investigacion “Formacion de la conciencia mora de los estudiantes de la
VUAD?”, es un gercicio que se ha adelantado en los Centros de Atencion Universitaria
Cucuta, Duitama, Medellin, Neiva, Quibdo y Yopal, fruto del trabajo de un grupo de
estudiantes de la Maestria en Educacion de la Universidad Santo Tomas, quienes
realizando un riguroso proceso investigativo en el contexto regional y nacional aspiran
ayudar a formar una conciencia moral acorde con las sociedades democraticas, plurales,

complegjasy cambiantes en las que vivimos.

A lo largo de la presente investigacion se puede reflexionar como la conciencia
moral se puede formar mediante procesos educativos, en |os que la meta fundamental es
el desarrollo de la autonomia, con la cua las personas llegan a la autorregulacion y al
gobierno de si mismas, tomando decisiones propias y argumentadas, pero siempre
teniendo en cuenta al otro el cual siempre serauno igual a mi, pues formamos parte de la
anica humanidad existente, de ahi que no haya otra aternativa de realizacion que €l

camino de laformacion de la conciencia de alteridad.

La conciencia es una facultad propiay exclusiva del ser humano gue le permite
comprometerse a si mismo como poder ser y como proyecto, eslafacultad de decidir y
hacerse persona. Con los aportes de Piaget, Kohlberg, y Freire queda claro que la
concienciamoral se puedey se debe formar, que es urgente ayudar a elevar 10s procesos
de concienciacion y autonomia a fin de resolver los problemas que afectan nuestra
humanidad.

Antiguamente se evidencié un gran interés por la formacién de la conciencia
moral, lacua se realizaba a través de la formacion religiosa, pero en la modernidad y
en la postmodernidad, con la llegada de la secularizacion y otros fendmenos cientificos

y sociales se le hadado otravision ala conciencia
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Por o anterior, abordar el tema de la conciencia moral, es de gran relevancia
porque se enclava en la formacion de futuros servidores de la sociedad desde las
diversas Opticas profesionales, y ademas se introduce en una época de profundas crisis
sociales, en las cuales es preciso incursionar desde la reflexion y la fundamentacion de

nuevasy mejores formas de vida.

La investigacion se fundamenta en un problema real, de vigencia 'y magnitud
incuestionable, en el ambiente educativo y particularmente véido para la mision y
vision de la Universidad. Por tanto, se orienté mediante un tipo de investigacion de

desarrollo lineal, ya que establece la siguiente dindmica asi:

En un primer momento o unidades con las cuales se pretende dar un orden
metodol 6gico e planteamiento del problema, justificacion, objetivos, y marco tedrico en
el cual se proporciona una base tedrica sobre |os antecedentes historicos, bibliogréficos,
y una aproximacion conceptual sobre la conciencia mora desde los aportes de

diferentes autores.

En las siguientes unidades se presenta € enfoque metodoldgico que guio la
investigacion, la accion criticareflexiva el cual reconoce que es posible el cambio en los
sujetos individuales y corporativos siempre y cuando se den cuenta de la dialéctica
presente entre el ser y el deber ser o lo que Freire propone como € ser mas. Por lo cual
se adopto lautilizacion del DIT cuestionario de problemas sociomorales.

Seguidamente se presenta el diagnéstico general de la investigacion. Finalmente
se hace una propuesta pedagdgica: “ Antropoética paraladignificaciony el crecimiento
moral” Construida colectivamente y dejando abierto el camino para la interpretacion y
comprension de cada una de | as regiones, pues se sabe tienen sus caracteristicas propias,
razon por la cual resulta significativo e método Freiriano. Se espera que genere debates

y nuevos estudios criticos que estimulen la investigacion sobre los problemas de la
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conciencia moral. Se realiz6 con la certeza de proponer una solucién y un camino de
futuro, conscientes de las dificultades que entrafia la aventura de ofrecer a los

estudiantes de la VUAD una propuesta para la orientacion de lavida moral.

La universidad tiene una gran responsabilidad social, la cual implica no solo €
compromiso de formacion en e conocimiento, sino también una formaciéon en la
concienciamoral, esimportante notar que en el Proyecto Educativo Institucional de la
USTA seincluyen cuestiones de un hondo calado existencial y mora que dificilmente
podrian abordarse sin entrar en la concienciamoral de los alumnos.

Teniendo en cuenta que laconcienciamoral significafacultad del conocimiento
moral, es por lo tanto una opcidén de vida, necesaria para lograr una formacién
humanistica de caracter integral, esperamos que la presente investigacion sea un apoyo
util para este propoésito.

Los autores.
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0.2 MARCO TEORICO

Antecedentes Histéricos

La Universidad Santo Tomas, es el claustro educativo mas antiguo de Colombia y uno
de los primeros en América. Fue la filosofia Tomista € fundamento académico en esa
época en gue las instituciones coloniaes a penas comenzaban a consolidarse. Igual que
en e pasado, la Universidad Santo Tomés, sigue estando presente influyendo con su

humanismo y Ciencia en laformacion de una sociedad justay en progreso constante.

La modalidad a distancia surge en 1975 como respuesta a las necesidades mas
apremiantes del entorno social regional y como aplicacion de innovaciones pedagdgicas

contemporaneas.

En este orden de evolucidn y crecimiento histérico, surge €l interrogante ¢Qué es

Universidad Abiertay Distancia en la Universidad Santo Tomas?

Es una modalidad educativa cuyo centro y protagonista es e estudiante,
modalidad que exige un nuevo paradigma pedagdgico centrado en una concepcién de
ensefiar-aprender-conocer con énfasis en el aprendizaje autodirigido y € mango
dindmico del tiempo y del espacio, de la capacidad para aprender del estudiante y de los
nuevos medios y mediaciones pedagdgicas que posibilitan en valioso apoyo d

desarrollo de laEducacién Virtual®.

Los Centros de Atencién Universitaria (CAU), son los Centros de Atencién a
Estudiantes, donde se brinda el apoyo académico y administrativo para facilitar el
desarrollo del proceso educativo en la modalidad a distancia, cuyo e principa es €l

autoaprendizaje, El Centro de Atencién Universitaria es un nodo de desarrollo que

1 Cfr. Sastoque Poveda, Luis Francisco. Implementacién de nuevas tecnologias para la

vicerrectoriageneral de Universidad a distancia, Documento, Bogota, 2.005. pp. 9-10.
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promueve la docencia, la investigacion y la extension para € desarrollo socia y

comunitario de laregion donde se encuentra ubicado.

Aporta ademas a las necesidades de estructuracién de la sociedad permitiendo la
democratizacion, la participacion y la descentralizacion de la educacion como apoyo al

mejoramiento de la calidad de vida de la poblacion en todo el pais’. (Ver Anexo A).

La presente Investigacion se realiza en los Centros de Atencion Universitaria
Cucuta, Duitama, Medellin, Neiva, Quibdo y Y opal, los cuales cuentan en la actualidad
con 631 estudiantes, adscritos a las facultades de Educacion y Cienciay tecnologia, de
los cuales 260 pertenecen a la facultad de educacion y 371 a la facultad de ciencia e
ingenieria’.

Antecedentes Bibliograficos

La Investigacion sobre Conciencia Mora hunde sus raices en un largo proceso histoérico,
en donde se resaltan los aportes de Santo Tomas de Aquino, Piaget, Kohlberg, las

teorizaciones de Freire, Maclntyre y Habermas.

A nivel Colombiano, se destaca la Investigacion que ha venido adelantado el Ph.
D. Gabriel Alfonso Suarez Medina y José Luis Meza entorno a Formacion de la
conciencia moral., a partir de la cual a publicado articulos, entre los que se resalta:
“Conciencia Moral estudio del desarrollo de la conciencia moral y propuesta para su
formacion en la educacion superior”. Articulo de investigacion Universidad de La Salle
2006. También conocemos las Investigaciones de la Doctora Maria Cristina Villegas,

Y anies Canal sobre “ConcienciaMoral”.

En la Universidad Santo Tomés, son significativos los aportes dados por Luis
José Gonzélez Alvarez en sus diversas publicaciones y Luis Francisco Sastoque Poveda,

O.P., en su obratitulada “ Fundamentos Teol 6gicos de Moral Cristiana’.

2 Cfr. Sastoque Poveda, Luis Francisco. Implementacion de nuevas tecnologias para la

vicerrectoriageneral de Universidad a distancia, Documento, Bogota, 2.005. p. 16.
3 Cfr. Registro de matriculas Centro de Atencién Universitaria de Duitama, Marzo 2.007.
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Aproximacion Conceptual

Conciencia Moral

El término Conciencia puede referirse, en primer lugar a reconocimiento de algo
exterior o interior. Apunta al conocimiento del bieny del mal y en este caso, se habla de
conciencia moral*. Para rastrear |os origenes el concepto en nuestra tradicion, hemos de
remitirnos a las fuentes griegas y judias. El término griego, synéidesis, es posterior ala
nocion misma gque va elaboréndose a través de la tragedia, las corrientes orficas 'y, sobre
todo, €l pitagorismo en donde cobra una importancia decisiva el examen de conciencia
por el que se ensefia a avergonzarse ante uno mismo mas que frente alos otros. A partir
de ahi, & concepto se transmitira tanto a Demacrito por una parte, como a Socrates,
Platon y Aristételes’. Pero serd entre Epiclreos y Estoicos donde el concepto alcanzara
un mayor relieve como critica del propio comportamiento, bien a través del examen
entre maestro y discipulo, bien como examen ante si mismo como la voz racional de la
naturaleza, pues es a través e la oikeiosis (autopercepcion), que e hombre puede
conocer en su interioridad la ley natura conforme a la cual ha de vivir. Estas
concepciones penetrardn en el cristianismo y se juntarén con el judaismo en donde laley

divina, no escritay eterna, serd el fundamento de la moralidad®

Etimol6gicamente, entonces, e término conciencia proviene del griego
synéidesis, lit, uno conociendo con (sun, con; oida, conocer), esto es, un co-
conocimiento (con uno mismo), el testimonio dado de la propia conducta por la
conciencia aquella facultad mediante la cual |legamos a saber la voluntad de Dios, como
aquello que esta dispuesto para gobernar nuestras vidas’. Simén René (1.984) afirmo:
“Si acudimos a la definiciéon nomina la paabra conciencia (cum scrie) indica la

aplicacion de un conocimiento a un caso particular, aplicacion que, evidentemente es un

* Cfr. Ferrater Mora, José, Diccionario de Filosofia, Suramericana, B. Aires, 1975, p. 84.

® Cfr. Mondolfo, R., Moralistas Griegos, La conciencia Moral, de Homero a Epicuro, Iman,
Buenos Aires. 1941, p.44 ss.

® Cfr. Rubio Carracedo, J., El hombrey la ética, Prologo de J. Montoya, Anthropos, Barcelona,
1987,p.104ss.

" Cfr. Deuofour, Ledn, Diccionario de Teologia, Ed. Espasa-Calpe, Madrid, 1992, p. 158.
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acto. Si bien la etimologia no decide la cuestion, es, sin embargo, un indicio que

confirmael andlisis de los actos de la concienciamoral” (p. 309).2

La conciencia se define como el conjunto de procesos cognitivos y afectivos que
forman un gobierno moral interiorizado sobre la conducta del individuo. La nocién de
conciencia moral designa el sentido innato del bien de la naturaleza humana y su
aplicacion a la accién, y confusamente, coincide con las nociones de sindéresis y de
recta razén®. Ella comprende una conciencia psicol égica que varia de una persona a otra
y que puede ser definida como la actividad de la conciencia del sujeto que se examina
asi mismo, sus actividades, su experienciay su comportamiento, sea externo o interno.
Conciencia moral y conciencia psicolégica se integran y se influencian

reciprocamente™.

Es de resaltar que historicamente, con el nombre de conciencia moral o de otros
equivalentes, se refiere a algo que no es inoperante, Sino que actda en el ambito de la
conducta y de las costumbres, y ello de forma natural, a tal punto que, desde la
antigliedad clasica, los Padres de la Iglesia y muchos escolésticos entendieron la
conciencia moral como una sindéresis, es decir, la capacidad de juzgar rectamente, pues
como bien lo expresa Macintyre “Juzgar a un hombre es juzgar sus acciones
concretas... porgue las virtudes son cualidades que mantienen a un hombre libre en su

papel y que se manifiesta en |as acciones que su papel requiere” .

Desde la perspectiva Tomista, conciencia significa facultad del conocimiento
moral, es la facultad humana del juicio moral, es la capacidad del hombre para discernir

entre el bieny e mal, entrelo justo y lo injusto. La conciencia es un acto del intelecto™.

8 Simon René, Curso de filosofia Tomista, Ed. Herder,Barcelona, 1984, p. 309.

® Cfr. Calvacoll, G, 1l Concetto di coscienza in S. Tommaso, “Divas Thomas’, 2 (1992), en
SASTOQUE, Luis Francisco, O.P., Fundamentos Teolégicos de Mora Cristiana, Biblioteca
Dominicanadel Santuario, Chiquinguira, 2001, pp. 58-61.

10 Cfr. SASTOQUE, Luis Francisco, O.P., Fundamentos Teol6gicos de Mora Cristiana,
Biblioteca Dominicanadel Santuario, Chiquinquira, 2001, p. 236.

1 Macintyre, Alasdair, Tras la Virtud, Ed.Critica, Barcelona, 2001, p. 156.

12" Conscientia nec est potentia, nec habitus, sed actus (de ver., 17, I, ad 9), En latin para resaltar
laesenciay sentido del texto.
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Sastoque (2001) afirma que: La conciencia mora es un habito del cua
surge el acto de la concienciamoral. El estaunido a habito de larazén practicay
de la sindéresis y suministra los principios de los cuales se sacan las
conclusiones que vienen determinadas en el acto de la conciencia: Aquel habito
del cual surge €l acto de la conciencia no es un habito separado de aquel de larazény
de la sindéresis, porque el hébito de los principios no es diverso de aguel de los

cuales se sacan las conclusiones correspondientes (p. 237).

En la modernidad seran significativas las reflexiones de Descartesy Kant que
desembocara en la consolidacion de la autonomia. El termino autonomia significa que el
sujeto posee en si mismo, 0 por s mismo la norma (autos. propio; NoMos. norma),
mientras gue heteronomia significa que recibe la norma de otro o que su normareside en

otro (heteros: otro)

La autonomia como capacidad de darse a si mismo la ley, era el concepto que
tenian las ciudades-estados griegas de la antigtiedad. El concepto moderno de autonomia
surge principalmente con Kant y da a entender la capacidad del sujeto de gobernarse por
una norma que é mismo acepta como tal sin coercion externa. Por € solo hecho de
poder gobernarse a si mismo, € ser humano tiene un valor que es €l de ser semprefiny
nunca medio para otro objetivo que no sea é mismo. Pero para Kant, esta
autolegislacion no es intimista sino todo lo contrario. Una norma exclusivamente
individual seria lo opuesto a una verdadera normay pasaria a ser una inmoralidad. Lo
que vale -segin Kant y segun la mayoria de los sistemas éticos deontologicos- es la
norma universalmente valida, cuya imperatividad no es impuesta desde ningan poder
heterénomo sino porque la razén humana la percibe como ciertay la voluntad la acepta
por el peso de su misma evidencia. Esta capacidad de optar por agquellas normas y
valores que e ser humano estima como validas es formulada a partir de Kant como
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autonomia. Esta aptitud esencia del ser humano eslaraiz del derecho a ser respetado en

|as decisiones que una persona toma sobre si misma sin perjudicar a otros™.

Una persona con Autonomia actla libremente de acuerdo a su proyecto de vida,
en cambio la persona heterénoma es controlada por otros o es incapaz de reflexionar y

actuar en funcion a sus propios deseos o planes.

Tres elementos pueden y deben ser considerados en los andlisis de la autonomia
en funcion de las acciones de las personas las cuales actlian: a) intencionadamente, b)
con conocimiento, y ¢) en ausencias de influencias externas que pretenden controlar y

determinar € acto.

En la época contemporénea, la concepcion de la génesis de la conciencia moral
tendra dos grandes corrientes que la sustentan como son: el Psicoandlisis Freudiano y la
psicologia cognitiva de Piaget y Kohlberg, siendo esta Ultima el gje dentro del cual se

estructurara nuestra teorizacion.

Para Piaget (1.971), el modelo basado en e desarrollo cognitivo enfoca el
estudio del desarrollo moral, considerando que es € juicio moral el factor mas decisivo
en cada etapa del desarrollo; propone como esquema de desarrollo moral, € paso de la
heteronomia a la autonomia. En esta etapa heter6noma, que domina hasta los siete u
ocho afos, €l juicio moral gercido se basa en consideraciones autoritarias, en reglas
objetivas, en un codigo moral externo, siendo motivada la moral desde fuera del nifio; en
la etapa siguiente, € juicio moral se hace autbnomo y se regula por el reconocimiento de
los derechos y necesidades de los demas, siendo motivada dicha moral de cooperacion
desde €l interior del nifio. Entre la etapa de heteronomiay la de autonomia, la moral del

nifio pasa por una fase intermedia™.

13 Cfr. Kant, |., LaMetafisica de las costumbres, Estudio preliminar de A. Cortina, Trad. Y notas
de A. Cortinay J. Connill, Tecnos, Madrid, 1989, pp.303-305.
14 Cfr. Piaget, Jean, El criterio moral en el nifio, Fontanella, Barcelona, 1971, pp. 19-22



Formacion de la Conciencia Moral 16

Piaget piensa que, como €l resto de los organismos, l0os humanos y su mente
operan con dos funciones invariantes. la organizacion — tendencia a sistematizar sus
procesos en sistemas coherentes- y la adaptacion a entorno que, a su vez, se despliega
en la asimilacién — o modo en que un organismo se enfrenta a un estimulo del entorno
en términos de su organizacion actua- y la acomodacion — o modificacion e la
organizacion actual en respuesta a las demandas del medio. De este modo, |a mente no
solo absorbe datos, sino que, en su interaccion con el medio, busca informacion que le
sirva para construir un sistema de orden gue encuentre sentido y, por tanto, fomente la
interaccién con e mundo. La informacién que en cada etapa se considera relevante
viene regulada por estructuras mentales. Esas estructuras psicologicas 0 métodos de
organizar la informacion las denomina estadios de desarrollo, distinguiendo cuatro

fundamentales:

El Sensomotor, hasta los dos afios de edad, en que € nifio esta limitado al
gjercicio de sus capacidades sensoriales y motoras; El preoperatorio o preldgico, hasta
los siete afos, que se caracteriza por lallegada del pensamiento o representacion interna
de actos externos, es decir, la capacidad de referirse a un objeto sin que esté

sensiblemente presente.

Las operaciones concretas, hasta los once afios, en que son capaces de
distanciarse de percepciones inmediatas y cuestionarlas. Operaciones concretas se
refiere a operaciones mentales reversibles pero con poca capacidad de abstraccion.

Las operaciones formales, de los once afios en adelante, marcan la capacidad de
razonar en términos de abstracciones formales, de hacer operaciones sobre

operaciones’.

Marciano Vidal (1.996), basado en € planteamiento de Piaget particulariza cada

unade las etapas del desarrollo moral, asi:

5 Cfr. Piaget, Jean, El criterio moral en el nifio, Fontanella, Barcelona, 1971, pp. 23-25
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“a. Heteronomia (moral de obligacion). Se caracteriza por la presion
moral del adulto que se traduce en €l nifio en respeto unilateral. Este respeto esla
base de la obligacion y del sentido del deber.

b. Fase Intermedia. El nifio no solo obedece alas ordenes del adulto, sino
alaregla en si, generalizada y aplicada de una manera original. Se trata de un
efecto de la inteligencia, que trabaja con las reglas morales, generalizandolas y

diferenciandol as.

c. Autonomia (Moral de Cooperacion). Surge la autonomia en €l
momento en que el nifio descubre que la veracidad es necesaria en las relaciones
de ssimpatia y respeto mutuo. La reciprocidad es un factor de autonomia y de
cooperacion. Hay una moral auténoma cuando la conciencia considera necesario

un ideal independiente de toda presién exterior.®”.

Para Kohlberg, el gercicio del juicio moral es un proceso cognitivo que nos
permite reflexionar sobre nuestros valores y ordenarlos en una jerarquia légica. Ese
proceso es a la vez cognitivo y moral. El desarrollo de los periodos cognitivos aparece

como una condicién necesaria para el de los paralelos niveles sociomorales.

Seguin Kohlberg, hay tres niveles, cada uno de los cuales con dos estadios, en €
desarrollo del juicio moral. Los niveles definen enfoques de problemas morales. Los

estadios, los criterios por |os que e sujeto gjercita su juicio moral.

Resulta también importante para la presente Investigacion, el aporte de Freire,
quién en sus Obras sefidla que la conciencia puede ser mégica, ingenua y critica'’. La
persona dotada de conciencia mégica capta los hechos de forma pasiva y los acepta,
aunque sin comprenderlos. Quien posee conciencia ingenua tiene apetencia de cultura,

pero se cree superior a los hechos y libre para entenderlos seguin sus criterios; pero es

16 Cfr. Vidal, Marciano, La estimativamoral, Ed. PPC Madrid, 1996, p. 59.
Y Cfr. Freire, Paulo, La educacién como practica de la libertad, 72 edicién, siglo Veintiuno
Editores,, Buenos aires, 1972, pp.66-67.
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gregario, smplistay polemista en vez de dialogante. Colectivamente |as consecuencias
son la masificacion y el fanatismo. La conciencia critica implica profundidad en la
interpretacion; aceptacion de lo nuevo y lo vigjo en razén de su validez; admision de la
censura y de la critica; conocimiento de las preocupaciones propias de su tiempo y
compromiso para la elaboracion del futuro desde una conciencia historica real y
trasformadora

Asi entonces Freire alo largo de toda su obra hace énfasis en la concienciacion™®
http://www.cervantesvirtual .com/servlet/SirveObras/platero/0147284421130497325448

0/not0001.htm - N_3 lacua se conforma como una manera de liberacion. Segun Freire

la educacion liberadora consiste en desarrollar la toma de conciencia critica que tiene

lugar a partir del analisis e interpretacion de larealidad.

Elementos constitutivos de la conciencia moral

= Elementos racionales que concurren a la formacion de los juicios. Los
juicios son formulados antes y después del acto moral. Los juicios previos a acto

moral establecen los principios. Por gemplo: Hay que hacer €l bieny evitar el mal.
En otras palabras, se juzga que, s tal acto es bueno, debe ser realizado; s es

malo, debe ser evitado.

Losjuicios después del acto. Una vez realizado € acto, la conciencialo acepta s
fue bueno y o rechaza en el caso de que haya sido malo. La concienciajuzga también si
el acto fue digno de recompensa o de castigo. Si fue malo se pronuncia sobre la
obligacién de reparar |os males causados.

= | os sentimientos morales antes del acto:

El hombre naturalmente tiene la tendencia de hacer el bieny evitar el mal.

'8 FREIRE, Paulo, Pedagogiadel oprimido, Ed. Tierra Nueva, Montevideo, 1977. p. 12.



Formacion de la Conciencia Moral 19

Experimenta, a la vez, respeto al deber, y por ende, aprecia la conducta buenay

menosprecia la conducta mala.

Los sentimientos morales después del acto. El deber cumplido produce en €
hombre aegria. Al no cumplir con su deber, el hombre suele llenarse de tristeza y, a

veces, de verglienza o remordimiento por el mal causado.

= | oselementos activos:

Son actos de la voluntad. Una vez que lainteligencia ha concebido el objetivo, la

voluntad elige los medios necesarios para a canzarlo y, finalmente, busca su g ecucion.

Formacién De La Conciencia Moral

Lateoria del desarrollo moral fue iniciada por Jean Piaget en su obra "El Juicio
Moral del Nifio" publicada en 1937 en la que da a conocer los fundamentos y ciertos

resultados de investigaciones realizadas.

Piaget se propuso describir en términos cualitativos como los modelos de
pensamiento que emplean los nifios a razonar, se desarrollan a través del tiempo, de
modo que, problemas que a una edad parecen no tener solucién pueden resolverse
facilmente varios afios més tarde. Para su investigacion, empled el método clinico que
consistia en proponer problemas especificos a los nifios y permitirles la libertad de
resolverlos como mejor pudieran. De esta manera Piaget encontré que las diferencias
fundamentales en e modo en que razonan los nifios estén relacionadas con la edad y
reflegjan las distintas formas de razonamiento que en distintas edades emplean para

resolver problemas.
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Piaget'® concluye que los distintos usos de la I6gica no se pueden atribuir
simplemente a que los nifios mayores saben méas porque se les ha ensefiado més; la
diferencia es més bien de desarrollo. A medida que maduran y adquieren una mayor
experiencia del mundo de los objetos, crecen en su capacidad de entender las relaciones
entre objetos.

En el ambito de estudios acerca de El Juicio Moral del Nifio, Piaget se preocupo
por entender como |os nifios se orientan ante el mundo social. Estuvo expuesto €l influjo
del socidlogo francés Emilie Durheim quien en su obra La Educacion Moral sostenia
que la esencia de esta educacion era enseflar a |os nifios a cefiirse a la obediencia a las
reglas morales de la sociedad y a dedicarse a bien de lamisma. Piaget enfocd su estudio
en como |os nifios desarrollan el respeto por las reglasy un sentido de solidaridad con su
sociedad. Para ello empez6 no con reglas morales explicitas, sino con las reglas de los
juegos de la calle que los nifios juegan entre ellos.®

Piaget observa como se forma en los nifios la conciencia de la regla y de su
préctica. Esta perspectiva es novedosa respecto del modo filosofico de tratar lamoral, el
tema de los valores y la concienciamoral. La observacion de como juegan los nifios con
reglas, es una metodol ogia diferente a pensar la moral por la via especulativay desde la

perspectiva del adulto.

Para Piaget (1977) la mora consiste en un sistema de reglas y la esencia de
cualquier moralidad hay que buscarla en € respeto que € individuo adquiere hacia estas
reglas. S se quiere comprender algo de la moral del nifio, hay que empezar,

evidentemente, por el andlisis de estos hechos. (p.9)*

19 Cfr. Hersh, R, Paolito, D., Reimer, J., Piaget una Introduccion Conceptual a Kohlberg, En: El
Crecimiento Moral de Piaget a Kohlberg, Nancea, Madrid, 1998, p. 28.

20 Cfr. Hersh, R., Paolito, D., Reimer, J., Piaget una Introduccion Conceptual a Kohlberg, En: El
Crecimiento Moral de Piaget a Kohlberg, Nancea, Madrid, 1998, p. 41.

2 Cfr. Piaget, Jean, El criterio moral en el nifio, Fontanela, Barcelona. 1977, p. 9.
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Piaget se propuso estudiar € juicio mora y no las conductas ni los sentimientos.
Con este fin nos dice que se propuso interrogar a muchos nifios de las escuelas y a
mantener con ellos conversaciones sobre |os problemas morales, del mismo modo como
en otros experimentos clinicos habia mantenido conversaciones sobre temas relativos a

la representacion del mundo y ala causalidad.

Piaget (1.977). Partimos del andlisis de las reglas del juego social
en lo que tienen de obligatorio para la conciencia del jugador honrado.
De la regla del juego pasamos a las reglas especificamente morales,
prescritas por los adultos y buscamos la idea que el nifio se hace de estos
deberes concretos. Por esto, las ideas de los nifios sobre la mentira nos
han servido de gjemplo privilegiado. Finalmente estudiamos las nociones
surgidas de las relaciones de los nifios entre si y elegimos la idea de

justicia como tema especial de nuestras entrevistas (p.7)

Las razones que aduce Piaget de por qué no partié de entrevistas a los nifios

sobre las reglas morales que ellos aprenden a respetar son las siguientes:

= Estas reglas moraes las recibe del adulto, es decir que se las dan
elaboradas no a medida que las va necesitando y pensadas por €, sino de una vez
por todas.

= Los juegos sociadles mas simples como € juego de las bolitas pueden
parecer 0 no "morales’ alos adultos por su contenido; |0 que importa en esto no es el

punto de vista de la conciencia del adulto, sino el de lamoral infantil.

= Los nifios que empiezan a jugar son iniciados poco a poco por los
mayores en €l respeto alaley y por otra parte, tienden de todo corazén a esta virtud,
eminentemente caracteristicas de la dignidad humana, que consiste en practicar

correctamente las normas del juego.?®

%2 Piaget. Jean. El criterio moral en el nifio, Fontanela, Barcelona, 1977, p. 7.
23 Cfr. Piaget, Jean, El criterio moral en el nifio, Fontanella, Barcelona, 1977, p. 10.
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En € estudio de las reglas del juego Piaget centra su atencion en dos grupos de

fendmenos:
= La practica de las reglas o la manera como los nifios de las distintas
edades aplican efectivamente las reglas y la conciencia de la regla: o la manera en
que los nifios de las distintas edades representan €l caracter obligatorio, sagrado o
decisorio, la heteronomia o la autonomia propia de las reglas del juego.
Las relaciones que existen entre la practica y la conciencia de la regla son,
efectivamente, las que permiten con mayor facilidad establecer |a naturaleza sicol6gica

de las realidades morales.

L os resultados que obtuvo Piaget de sus interrogatorios en cuanto ala practicade

las reglas consisten en haber identificado cuatro estadios sucesivos Asi:

Estadio motor individual, 1-2 afios

Manipula las bolitas segin costumbres motrices; sigue esguemas rituales; el

juego esindividual; las reglas no son colectivas ni obligatorias.

Estadio egocéntrico. 2-5 afios

Se inicia cuando €l nifio recibe del exterior el gemplo de reglas; juega solo, o

con otros, sin intentar dominar sobre ellos ni uniformar las distintas formas de jugar.

Estadio de cooperacién naciente, 7-11 afios

Intenta dominar a los otros; se preocupa por €l control mutuo y la unificacion de

las reglas, s a cada uno se le pregunta por separado, da informaciones totalmente
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contradictorias sobre las reglas del juego, es decir, se da una gran variabilidad con

respecto a cudles son 'y como se aplican las reglas del juego.

Estadio de la codificacion de lasreglas, 11-12 afios

Las reglas son conocidas por todos los jugadores, todas las reglas del juego
guedan reguladas, dan indicaciones concordantes sobre las reglas y sus variaciones.

Las observaciones hechas por Piaget, del comportamiento de los nifios en cada
estadio, las hizo con base en la siguiente técnica:

= Se hace a nifio un interrogatorio orientado a poner en evidencia, en qué
forma se adapta a las reglas del juego de las bolitas y como les da cumplimiento en
funcion de su edad.

= Sepreguntaa nifio: ¢como se juega a las bolitas? entregandote un grupo

de bolitas se le dice: enséiiame ajugar.

Estadios de la conciencia delaregla

" Primer Estadio, 1 a 4 afios. La regla no es coercitiva porque es
esencia mente motriz o por que se sigue a manera de gjemplo interesante y no de
forma obligatoria.

" Segundo Estadio, 5 a 9 afios. Apogeo del estadio egocéntrico y
primera mitad del estadio de la cooperacion. La regla se considera como algo
sagrado y de origen adulto; toda modificacion propuesta a nifio la considera una
violacion alaregla.

" Tercer Estadio, 10 a 12 afios. La regla es considerada como una
ley debido al consentimiento mutuo; es obligatorio respetarla si se quiere ser
leal, pero se puede transformar a voluntad, a condicion de que participe la

opinion general .
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Para establecer las observaciones sobre la conciencia de las reglas Piaget, empled

la siguiente técnica:

" Se somete al nifio a un interrogatorio destinado a mostrar cuél es
la conciencia que tiene de laregla, o sea, que tipo de obligacion resultaparaél de
lautilizacion de laregla.

. Se pregunta a nifio si puede inventar otra nueva regla de juego:
quiero una regla gue sea solo tuya, que hayas inventado tu y que nadie conozca.
Se trata de comprobar si se puede legitimamente cambiar las reglas, es decir,
averiguar Si una regla es justa porque esté conforme con el uso, aunque sea
nueva, o si por e contrario, se le considera dotada de un valor intrinseco e
inmutable.

" Se plantean luego estas preguntas. ¢Se jugaba siempre como hoy?
&TU papd 'y tu abuelo jugaban como ta? ¢Cud es el origen de las reglas? ¢Son
inventadas por los nifios 0 impuestas por los padres y personas mayores? En
resumen, se quiere saber si € nifio cree en el valor mistico de las reglas, en una

heteronomia del derecho divino o si es conciente de su autonomia.?*

Piaget considera que entre los cuatro estadios relativos a la préactica efectiva de
las reglas y los 3 estadios del desarrollo de la conciencia de laregla, existe unarelacion:
laregla colectiva es, en primer lugar, algo exterior a individuo y por tanto algo sagrado;
después se interioriza poco a poco y aparece en esta misma medida como €l libre
producto del consentimiento mutuo y de la conciencia auténoma o sea que, por lo que
respecta a la préctica, es natural que a respeto mistico por las leyes corresponda una
aplicacion todavia rudimentaria de su contenido, mientras que a respeto raciona y
motivado corresponda una observacion efectivay detallada de cada regla®

2 Cfr. Batto, Antonio, El pensamiento de Jean Piaget, Emece, Argentina, Editores, 1971, p. 20.
% Cfr. Piaget, Jean, El criterio moral en el nifio, Fontanella, Barcelona, 1977, p. 22.
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Las investigaciones de Piaget sobre la practica de lareglay la conciencia de la

regla le permitieron concluir que las primeras formas de la conciencia del deber en €l

nifo son esencialmente formas de heteronomia moral.

Piaget establece que existen dos niveles diferentes de conciencia moral: la moral

heterébnomay la moral auténoma.

La mora heterbnoma se caracteriza por un realismo moral, € cual tiene tres

caracteristicas:

" El deber es heteronomo, no es elaborado por la conciencia. El acto
bueno es aquel que responde a laregla 0 a una obediencia alos adultos. laregla
no es una realidad elaborada por la conciencia, ni siquiera juzgada o
interpretada; se concibe como exterior a la conciencia, revelada por el adulto e
impuesta por éste. El bien se define rigurosamente como obedienciaalaregla

" La regla debe ser observada a pie de laletray no en su espiritu.
Lapresion del adulto produce una especie de realismo del detalle.

" El realismo moral lleva consigo una concepcion objetiva de la
responsabilidad. Concibiendo las reglas a pie de la letra y definiendo el bien
solo a través de la obediencia, el nifio empezara por evaluar l0s actos, no en la
funcion de la intencion que los ha desencadenado, sino en funcién de su

conformidad material con las reglas planteadas.®

Piaget considera que durante los primeros afos, la presion inevitable de los

adultos provoca necesariamente cierto realismo moral, mas 0 menos acentuado segun

los ambientes y €l caracter combinado de los padres y €l hijo. El realismo moral que se

observa més tarde sera el resultado indirecto de estos fendmenos iniciales.

La moral heteronoma es una moral de obligacion. La moral autbnoma es una

moral de la cooperacion. La cooperacion o reciprocidad es un factor de autonomia.

% Cfr. Piaget, Jean, El criterio moral en el nifio, Fontanella, Barcelona, 1977, p, 93.
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La mora auténoma se da cuando la conciencia considera necesario un ideal
independiente de toda presion exterior 0 sea que sin relacion con los demas no hay
necesidad de moral; e individuo como tal, conoce la autonomia y la no autonomia.
Inversamente toda relacion con los demas en que intervenga € respeto unilateral
conduce a la heteronomia. La autonomia, aparece con la reciprocidad cuando €l respeto
muto es o bastante fuerte para que & individuo experimente, desde dentro, la necesidad

de tratar alos demés como & queria ser tratado.”’

En €l nivel de lamoral auténoma las reglas son obligatorias en la medida en que
se basan en un consenso. Las reglas, por lo tanto, son modificables. Los actos son
juzgados en funcion de laintencion y teniendo en cuentalas circunstancias del sujeto.

La mentira es mala en si misma, cuando existe la intencién de engafar, porque
viola la confianza mutua. En este nivel emerge la nocion de solidaridad y de
responsabilidad colectiva.

En € nivel de lamoral autdnoma, que seinicia alos 10-12 afios en relacion con
la justicia en la distribucion de recompensa, se piensa inicialmente en la necesidad de
unaigualdad absolutay luego en unaigualdad considerando las circunstancias, 0 sea, se

presenta la nocion de equidad.

En €l nivel de la moral heterbnoma es €l respeto del nifio por el adulto €l que da
lugar a la nocién inicial de deber: porque respeta a los mayores, respeta las normas
impuestas por éstos. Segun Piaget, |os padres tienen tal prestigio a los ojos del nifio, que
aln sin imponer nada como deber, sus deseos interpretados como ordenes, dan lugar al

realismo moral.

El nivel de lamoral auténoma la alcanza el nifio en el momento en que descubre
gue la veracidad es necesaria en las relaciones de simpatia y respeto mutuo. La

reciprocidad parece ser un factor de autonomia efectivamente, hay una autonomia

2" Cfr. Piaget, Jean, El criterio moral en el nifio, Fontanella, Barcelona, 1977, p. 165.



Formacion de la Conciencia Moral 27

moral cuando la conciencia considera necesario un ideal independiente a toda presion

exterior.

Kant habia establecido diferencia entre una moral autbnoma y una moral
heteronoma; Piaget tiene esta perspectiva Kantiana en su teoria del desarrollo moral.

Seguin Peters, €l aporte de Piaget ha consistido en vaciar en e molde de esta
distincién conceptual un rico contenido tomado de la observacién de nifios de diversas
edades. Piaget demostrd que la distincién formulada puede aplicarse en laredidad.?

A manera de sintesis se puede decir con Peters que las caracteristicas principales

de la contribucion de Piaget son:

= |nsiste en que hay algo como lo descubierto por Kant con & nombre de
moral propiamente dicha, diferente de la regulacion fundada en la costumbre y la
autoridad.

= Existe un cierto proceso de maduracion que conlleva una transicion
gradual de una estructura mental a otra.

= Supone gue este desarrollo de la actitud del nifio hacia las reglas coincide
con su desarrollo cognoscitivo de otras esferas, como la captacion de relaciones

|6gicas y de conexiones causales.?

Kohlberg, parte de la teoria cognitivo-evolutiva de Piaget, término que acufa é
mismo afinales de los afios 60 para denominar a la extension del modelo piagetiano del
desarrollo al estudio del cambio mora asi como las aplicaciones educativas de dicha

extension.

%8 Cfr. Peters, R. S., Desarrollo moral y educacién moral, Fondo de Cultura Econémica, México,
1984, p. 10.

# Cfr. Peters, R. S., Desarrollo moral y educacién moral, Fondo de Cultura Econémica, México,
1984, p. 11.
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Las caracteristicas que se deben tener en cuenta para una mejor comprension del

model o Kohlberiano son:

= Que los nifios pasan ala vez por las secuencias de desarrollo cognitivo y
el juicio moral, es decir, no dividen su experiencia en € mundo fisico y e mundo
social, sino que juegan y piensan en objetos fisicos a la vez que se desarrollan con
otras personas. En la vida del nifio existe una unidad de desarrollo, hay un
paralelismo en € desarrollo de conocimiento y afecto, pero los nifios parecen
progresar algo més rdpido en su comprension del mundo fisico que en su
comprension de coOmo estructurar relaciones en su mundo social.

= El desarrollo de los periodos cognitivos es una condicion necesaria pero
no suficiente para el desarrollo de los niveles paralel os socio morales.

= El estadio de razonamiento |6gico nos indica e limite alcanzable en €
razonamiento moral, aunque no todas las personas logran el limite superior de
razonamiento moral que les posibilita el estadio |6gico al canzado.

= Todos los procesos basicos implicados en el desarrollo del conocimiento
del mundo fisico son también fundamentales en € desarrollo social. Pero aparte de
éstos, el conocimiento socia requiere una capacidad especifica para la adopcién de
distintos papeles; es decir, €l conocimiento de que €l otro es, en cierto sentido, como
el yoy que aguél conoce o responde a éste en funcion de un sistema de expectativas
complementarias. En otras palabras, conocemos a los demés a ponernos en su lugar
Y NOS conocemos a nosotros mismos al compararnosy diferenciarnos de ellos.

Este concepto de roles o habilidad de ver las cosas desde |a perspectiva del otro
sirve de intermedio entre las necesidades estructural-cognitivas y €l nivel alcanzado de
desarrollo moral y esta profundamente relacionado con el concepto de justicia ya que

ambos comparten la misma estructura de igualdad y reciprocidad.

La adopcién de roles o perspectivas sociales es también una capacidad evolutiva
y sigue unas secuencias de desarrollo o estadios. El afecto y € conocimiento se

desarrollan paralelamente. El papel del afecto y la comprension de las emociones
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(“empatia’), por tanto, van a ser fundamental también en el desarrollo moral, no solo

como una fuerza motivadora sino como unaimportante fuente de informacion.

Para explicar larelacion que existe entre €l razonamiento y la conducta moral es
necesario comprender cdmo define cada individuo su identidad mora y la importancia
gue la dimensién moral adquiere en su propia valoracion, en e sentido que tiene de si
mismo. La identidad moral proporciona asi una de las principales motivaciones para la
accién moral, para comprometerse en las propias convicciones, y la accion se convierte

en una prueba de consistencia de uno mismo.

Por tanto, la principal aportaciéon de L. Kohlberg ha sido aplicar € concepto de
desarrollo en estadios que Piaget elabord para el desarrollo cognitivo, al estudio del
desarrollo moral. El juicio moral es un proceso cognitivo que se desarrolla naturalmente.

Su investigacion ha demostrado que el concepto de justicia, sobre el que se aferra
toda la estructura esencial de la moralidad, cambia y se desarrolla con el tiempo, a
medida que interaccionamos con el entorno. Desde estos planteamientos desarrolla seis
etapas de desarrollo moral, cada una de las cuales proporciona un sistema de
razonamiento moral méas complegjo y, por tanto, un concepto més adecuado de lo que es
justo y bueno. Estas etapas son universales, aunque los factores del entorno influyen en

el ritmo de crecimiento y el nivel de desarrollo conseguido.

Pero antes de pasar a explicar cada una de las etapas evolutivas del desarrollo
moral, es conveniente repasar algunos otros conceptos principales dentro de la teoria de

Kohlberg: e concepto de juicio moral, € de estadio, y su propia metodol ogia.

Teoria Del Juicio Moral De Kohlberg®™. El pensamiento de Kohlberg sobre la

educacion moral tiene sus antecedentes, Como se sefial 0 antes, en la obra de Jean Piaget

% | awrence Kohlberg naci6 en Bronxvielle, Nueva York, en 1927, de ascendencia judia, se
doctor6 en psicologia en la Universidad de Chicago en 1958, fundd y dirigio el Centro para la Educacion
Moral en la Universidad de Harvard, donde ensefio |as asignaturas de educacién y psicologia social. En la
Universidad de Chicago estudio6 la tradicion moral de Aristételes, Kant, Dewey y después de graduarse en
psicologia estudio teoriay préactica clinica con Bruno Bettelheim y Carl Rogers. También estudi6 filosofia
con Charles Morris y desarrollo humano con Bernice Neugarten y Bob Havighurst. Lector asiduo de
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"El Juicio Mora del Nifio"; en esta obra Piaget expone |os supuestos bésicos y algunos
resultados de sus estudios realizados en 19373

Aungue nos referimos a la teoria de Kohlberg como teoria del desarrollo moral,
es més propiamente una descripcion del desarrollo del juicio moral. Para muchas
personas la moralidad son los valores que se han ido adquiriendo en €l entorno socia y

gue sobre esos valores que se tienen se actla en la experiencia diaria.

Kohlberg estd més interesado en el proceso 16gico que se pone en marcha cuando
los valores adquiridos entran en conflicto (dilema moral), porque es cuando
verdaderamente se gercita el juicio moral. El proceso es similar al planteado por Piaget.

El gercicio del juicio moral es un proceso cognitivo que nos permite reflexionar
sobre nuestros valores y ordenarlos en una jerarquia logica. Esto no se limita a
momentos puntuales de nuestra vida sino que forma parte del proceso de pensamiento

gue empleamos para dar sentido alos conflictos morales que surgen en la cotidianidad.

En los primeros afios de vida, los nifios aprenden las normas de buena conducta
sin entender todavia su sentido y sin ser capaces de guiar su actuacion de acuerdo con
ellas. Es a partir de los 6 afios cuando empieza a desarrollarse la capacidad de asumir
roles, de adoptar diferentes perspectivas a la propia. Esta capacidad es clave para €
crecimiento del juicio moral: sélo cuando € nifio puede asumir €l rol del otro puede

sopesar su propia exigenciafrente aladel otro.

La toma de roles. Para Kohlberg €l desarrollo del juicio mora depende de las
oportunidades de toma de rol: esto quiere decir, tomar la actitud de otros, ser consciente
de sus pensamientos y sentimientos, ponerse en su lugar. La toma de rol involucra un
aspecto cognitivo y un aspecto afectivo (empatia): se da en una relacion organizada
entre yo y otros; € proceso lleva consigo una comprension de los papeles de |a sociedad

de la que uno forma parte.

Jurgen Habermas a quien le reconoce la habilidad de participar profundamente en dialogos, habilidad de
la que Kohlberg se ha beneficiado mucho.
3 K ohlberg continué e trabajo de Piaget hacia el afio 1958.
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Kohlberg atribuiria la diferencia entre e nifio de 3 afios y €l de 8 afios a
desarrollo de la capacidad de reaccionar ante el otro como uno mismo y reaccionar ante
la conducta de uno mismo en €l rol del otro. La capacidad de asumir €l rol del otro es
una habilidad social que se desarrolla gradualmente desde laedad de seis afios y que es

un momento decisivo en el crecimiento del juicio moral .

En la perspectiva de toma de roles, Kohlberg define el juicio moral como €l
sopesar las exigencias de los demas contra las propias. Por |o tanto, es |6gico pensar que
solo cuando el nifio puede asumir €l rol del otro y percibir cua es su experiencia, puede
sopesar su propia exigencia frente aladel otro. El nifio de 3 afios ni siquiera percibe que
su madre tiene una necesidad independiente; €l nifio de ocho afios percibe su exigenciay
procede a pesar de su legitimidad contra su propio deseo de atencion, al decidir respetar

la necesidad de su madre, el nifio de ocho afios esta ejerciendo su juicio moral .
Tres aspectos hay que destacar en el concepto de tomaderoles:

" Los roles estan vinculados a los juicios morales; estos exigen
ponerse uno mismo en € lugar de las diversas personas implicadas en un
conflicto moral.

. Latoma de roles pasa por estadios evolutivos.

. Alcanzar un estadio de toma de rol es una condicion necesaria

pero no suficiente parael desarrollo moral.

Esto lo explica Kohlberg asi: por gemplo e avance de toma de rol necesario
para el razonamiento moral del estadio 2 es la conciencia de que cada persona en una
situacion puede considerar la intencidn o punto de vista de cada uno de los individuos
dentro de la situacion. Un nifio puede alcanzar este nivel de toma de rol y seguir

manteniendo laidea del estadio 1 de que lajusticia o lo correcto estd unido areglas fijas

% Hersh, R., Padlitto, D.; Reimer, J., Piaget una Introduccion Conceptual a Kohlberg, En: El
crecimiento moral de Piaget a Kohlberg, Narcea, Madrid, 1998, p. 48.

3 Cfr. Hersh, R., Padlitto, D.; Reimer, J., Piaget una Introduccion Conceptual a Kohlberg, En: El
crecimiento moral de Piaget a Kohlberg. Narcea, Madrid, 1998, p. 48.
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que deben de seguirse autométicamente. Pero si €l nifio ve la justicia como una balanza
0 equilibrio entre los intereses de los individuos (estadio 2), debe de haber alcanzado el

requerido nivel de tomade rol.**

Kohlberg, a partir de su concepcion de la toma de roles considera que es muy
importante en la escuela, en lafamilia, en los grupos de amigos, dar oportunidades a los

nifios de proveerse de unatomade rol en €l entorno.

La disposicién de los padres a permitir y fomentar el didlogo sobre aspectos de
valor, es uno de los determinantes mas importante del avance de estadio moral en los
nifios. El intercambio de puntos de vista 'y de actitudes es parte de los que llamamos
oportunidades de toma de rol. Respecto a grupos de la misma edad, |os nifios con alta
participacion en grupos de comparfieros estdn mas avanzados respecto del estadio moral,
que los que tienen una baja participacion.®

En sintesis, se ha encontrado que la carencia de oportunidades de toma de rol
causa un retraso en € proceso de toma de roles asi como en el desarrollo del juicio
moral.

Concepto de estadio
Este concepto se encuentra en el centro del enfoque del desarrollo cognitivo. Se define
como la manera consistente de pensar sobre un aspecto de la realidad. Kohlberg aplica

este concepto a desarrollo del juicio moral y establece seis estadios de desarrollo.

Las caracteristicas generales de estos estadios son:

3 Cfr. Kohlberg, Lawrence, Estadios Morales y Moralizacion, La via Cognitivo-evolutiva. En:
Psicologiadel desarrollo, Editores Desclée de Brouwer S. A, Barcelona, 1985, p. 209.

% Cfr. Kohlberg, Lawrence, Estadios Moralesy Moralizacién. Lavia Cognitivo-evolutiva. En:
Psicologia del. desarrollo, Editores Desclée de Brouwer S. A, Barcelona 1985, p. 209.
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= Los estadios implican diferencias cualitativas en el modo de pensar: Dos
personas en distinto estadio pueden compartir un valor parecido, pero su modo de

pensar sobre el valor sera distinto en cualidad.

= Cada estadio forma un todo estructurado: Un cambio de etapa implica
reestructuracion de cdmo uno piensa sobre toda una serie de temas morales (igual
gue en € desarrollo cognitivo se reestructura todo el modo de pensar sobre temas

como la causalidad, la conservacion,...).

= Forman una secuencia invariante. La secuencia se define por la
complegjidad légica de cada etapa. Para que se desarrollen estadios posteriores se
deben dominar operaciones cognitivas previas que permitan ir desarrollando otras

| 6gi camente mas compl g as.

= Los estadios son integraciones jerarquicas. Cuando el pensamiento de
una persona se desarrolla de una etapa a la siguiente, €l nivel més alto reintegra las

estructuras que se encuentran a niveles mas bajos.

La Metodologia De Kohlberg

Para estimar el estadio de desarrollo moral de alguien, Kohlberg ha ideado un
instrumento de investigacion para tantear el proceso de razonamiento que una persona
usa para resolver dilemas morales. Para que una persona revele su pensamiento sobre
temas éticos sdlo hay que proponerle dilemas morales que despierten su interés y

preguntarle directamente cudl serialamejor solucion parael dilemay por qué.

La forma de entrevista que utiliza, la Entrevista sobre Juicio Moral, esta
compuesta por tres dilemas hipotéticos. Cada dilema implica a un personge que se
encuentra en una situacion dificil y tiene que elegir entre dos valores conflictivos. Se le
lee a sujeto y se proponen varias preguntas estandarizadas. Se le pregunta como deberia

resolver el dilemay por qué esa serialameor forma de actuar en esa situacion.
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Para determinar el estadio de desarrollo moral del sujeto, el investigador debe
ver qué consistencia existe en el razonamiento del sujeto en una gama de asuntos
morales. Es necesario centrarse en laforma o estructura del razonamiento del sujeto con
la que justifica su decisién més que en €l contenido de la respuesta para poder extraer
conclusiones sobre su verdadero modo de pensar (es o que se mantiene en otras

situaciones de lavidareal).

Unade las principales criticas formuladas a enfoque cognitivo-evolutivo ha sido
la de haberse centrado exclusivamente en e estudio de los cambios estructurales en
detrimento de los contenidos, de los valores especificos sobre los que dichas estructuras
se aplican. Actua mente existe un gran consenso en reconocer la necesidad de estudiar la
actividad estructuradora del sujeto en relacion a contexto especifico en que ésta se
produce, que en el caso del juicio mora son los conflictos reales sobre los que dicho

juicio se aplicaen lavida cotidiana.
Estadios Del Juicio Moral.

Lateoriadel desarrolloy la educacion moral de Kohlberg nace, y depende, de su
disefio empirico de los estadios del juicio moral®. Como define el desarrollo moral en
términos de movimiento entre los estadios y la educacioén moral en términos de estimulo
de tal movimiento, esta claro que para entender su teoria uno debe estar familiarizado
con la definicién de estos niveles. Para adquirir una vision de conjunto amplia,
empezaremos por los tres niveles de razonamiento moral. Cada uno de ellos implica una

relacion diferente entre €l yo y lasreglas y expectativas morales de |a sociedad.
Nivel preconvencional

= Es € nivel de la mayoria de los nifios menores de 9 afios, de algunos

adolescentes y de muchos delincuentes.

% Cfr. Vidal, Marciano, Moral fundamental, Tomo I, editorial covarrubias, Madrid, 1990, pp.
542-545.
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= Se enfoca la cuestion moral desde los intereses concretos de los
individuos implicados y en funcion de las consecuencias inmediatas de sus actos:
evitacion de castigos y defensa de |os propios intereses.
» Las reglas y expectativas son aln externas a yo. Todavia no se
comprenden y tampoco se defienden.
A nivel cognitivo, son personas que mantienen un enfoque muy
concreto. Su razonamiento moral se basa en € nivel preoperatorio o de las

operaciones concretas del desarrollo cognitivo.

Nivel convencional

» Eséd nivel delamayoriade los adolescentes y adultos.

= El individuo ya se orienta en funcién de las expectativas de los
demas o del mantenimiento del sistema social.

= El término convencional implica someterse a las reglas, las
expectativas y las convenciones sociales, y a la autoridad y defenderlas
porque son reglas, expectativas y convenciones de la sociedad. El yo se

identifica, por tanto, con las reglasy expectativas de los demés.

Las personas que adoptan una perspectiva convencional consideran las
cuestiones mas abstractas de |o que su sociedad esperaria de ellos. Estan empleando €l
razonamiento moral que se basa por |o menos en |as primeras operaciones formales.

Nivel postconvencional

. Este nivel es alcanzado Unicamente por una minoria de adultos y
solo a partir de los 22-23 afnios.

. Se construyen principios morales auténomos que permitirian
llegar a una sociedad ideal. Se ve més aléa de las normas y leyes dadas por la
sociedad.
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" Se comprenden y aceptan basicamente las reglas de la sociedad
pero dicha aceptacion se basa precisamente en laformulacion y aceptacion de los
principios morales de caréacter general que estan debagjo de esas reglas. Estos
principios entran en algunas ocasiones en conflicto con las reglas de la sociedad,
en cuyo caso € sujeto que esta en este nivel juzga por €l principio mas que por la
convencion.

. Hay una diferencia clara entre € yo y las reglas y expectativas
sociales. Defiende sus valores en funcién de los principios escogidos en ellasin

precision de laautoridad o las reglas.

Estas personas piensan en las categorias puramente formales de lo que seria la
mejor solucion dados estos principios morales. Emplean un razonamiento basado en

operaciones formal es avanzadas o consolidadas.

Definicion De Los Estadios

Estadio 1: El absolutismo y la orientacion al castigo (hasta los 7/8 a)

= [ngenuo realismo moral que lleva a comprender e significado moral de
una situacion como una cualidad fisicainherente a la propia accion.

= Aplicacién absoluta o litera de etiquetas o0 reglas sin requerir
justificacion aguna

= Marcadaorientacion a castigo.

= [ncapacidad para distinguir distintas perspectivas sociales en los dilemas
moral es planteados.

» Unilateralidad y ausencia de coordinaciones reciprocas, es decir,
incapacidad para equilibrar mentalmente las distintas posiciones sociales. Lajusticia
se define en funcidn de las diferencias de poder y estatus.

= Dificultad para reconocer y describir conflictos entre valores en
Situaciones reales.
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Una condicién necesaria para superar este estadio es la utilizacion de la
reversibilidad |6gica en la comprension de larealidad fisicay social, 1o que coincide con

el pensamiento operatorio concreto descrito por Piaget.

La orientacion del castigo y la obediencia. Corresponde al estadio de moralidad
heterénoma. Las consecuencias fisicas de la accidn constituyen el criterio de bondad o
maldad de la accién. Evitar romper la norma soélo por temor al castigo, obedecer por

obedecer y evitar causar dafio fisico a personasy ala propiedad™’.

Estadio 2: El individualismo instrumental.

= Superaciéon del ingenuo realismo anterior: se descubre que existen
conflictos de intereses y gque las soluciones unilaterales, basadas exclusivamente en
la obediencia y e castigo, son inadecuadas. Las acciones morales exigen
reciprocidad.

= Coordinacion de intereses en conflicto tratandolos de forma estrictamente
igual o através del intercambio (estructura individualista instrumental).

= Concepto de justicia como intercambio de favores: haz alos demés|o que
te hacen ati 0 esperas que te hagan. Reciprocidad ssmple y concreta (comienzo de la
reciprocidad moral).

= Orientacion hedonista—instrumental que le lleva a garantizar al maximo la
satisfaccion de necesidades y deseos, reduciendo a minimo las consecuencias
negativas para si mismo.

= Orientacion relativista instrumental y de intercambio. La accién buena o
justa consiste en aguello gque satisface instrumentalmente las propias necesidades de
uno y en ocasiones las necesidades de los demas. Lo bueno es lo acordado, 1o

establecido en un trato o en un intercambio®.

Estadio 3: La moral dela normativa interpersonal (a partir delos 12/13 afios).

37 Cfr. Klausmeier, psicologia educativa, Harla S.A., México, 1977. p. 348.
% Cfr. Klausmeier, psicologia educativa, Harla S.A., México, 1977. p. 348.
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= Nivel méas complego: adopcion de la perspectiva de una tercera persona.
Se supera €l individualismo instrumental y se construyen un conjunto de normas o
expectativas morales compartidas que se espera que cumplan todos.

= Lasnormas o expectativas morales son la base para establecer relaciones
de confianza mutua que trascienden |os intereses particul ares.

= Orientacion a los sentimientos y las relaciones interpersonales. Especial
preocupacion por la confianza y la aprobacion social. Las obligaciones morales se
basan en lo que esperan los demas (perspectiva convencional) y se anteponen las
expectativas y sentimientos de los demas a los propios intereses (es importante ser
bueno).

= Concepto de justicia: haz alos demas lo que te gustaria que te hicieran a

ti 9 estuvieras en su lugar. Hay mayor nivel de reciprocidad.

Este estadio caracteriza a razonamiento de la mayoria de los adolescentes y
adultos tanto en situaciones hipotéticas como reales, observandose gran consistencia.

El pensamiento formal que comienza a desarrollarse en esta edad proporciona
una herramienta intelectual que permite gran independencia del contenido concreto
sobre & que se aplica. Este tipo de pensamiento es una condicion necesaria, aunque no

suficiente, para el estadio 3 de razonamiento moral.

Corresponde ya a nivel convencional, se guia por una orientacion de armonia
interpersonal, de mutuas expectativas interpersonales. Buena es aquella accidén que
agrada o ayuda a los demas y es aprobado por ellos. Obrar bien consiste en actuar de
acuerdo con lo que la gente espera de uno; ser bueno significa mantener mutuas

relaciones de gratitud, lealtad y confianza®.

Estadio 4: Lamoral dela coherenciay €l sistema social.

% Cfr. Klausmeier, Psicologia educativa, Harla S.A.,México, 1977. Aqui se presentan los
estadios de desarrollo moral tratados por Kohlberg a modo de resumen, a partir de los expuestos por
Klausmeier, p. 348.
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= Este estadio no se da antes de los 16 afios y su frecuencia en la poblacion
adulta es menor que € estadio 3.

= [Integracion de las expectativas interpersonales y las normas compartidas
dentro de un sistema méas amplio y generalizado (la perspectiva de un miembro de la
sociedad) que se concreta en un conjunto consistente de codigos y procedimientos
gue se aplican imparcialmente a todos sus miembros.

= Sejuzgan, por tanto, las situaciones particulares segin su funcion en la
sociedad como un todo.

= Hay una acentuada preocupacion por la coherencia y la imparcialidad,
por seguir lo que indicala propia concienciay mantener el respeto hacia uno mismo.

= Concepciodn de la justicia basada en la consideracion de los deberes en

relacion a sus derechos reciprocos.

Corresponde este estadio a nivel convencional, orientacion al sistema social y a
mantenimiento del orden. EI comportamiento bueno consiste en cumplir con e deber,
mostrar respeto por la autoridad; mantener las leyes en casos donde entra en conflicto
con otros deberes social es establ ecidos.

Estadio 5: La moral de |los derechos humanos.

Los estadios 5 y 6, etapas de razonamiento moral con principios, son las areas
mas controvertidas de la teoria de Kohlberg. Se derivan filosoficamente, aungue no
todos los fil6sofos morales comparten esta formulacién con el autor. Existen menos
datos empiricos sobre estas que sobre otras etapas y, por tanto, también se han
cuestionado més por parte de los psicologos. El estadio 5 es el mas disponible y por
tanto el mas comun. El 6 representa filosoficamente una posicion més adecuada, pero es

mas rara entre los que no son filésofos.

= Laaccion concreta tiende a definirse en términos de derechos legales,

sobre los gque esta de acuerdo la sociedad en su conjunto.
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» Hay un énfasis en € punto de vista legal, pero las leyes no son eternas,
sino instrumentos flexibles para profundizar en los valores morales, que pueden y
deben cambiarse para mejorarlas.

= El contrato socia supone la participacion voluntaria en un sistema social
aceptado, porgue es mejor para uno mismo y los demés que su carencia. Se concibe
el sistema social ideal como un contrato libremente asumido por cada individuo para
garantizar los derechosy el bienestar de todos sus miembros.

= Se va adoptando una perspectiva autdbnoma, que va mas dla de la
sociedad, basada en principios que podrian ser aceptados por cualquier agente moral
racional para construir una sociedad ideal.

= Establecimiento de una jerarquia de prioridades entre los derechos, en
funcion de la cua se toman decisiones cuando existen conflictos entre varios de
ellos.

» Hay unaespecia preocupacion por proteger los derechos de las minorias

y de las personas en situacion de desventgjay por € bienestar social.

Este estadio primero del nivel postconvencional auténomo se caracteriza por una
orientacion legalista del contrato social. Corresponde a una perspectiva utilitarista'y de

derechos individuales.

La buena accion es aguella que se corresponde con los derechos generales del
individuo, ordenados por la Constitucion y que han sido democréticamente aceptados
por toda la sociedad.

Se tiene conciencia clara del relativismo de los valores y opiniones personales y
se hace énfasis en la posibilidad de cambios en el sistema legal bajo consideraciones
racionales de utilidad social. Por fuera del dominio legal, € libre contrato y la libre

aceptacion son los elementos valederos de obligacion®.

“0 Cfr. Klausmeier, Psicologia educativa, Harla S.A.,México, 1977. Aqui se presentan los
estadios de desarrollo moral tratados por Kohlberg a modo de resumen, a partir de los expuestos por
Klausmeier, p. 349.
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Estadio 6: Principios éticos universales.

Kohlberg no ha encontrado sujetos (mas que algunos filésofos) que hayan
logrado Ilegar a una concepcidn de la moralidad del estadio 6. Pero cita un estudio que
muestra que cuando a los sujetos del estadio 5 se les exponen argumentos del 6, los
prefieren sobre sus propios argumentos. Esto afiade un apoyo psicologico a la
concepcion filosofica de que el sexto estadio representa una estructura de razonamiento

moral més adecuada que ladel quinto.

= Laaccion concreta se basa en principios éticos elegidos uno mismo que
son comprensivos, racionalesy univer salmente aplicables.
= Son principios morales abstractos que trascienden las leyes, como la
igualdad de los seres humanos y €l respeto a la dignidad de cada persona, pero no
SON Normas concretas.
= Aparece una forma abstracta de considerar |as perspectivas de todas las
partesy de tratar de organizarlas con principios generales.
Ciclo o esfera postconvenciona de moral auténoma que se guia por principios
éticos universales.

Lo correcto se define mediante la decision de la conciencia de acuerdo con los
principios éticos autos seleccionados que exigen comprension ogica, universalidad y
consistencia. Tales principios son abstractos y éticos (la regla de oro, € imperativo
categorico); no son reglas morales concretas como los diez mandamientos. Se trata en
esencia de principios universales de justicia, de reciprocidad e igualdad de los derechos
humanos y de respeto por la dignidad de los seres humanos como personas

individuales™.

Factores Del Desarrollo Moral Segiin Kohlberg.

4L Cfr. Klausmeier, Psicologia educativa, Harla S.AA.México, 1977. Aqui se presentan los
estadios de desarrollo moral tratados por Kohlberg a modo de resumen, a partir de los expuestos por
Klausmeier, p. 349.
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Para explicar los cambios que se producen en e desarrollo moral. Kohlberg
asume | os factores propuestos por Piaget: el desarrollo cognitivo y lainteraccion social.

Para Kohlberg el desarrollo moral depende de: la estimulacion cognitiva: la
oportunidad de toma de roles: e nivel moral ofrecido por el clima institucional: el

conflicto cognitivo moral y las situaciones y elecciones delavidarea .

Para Kohlberg € desarrollo cognitivo es una base o fondo necesario para €l
desarrollo moral, pero éste no produce directamente un desarrollo moral: alcanzar un
estadio moral requiere un desarrollo cognitivo, pero no lleva directamente a un
desarrollo moral. En ausencia de un razonamiento formal, no se puede esperar un

razonamiento moral de principios. (Estadios5y 6).

El gercicio de nuestra razén no se agota en el ambito tedrico en que cabe hablar
de verdad; laracionalidad la ejercemos en el ambito practico en que se puede hablar de
argumentar, de dar razones, de justificar las normas de nuestra accion en problemas

relacionados con lo bueno y |o justo.

En la argumentacion tedrica tenemos una pretension, la verdad; en la

argumentacion préctica, la pretension se orienta a la correccion de las normas.

En nuestra vida diaria afrontamos conflictos morales los cuales exigen €
gercicio del razonamiento moral, del juicio mora. Kohlberg dedicd parte de sus
estudios a establecer como opera € juicio moral en la vida de las personas,

especial mente cuando la situacion vivida hace gue los valores entren en conflicto.

El concepto bésico que emplea Kohlberg y Piaget para explicar €l desarrollo del
juicio moral es € de equilibracion. Piaget distingue dos aspectos bésicos en € proceso
de adaptacion: la asimilacion, incorporacion del medio a organismo y la acomodacion,

gue supone una modificaciéon del organismo por efecto de la influencia del medio. En

“2 Cfr. Kohlberg, Lawrence, Estadios Morales y Moralizacién. La via Cognitivo-evolutiva. En:
Psicologiadel. desarrollo, Editores Desclée de Brouwer S. A, Barcelona, 1985, p. 208.
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todo intercambio con el ambiente, el organismo actla sobre é y lo modifica, pero a
mismo tiempo se modifica a si mismo. La busgueda de equilibrio entre la asimilacion y
la acomodacion es un requisito para que la respuesta ante el medio resulte adaptativa;
sin embargo, no se trata de un equilibrio estatico o inmodificable; se trata de un proceso
de equilibracion, una continua busqueda de la adaptacion, de tal manera que el
organismo gjustara 0 acomodara permanentemente sus reacciones dependiendo de los

cambios en las caracteristicas del medio.

Segin lo anterior, €l desarrollo moral para Kohlberg no consiste en la
conformidad de la conducta con unas normas morales ni en la interiorizacion de reglas
culturales externas ni en los influjos producidos mediante la fuerza del premio, del
castigo, de las prohibiciones, o copiando la conducta de los padres u otros agentes

socializadores.

Aportes De C. Guilligan, Discipula De Kohlberg. La ética del cuidado ha sido
elaborada en estas Ultimas décadas desde lareflexion feminista que busca identificar una
manera diferente de entender y afrontar las decisiones morales de acuerdo a la
experiencia de las mujeres. Dos autores se han destacado dentro de esta blisqueda: Carol
Gilligan y Nel Noddings. La visién de Gilligan® ha sido ampliamente conocida en
nuestro medio debido a las criticas que formulé a la teoria del desarrollo de Lawrence
Kohlberg acusdndolo de ignorar y minusvalorar la voz femenina en la teoria del
desarrollo moral propuesta por e autor. Sin embargo, ha sido Noddings quien ha
elaborado un enfoque feminista en la educacion moral que esta gerciendo una gran
influencia actualmente y que cuenta con un creciente niUmero de entusiastas seguidoras y

seguidores.

La ética del cuidado esta basada en la idea-fuerza de que la educacion moral se
refiere fundamentalmente a la promocion de las relaciones del cuidado. Las autoras

enfatizan estas relaciones y la conexién que se establece de esta manera como el nicleo

* Cfr. Gilligan,C. In a different voice: Psychologica Theory and Women's Development.
Harvard Univ. Pecss, Cambridge 1982.
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de lamoralidad en contraste con €l énfasis predominante en la cultura occidental y en la
tradicion Kantiana-Kohlbergiana de la autonomia individual y la justicia. Este
desplazamiento de énfasis en la educacion moral tiene consecuencias importantes para

lamaneraen el que esta es concebiday llevada a cabo.

Gilligan (1.985), siguiendo el estudio de Constante Holstein sobre la posibilidad
de parcialidad de género en las reglas de cdificacion de los dilemas morales de
Kohlberg* desarrollé una poderosa critica de la vision ética de este autor. Aunque la
controversia esta lgjos de zanjarse, no se puede negar que Gilligan articulé una voz
moral aternativa a la voz de la justicia de Kohlberg, basada en la importancia de las
relaciones interpersonales y de la responsabilidad que ella encontrd, como centra en la
manera como muchas mujeres afrontan las situaciones morales. Gilligan [lama a esta
nueva voz —ueva en el sentido que solo ahora es posible articularla dentro de una teoria
moral la voz del cuidado (carifio, atencién). Para Gilligan es claramente una voz
diferente ala voz masculina de lajusticia basada en los conceptos de deberes y derechos
morales y que asume un distanciamiento de las personas en la forma de laimparcialidad
que Kohlberg articul6 tan convincentemente en su teoria moral. Gilligan advierte que
esta nueva voz aunque claramente expresada en la vida de las mujeres no esta basada en

el género.

Gilligan argumenta que la voz del cuidado es otra orientacién moral diferente a
la perspectiva de justicia presentada por Kohlberg. Aungque esta voz no es
exclusivamente femenina en el sentido de género, se escucha claramente en la
experiencia moral de las mujeres quienes razonan desde una perspectiva que no puede

ser adecuadamente descrita por lavision de lajusticiaimparcialista de Kohlberg.

Aportes Importantes De Freire A La Compresiéon De Conciencia Moral

“ Cfr. Lapsley, Daniel, Mora Psychology, Boulder, Colorado: Westview Press, 1996, p. 132.
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Desde la perspectiva de Freire puede postularse que cada hombre actla,
manifiesta conductas y acciones de diferenciables caracteristicas que unas veces se
oponen y enfrentan, otras coexisten relativamente integradas y en ocasiones una busca
resolverse o superarse en la otra. Tales actuaciones analizadas a lo largo de toda la
historia pueden agruparse en tres estadios (parodiando a Kohlberg) fundamentales:

Primer Eje: El gje del impulso vital o del deseo. Es el mundo de la pasion, de la
sensacion (o de la sensibilidad), € reino de lo biolégico, de lo organico, de las
necesidades y de la busgueda urgida de satisfacciones. Es e mundo de lo inconsciente,
de lo reprimido, del pensar preldgico, de lamagia, de la curiosidad, de las conductas de
adaptacion y gjuste a las interacciones con los otros. Es el ambito de la fantasia, del
impetu, del egocentrismo y del placer, del capricho, del poder que busca imponerse y
destruir a otro, del conflicto, de la competitividad y de la apropiacion del mundo

Segundo gje; La Racionalidad. Es la dimensién del pensamiento l6gico y de la
vida consciente, de la realidad explicada. EIl mundo de la razén se erige pretendiendo
explicar el oscuro mundo de los impulsos e introducir un orden racional en el universo.
Es el ge que busca construir la racionalidad de la realidad que se afronta. Pero este es
también el ge de del engano, del fraude planeado, de la traicion preparada, de la
falsedad meditada, de laignorancia soberbia, y del sinceramiento cinico. Es el ambito de
las relaciones sociales articuladas, del intercambio, de la produccion y de la técnica, de
las instituciones contractualmente fundadas, del enfrentamiento de los puntos de vista,

de los intereses reconocidos.

Tercer ge. e compromiso y € testimonio. Es €l reino de la voluntad, de la
persona, de la libertad y del proyecto existencia, de la captacion y reaizacion de los
valores, e ademas el ambito de la disponibilidad, de la entrega o donacion. Es esta la
dimensién que sostiene € proyecto de la propia vida. Es € mundo de la comunion

auténtica, de la conciencia, del misterio del amor y del milagro® .

“ Cfr. G.F.J.C. Educaciény Pais, Editorial Humanitas, Buenos Aires, 1988, pp. 54-55.
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Ahora para nuestro objetivo tedrico de fundamentar la investigacién sobre
formacion de la conciencia moral, podemos relacionar los anteriores ges de la

existencia con |os tres grados de conciencia que postula freire en su obra™®:

La conciencia intransitiva. Primer modo o grado de conciencia que corresponde
con €l registro vital, biologico, del deseo. Se hallaanivel de subsistencia. Freire (1.972)
afirma que esta “se caracteriza por la cas total centralizacion de los intereses del
hombre en torno a formas vegetativas de vida. Sus preocupaciones se cifien masalo que
hay en & de vital, biol 6gicamente hablando” (p.65)*

La conciencia transitiva ingenua. Incluye una refleja percepcion de larealidad y
alguna interpretacion de la misma. Guarda relacion con € ge 2, de la racionalidad tanto
en sus aspectos positivos como negativos. Negativo: conmocer alienado de un saber
impuesto, cuando uno se adapta a la explicacion del otro y acepta la realidad como
natural e inmodificable. Freire (1.972)"sus intereses y preocupaciones se prolongan a
otras esferas, no sdlo a la esfera vital. Se caracteriza entre otros aspectos, por la

simplicidad de lainterpretacion de los problemas” (pp. 66-67)%

La conciencia transitiva critica. Implica en Paulo Freire, una accién de
transformaciéon sobre e mundo producto de una reflexion guiada por valores. Ta
conciencia implica la exigencia de compromiso y de responsabilidad. Compromiso,
testimonio, responsabilidad se ubican en el ge 3 a superar las determinaciones del nivel
de larazdn y de larealidad, orientarse por valores y jugarsela por ellos. Freire (1.972)

afirma que “es exactamente por eso que la responsabilidad es un hecho existencial. De

6 Cfr. Freire, Paulo, La educacion como préctica de la libertad, 7a edicién, Siglo Veintiuno
Editores, Buenos Aires, 1972, pp. 62-63.

" Freire, Paulo, La educacion como préctica de la libertad, 7a edicion, Siglo Veintiuno Editores,
Buenos Aires, 1972, p. 65.

“8 Freire, Paulo, La educacién como préctica de la libertad, 7a edicién, Siglo Veintiuno Editores,
Buenos Aires, 1972, pp. 66-67.



Formacion de la Conciencia Moral 47

ahi que €ella no pueda ser incorporad a hombre intelectualmente sino vivencial mente.

Existir es mas que vivir porque es més que estar en e mundo” (p.63)*.

Seguin Freire latarea de la educacion no consiste propiamente en incorporar ala
persona en estructuras culturales que existen en torno a ellos, y que pueden ser
opresoras, sino en algo mucho més profundo. Consiste en capacitarlas para que ellas
mismos, como autoras de su propio progreso, desarrollen de una manera creativa y
original un mundo cultural, acorde con su propia riquezay que sea fruto de sus propios

esfuerzos.

Los educadores a su vez en la perspectiva de Freire son y deben ser los mas
capacitados para descifrar la redidad y ayudar a proceso de concientizacion
potenciando para que cada uno sea capaz de interpretar su mundo desde la perspectiva

de la concienciacritica

La esperanza de Freire es que el hombre tome conciencia de su situacién como
oprimido y que consiga desarrollarse como ser humano, capaz de liberarse de aquello
gue viniendo del exterior, le impide realizarse en tanto que miembro de una clase social,

de un pais o de una sociedad determinada |e somete.*

Busca igualmente una liberacion interior, en una dimension individual e intima,
una liberacion en un plano no solo social, sino también psicoldgico. Pero libertad
interior entendida no como una evasion del enfrentamiento social, como la
interiorizacion de una situacion de servidumbre, sino en referencia real al mundoy ala

certezade lafe en lavocacion de ser Més.

En esta perspectiva Freiriana, que desarrolla través de sus obras desde la

educacion como practica de la libertad (1967), la Pedagogia del oprimido (1970)

“ Freire, Paulo, La educacion como préctica de la libertad, 7a edicién, Siglo Veintiuno Editores,
Buenos Aires, 1972, p. 63.

0 Cfr. Freire, Paulo, La educaciéon como préctica de la libertad, 7a edicién, Siglo Veintiuno
Editores, Buenos Aires, 1972, p. 63.
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pasando por la pedagogia de la Esperanza (1992) hasta la pedagogia de la indignacion
(1997) la ultima de sus obras, queda claro que €l proceso de crecimiento de la persona
debe estar marcado por una educacion liberadora que le permita crecer en el proceso de
concientizacién e cua le permitira llegar a ser fiel a si mismo, consciente de su propio
valer, de su propia dignidad. Pero aclara Freire que no se trata de unafidelidad anclada,
de modo conservador, en 1o que uno fue o sostuvo en el pasado. Es a modo de un
camino que se hace a andar, que se confirma al recorrerlo, que lo conduce a uno hacia
delante s se permanece en €, pues la fidelidad se prueba en la direccion de la
trayectoria, no en laadhesion al pasado™.

Por otra parte, Freire (1.977) plantea que “nadie se educa a si mismo, los
hombres se educan entre si con la mediacion del mundo y e hombre como ser
inconcluso y consciente de su inconclusion se mantiene en permanente movimiento tras
lablsqueda de SER MAS’ (p. 15)*%.

Pero de igual forma en su obra de la pedagogia de la esperanza nos incita a que
cada uno de nosotros “lea su propia vida’, tome conciencia de su biografia y diga su
palabra sobre su propia vida. La teoria de freire necesariamente esta originada y
sostenida en la vida, en la experiencia, en la praxis antes que ser solo elaboracion
intelectual y asi uno de los componentes fundamentales de su pensamiento es latoma de
conciencia, el descubrir la trama y € sentido de lo que sucede™ y andizarlo y asi
propone la accidn de concienciar como un instrumento metodol égico de superacion, de

liberacién.>

Freire evidencia dos modos de formar la conciencia, siempre bajo la tutoria de
los docentes, que con un lenguaje similar o parecido, logran ir dando forma alaidea que

desean aprendida en cada uno de los educandos:

5L Cfr. Freire, Paulo, Pedagogia de la Indignacion, Siglo XX editores, México, 1997, p. 13.
*2 Freire, Paulo, Pedagogiadel oprimido. Ed. TierraNueva, Montevideo, 1977, p. 15.

%3 Cfr- Freire, Paulo, Pedagogia de la Esperanza, Siglo X X| editores, México, 1993, p. 27.

54 Cfr. Freire, Paulo, Pedagogia de la Esperanza, Siglo X X| editores, México, 1993, p.29.
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Freire (1.993). Un militante dogmatico que trabaja en una escuela como
profesor, no se distingue de sus colegas que trabgjan en un sindicato o en las
favelas o en la periferia de la ciudad, a no ser por lo que hay de especifico en
cada una de estas actividades. Para el primero es imperioso llenar la conciencia
vacia de los educandos con los contenidos cuyo aprendizaje é educador —o €ella-
sabe que son importantes e indispensables para los educandos. Para € segundo
es iguamente imperioso llenar la conciencia vacia de los grupos populares con
la conciencia de clase trabajadora que segun é, o €ella, los trabajadores no tienen
pero é, clase media, juzgay afirmatener” (p. 32)™.

Este papel del docente es clave en la formacion de la conciencia, pues é o €lla,
marcaran las personas que tengan a su cargo en la edad de escolaridad, de ali la
importancia del docente y su papel en la formacion. Ahora bien, si se quiere hablar de
una propuesta de educacion que busque el fortalecimiento de la conciencia moral, debe
partir por testimoniar el amor por la persona, como una posibilidad de esperanza
existencial de todos aquellos que conviven en la dinamica escolar. Aceptar 1o anterior,
presupone concebir la persona desde su esencia como un ser problemético en constante
devenir que Freire (1.972) afirma que “poco sabe de si, de su puesto en el cosmosy que
esta en blisqueda de un saber que le permita comprender su mundo” (p.26)>°, saber que
facilitara la lectura de la historia a través del gjercicio diario de la lectura del mundo,
gue permita tanto “a hombres y mujeres entender lo concreto y de comunicar |o

1 57

entendido”>’, esto llevando a la construccion de una nueva cultura, la cultura del

empoderamiento de | as clases menos favorecidas.

Desde esta mirada de educacion, el educador participa de manera real como
“presencia consciente en el mundo, y no puede escapar de |a responsabilidad ética’>® a
la que esta llamado por su compromiso con €l mundo. Esta es la parte fundamental

donde se empieza ha potencializar 10 que Freire llama recuperar la humanidad que no

% Freire, Paulo, Pedagogia de la Esperanza, Siglo X X1 editores, México, 1993, p.32.
* Freire, Paulo, Pedagogia del oprimido, Editorial TierraNueva, Montevideo, p.26.
*" Freire, Paulo, Pedagogia de laindignacion, Morata, Madrid, p.139.

8 Freire, Paulo, Pedagogiadel oprimido, Editorial Tierra Nueva, Montevideo, p.30.
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seria otra cosa que € ser con otro, en cuanto a construccion de comunidad y desde ali
hacer vida la “Liberacion a la que llegaran no por casualidad sino por la praxis de su
blsqueda; por € conocimiento de la necesidad de luchar por ella’, buscando la
preservacion de la ética en total defensa del més minimo intento de trasgresion de la

misma.>®

Finalmente es de resaltar también que cuando Freire reclama que la educacién
ha de permitir alcanzar la conciencia transitiva critica, ello implica ala par un recorrido
0 trayectoria, una superacion de los dos estadios que le preceden. Transitar del deseo,
por laracionalidad, hasta el testimonio. En este camino juega un papel importantismo la

Palabra que se hace presente en cada uno de los tres estadios de la conciencia.

A la conciencia intransitiva le corresponden la mudez o mutismo, €l griterio, la
algarabia, el sonido sin sentido, la representacion sensorial, € ruido que no es paabra
En fin una palabra que no es de si. “solo capaz de reaccionar por medio de la algazara

que esla*“voz” delos que estdn mudos frente a crecimiento de las comunidades’ ® .

A la conciencia transitiva ingenua corresponden |os aspectos negativos del ge 2:
el discurso del otro, la polémica, la discusion infructuosa, € palabrerio, los saberes
huecos, contaminados, alienados, memorizados, en suma, la palabra que viene
totalmente de fuera “educacion que se pierde en el estéril palabrerio , hueco y vacio.
Palabrerio que estimula la palabra fécil. Del discurso verbal. Nuestro apego a la palabra

hueca, ala verbosidad. Es verbosa. Palabreria. Es sonora.” %

A la Conciencia Transitiva Critica, corresponde la palabra que comunica, €
didogo, la participacion, la reflexion sobre los valores, la accion o praxis, la

% Suérez Medina, Gabriel Alfonso, Conciencia Moral, estudio del desarrollo de la conciencia
moral y propuesta para su formacion en la educacion superior. Articulo de investigacion universidad de
Lasdle, 2006.

% Freire, Paulo, Laeducacién como préctica de lalibertad, 7a edicion, Siglo Veintiuno Editores,
Buenos Aires, 1972, p. 87.

¢ Freire, Paulo, La educacion como préctica de la libertad, 7a edicion, Siglo Veintiuno Editores,
Buenos Aires, 1972, p. 110.
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responsabilidad, la palabra generadora de realidad. En fin, el sujeto que sale de si hacia
los otros, el hombre que se torna entrega. “la educacion es un acto de amor y por tanto
de corgje®. Didlogo, comunicacién, intercomunicacion. Relacién de simpatia entre los

polos en busca de algo. Matriz: amor, humildad, esperanza, fe confianza, criticidad” *

Asi la palabra que Freire privilegia es la palabra denunciay anuncio, proyecto y
esperanza, esta es la palabra que verdaderamente alfabetiza, pues no se trata de
guedarnos en el adiestramiento del nivel 1, ni en la acumulacion bancaria del nivel 2

sino dellegar a nivel 3 que es el dela personalizacion, liberacion o concientizacion.

Ante este planteamiento y a la importancia que Freire le asigna a la palabra,
resulta lamentable y dramatico lo que hoy dia ocurre con la misma, pues podriamos
decir se ha prostituido, ha dejado de ser vehiculo de concientizacién, lo cual afecta
directamente al educador, al maestro, pues como bien lo expresa Giroux, la “autoriada
emancipatoria de los maestros deviene del caracter intelectual de su labor en tanto son
portadores de conocimientos, reglas, y valores criticos, mediante los cuales articulan y
problematizan concientemente su accion entre si, con los estudiantes, son la materia que
ensefian y con la comunidad en general”®. Lo contrario es identificar a los maestros
como técnicos o0 servidores publicos cuya funcién es la de llevar a cabo, en vez de
conceptuar y testimoniar la practica pedagdgica donde el lenguaje es inseparable de la

experienciavivida.
La Virtud Moral Segiin Santo Tomas
Sobre el como formar la conciencia moral de los estudiantes, podemos

preguntarnos ahora si hay alguna virtud moral que deba ser e principal objeto de

atencion por parte del educador. Santo Tomas nos lo responde con claridad: "la

%2 Freire, Paulo, La educacion como préctica de lalibertad, 7a edicion, Siglo Veintiuno Editores,
Buenos Aires, 1972, p. 114.

% Freire, Paulo, La educacion como préctica de lalibertad, 7a edicion, Siglo Veintiuno Editores,
Buenos Aires, 1972, p. 127.

% Giroux, Henry, Laescuelay lalucha por la ciudadania, Siglo XX, México, 1992, p.37.
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prudencia es la virtud més necesaria para la vida humana'. En efecto, la prudencia es la
virtud intelectual que dispone el apetito a escoger rectamente los medios, por lo que
también se considera virtud moral; y esto es imprescindible para que se dé cualquiera

otravirtud moral.

Se puede afirmar, que segun Santo Tomas de Aquino, €l fin de la educacion es la
virtud moral y, principalmente, la virtud de la prudencia. Este planteamiento acercade la
primacia de la prudencia confirma a su vez la idea expresada anteriormente de que €l
"estado perfecto del hombre en cuanto hombre" es un estado de libertad moral. La
prudencia, en efecto, hace a hombre capaz de gobernarse a si mismo de un modo
perfecto, como adulto en &l uso de su libre albedrio. “Mas entre el discurso tedricoy las
obras dignas de imitacion la educacion moral cuenta con su mas importante instrumento,
gue es la palabra que mueve directamente a obrar, aguella pronunciada por el

entendimiento préctico del maestro prudente”®.

Santo Tomés afirmo “los principios fundamentales de |a pedagogia, tanto desde
el dato revelado - teologia de la educacién -, como por medio de la luz natural de la
razon humana — filosofia de la educacion... asi sera mas educacion, ayudar a educando
a formarse mora que intelectualmente. Educacion es, por tanto, un concepto andogo
(...) en los diferentes sentidos de virtud, siendo el primer analogo € que significa la

1 66

formacion moral”™. “...una adecuada educacion mora conseguird una beneficiosa

armonia entre la voluntad y la sensibilidad, que favorecera € gercicio de la vida

racional”®’

Martinez (2.004)"En la educacion de las virtudes morales es muy importante el
ejemplo del maestro, mucho més eficaz que e adoctrinamiento tedrico (p. 127)"%.
Aungue Martinez (2004) afirma que “... la educacion para la edad madura ya no es

tanto por medio del maestro, sino, sobretodo, a través del gemplo y del consgjo” (p.

% Martinez, Enrique, Ser y Educar, Editorial USTA, Bogot4, 2.004, p. 127.
% Martinez Enrique, Ser y Educar, Editorial USTA, Bogotd, 2.004, pp. 29,48y 56.
" Martinez, Enrique, Ser y Educar, Editorial USTA, Bogot4, 2.004, p. 135.
% Martinez, Enrique, Ser y Educar, Editorial USTA, Bogot, 2.004, p. 126.
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135)%. En su labor de educar, al maestro le corresponde la “conduccién y promocion de
la prole hasta € estado perfecto del hombre en cuanto hombre, que es € estado de
virtud. Es una auténtica definicion de la esencia de la educacion” (p.75)™; “la perfeccion
moral y la perfeccion técnica del acto educativo pueden, pues, darse por separado (...).
El arte educativo implica ciertamente una realidad, ya que todo arte es un acto

voluntario y todo acto voluntario es moral” (pp 63-64).”

En consecuencia, la repeticion de un acto humano se convierte en habito, “pero
no es perfectivo del hombre cualquier hébito, sino aquel que lo dispone a obrar bien,

esto es, seglin su naturaleza, y a habito bueno, sele da el nombre de virtud” "2

El orden mora que debe regir la vida persona se aplica con libertad, no con
coaccion. Debe ser una libertad responsable, guiada por la conciencia del deber. La
conciencia moral de cada hombre, el acto de su propia aplicacion de la regla objetiva a
la direccion de sus actos individuales, debe enjuiciar préacticamente segun la ley moral.

Esta tltima no es algo sobreafiadido al hombre, sino que surge de su interior.

En definitiva, Para Martinez (2004) “la educacion pretende un estado de virtud
gue consiste, esencialmente, en ser previsor de si mismo, acanzando asi la mayoria de
edad en la virtud. Por otra parte, explica Santo Tomas que la ensefianza de las virtudes
intelectuales, no solo requieren una adecuada metodologia: sino que en e alumno se den
algunas virtudes morales previas’ (pp.91-109)”°. la educacién es ciertamente
imprescindible para la vida moral, pues en las cosas que caen bgjo e ambito de la

prudencia, nadie se basta a si mismo” (p.51)"* ; “... educar en la verdad es, asf, un
gjercicio de l6gicaen su acepcion masrica. Y cuando € fin de la educacion es la virtud

artistica, segun ya afirmamos, la filosofia de la educacion debe pertenecer a las

% Martinez, Enrique, Ser y Educar, Editorial USTA, Bogot4, 2.004, p. 128.

" Martinez, Enrique, Ser y Educar, Editorial USTA, Bogota, 2.004, p.75

" Martinez, Enrique, Ser y Educar, Editorial USTA, Bogoté, 2.004, pp.63-64.

"2 Martinez, Enrique, Ser y Educar, Editorial USTA, Bogot, 2.004, p. 82.

™ Martinez, Enrique, Ser y Educar, Editorial USTA, Bogot4, 2.004, pp. 91y 109.
™ Martines, Enrique, Ser y Educar, Editorial USTA, Bogot4, 2.004, p.51



Formacion de la Conciencia Mord 54

artes’ (p.54)". “las virtudes intelectuales que pueden adquirirse por invencién o por la
ensefianza son teoréticas 0 especulativas, esto es, ordenadas al conocimiento de la
verdad, o précticas, esto es, ordenadas a la realizacion de una accion” (p.104). “El
conjunto armonioso de virtudes intelectuales y morales, y aun de disposiciones
corpdreas, configuran el estado de virtud que Santo Tomés identifica como estado
perfecto del hombre en cuanto hombre” (p.85)"™“Afirmamos que existe un saber
interesado exclusivamente por e aspecto técnico de la educacion en general (...) busca
lavirtud moral (...) y que denominamos arte pedagégico (pp.65-66)” . “Queda exigida
desde esta premisa la importancia de una educacién de la justicia que permita a hombre
crecer moralmente en cuanto constructor de un orden justo en las relaciones

humanas....(p.129)" °

> Martinez, Enrique, Ser y Educar, Editorial USTA, Bogot4, 2.004, p.54.

"® Martinez, Enrique, Ser y Educar, Editorial USTA, Bogot4, 2.004, p. 104.

" Martinez, Enrique, Ser y Educar, Editorial USTA, Bogot4, 2.004, p. 85.

"8 Martinez, Enrique, Ser y Educar, Editorial USTA, Bogot4, 2.004, pp. 65-66.
™ Martinez, Enrique, Ser y Educar, Editorial USTA, Bogot4, 2.004, p. 129.
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0.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

Uno de los retos que se plantea a la formacion integral del ser humano a partir de la
educacion hoy es el de construirlo como sujeto ético, capaz de autoconciencia'y auto

apropiacion.

La practica educativa, basada hoy en la formacién de competencias humanas
generales propicia el tratamiento holistico de la persona en su contexto, permite abordar
la situacion personal en su complejidad, €l tratamiento de los temas de formacién de la
conciencia moral, e desarrollo de aprendizajes para la autonomiay laformacion de la

persona parala vida buena.

Desafortunadamente, casos con notable carga ética negativa para el desarrollo de
la conciencia moral de la persona se vienen suscitando en la actualidad de este mundo
globalizado. Hoy son muchas las manifestaciones de la subjetividad social alienada,
conducente a la conciencia sometida 0 manipulada, ala heteronomia (aceptacion pasiva
de valores, anomia etc.) que tiene lugar desde los patrones de interaccion habituales o
cotidianos en todas las esferas de la vida, que van desde la relacion padres e hijos hasta
las relaciones sociales bajo determinadas condiciones de entorno desfavorables a pleno

desarrollo moral de la persona.

El mismo uso de la palabra Conciencia hoy esta quedando desvirtuado, pues
viene perdiendo su significado. En tiempos pasados se evidencié un gran interés por la
formacion de la conciencia, tarea que se realizaba a través de la formacion religiosa,
pero en la modernidad y en la postmodernidad, con la llegada de la secularizacién y

otros fendmenos cientificos y sociales, se ha dado otravision ala conciencia.

No cabe duda que € proceso de formacién moral en la estructura universitaria
carece de una solida estructura capaz de consolidar un sujeto ético, de manera que se

hace urgente e importante investigar en torno a los procesos conformadores de
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subjetividad, e indagar sobre el énfasis en lo imitativo y reproductivo que pueda lastrar
la construccion de instancias de autonomia (y por tanto, de desarrollo) de la persona, y
poner una sefia de alerta en los mecanismos sociales que alimentan la uniformidad, la
manipulacion de conciencias y la imitacion de modelos o e mimetismo, méas qué la
interiorizacion reflexiva y critica que permita la formacion de una identidad y

proyeccion auténtica de la persona.

En el mismo proceso de la formacion universitaria se han evidenciado cambios,
hoy se habla mucho de la ética de los derechos humanos, de la ética comunicativa, pero
hay cursos de formacion ética en los cuales € tema de la conciencia ni se menciona.
¢Queé sucede en € caso de la Vuad en este campo?, es eso |0 que motiva €l interés por
adelantar esta investigacion. Pero ¢coOmo evidenciar que la educacion que se ofrece en la
Vuad aporta a crecimiento de la formacion de la conciencia moral? ¢Con qué nivel de

formacion entran y con qué nivel de formacion de la conciencia terminan los egresados?

Es evidente que este es un aspecto poco explorado en larealidad formativa de los
estudiantes de la Vuad, CAU Cucuta, Duitama, Medellin, Neiva, Quibdo y Yopal; asi
gue se hace oportuno investigar sobre esta realidad, pues es bueno recordarle a la
educacion laresponsabilidad que tiene como formadora de la conciencia moral, por eso,
la pregunta que guiara nuestra investigacion es: ¢Cuales son los elementos constitutivos
de una propuesta pedagdgica para la formacion de la conciencia moral de los
estudiantes de la Vuad? (Centros de Atencion Universitaria Clcuta, Duitama, Medellin,
Neiva, Quibdo y Yopal).
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0.3. OBJETIVOS

0.3.1. Objetivo General

Establecer una propuesta pedagdgica para laformacion de la concienciamoral de
los estudiantes de la VUAD, Centros de Atencion Universitaria Clcuta, Duitama,
Medellin, Neiva, Quibdo y Y opal.

0.3.2. Objetivos Especificos

Identificar los fundamentos pedagdgicos que puedan permitir la educacion de la
conciencia moral de los estudiantes de la VUAD, Centros de Atencion Universitaria
Cucuta, Duitama, Medellin, Neiva, Quibdoy Y opal.

Construir un marco tedrico que pueda sustentar la educacién de la conciencia
moral de los estudiantes de la VUAD, Centros de Atencién Universitaria Culcuta,
Duitama, Medellin, Neiva, Quibdoy Y opal.

Definir una propuesta pedagdgica para la educacién de la conciencia moral de
los estudiantes de la VUAD, Centros de Atencion Universitaria Clcuta, Duitama,
Medellin, Neiva, Quibdoy Y opal.
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0.4 JUSTIFICACION

Esta investigacion sobre la formacion de la conciencia moral, es importante, porque se
enclava en la formacién de futuros servidores de la sociedad, desde las diversas dpticas
profesionales, y ademés se introduce en una época de profundas crisis sociales, en las
cuales es preciso incursionar desde la reflexion de la conciencia mora y la

fundamentacion de nuevas y mejores formas de vida.

Es por eso que, la universidad Santo Toméas tiene una gran responsabilidad
social, la cual implica no sélo un compromiso de formacion en e conocimiento del
individuo, sino también una formacion para la convivencia socia y, 1o que es de mayor
importancia, para € desarrollo de la autonomia en €l obrar ético de la personay, por
ende, del futuro profesional.

Por lo tanto, la Universidad en su quehacer educativo debe abordar la
formacion de la conciencia moral de sus estudiantes de la VUAD, para que estos intuyan
en sus vidas los val ores éticos fundamental es tales como: El amor alaverdad; el apego a
la sobriedad y a la ledltad; la dedicacién y la responsabilidad al trabgjo; € interés ala
justiciay a bien comun; la aversiéon ala venganza, €l odio, la hipocresia, la avaricia, €
egoismo y la cobardia; es decir que debe procurar conducir a los estudiantes hacia la
reflexion cientifica sobre los grandes problemas y misterios de las cosas de laviday del
cosmos, a fin de proporcionar vivencias mas profundas que permitan introyectar los

principios éticos universales con conviccion.

Hoy més que nunca se ponen en duda los auténticos valores y muchas veces se
los desvirtUa desde una perspectiva relativista, es asi que la verdad es reemplazada por
la mentira para conseguir determinados fines entre otros; todo esto hace necesario la
formacion de la conciencia moral para captar valores objetivos y de esta manera

preceder correctamente con sentido de humanidad. La presente investigacion presenta
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asi un profundo fundamento epistemoldgico respecto a la formacién de la conciencia
moral, sefiala una posibilidad de medirla con cierto grado de objetividad y sefiala una
propuesta de formacion con una metodologia que tiene en cuenta la diversidad cultural

de paisy que desde dicha diversidad ha sido construida colectivamente.
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1. METODO

1.1. Disefio

El método que guiara la investigacion es el de la Accion critica reflexiva que esta4
fundado en el paradigma critico-reflexivo € cual reconoce que es posible € cambio en
los sujetos individuales y corporativos siempre y cuando se den cuenta de la dialéctica
presente entre €l ser y e deber ser o o que Freire propone como el ser mas. Ademas,
reconoce gue el cambio solo es posible en la medida que ocurra la concienciacion del
protagonismo que cada uno debe jugar. Por eso, durante todo €l proceso es de suma

importancia lareflexion que ha de darse en cada etapa.

g REFLEXIONAR “

PROPONER

REALIDAD
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. Andlisis y reflexion tedrica: se establecera en esta etapa la
perspectiva epistemologica desde la cua se estudiara e problema. Los
postulados de Piaget, Kohlberg, Gilligan y Freire nos darén luces para abordar su

solucion con la convergenciade lapsicologiay la pedagogia.

= Acercamiento a la realidad de la comunidad educativa de la VUAD: se
trata de mirar qué esta dandose o evidenciar qué no se esta dando en laformacién de
la conciencia moral. Captar la identidad moral (grado de desarrollo moral) de los
sujetos individuales y la estructura organizacional moral de los Centros de Atencion
Universitaria (CAU) como sujetos corporativos. En esta etapa habremos de construir
una herramienta que nos permita detectar la realidad mora muy seguramente
inspirados en las estrategias de kohlberg (dilemas). Realizaremos esta experienciaen
la Universidad Santo Tomas con los estudiantes de la Vuad delos CAU de Clcuta,
Duitama, Medellin, Neiva, Quibdo y Y opal.

En e CAU de Cucuta, cuenta en la actualidad con 96 estudiantes, adscritos a las
facultades de educacion 56 estudiantes y 40 estudiantes en cienciay tecnologia.

En e CAU de Duitama, cuenta en la actualidad con 84 estudiantes, adscritos a
las facultades de Educacion 26 estudiantes y Cienciay tecnologia 58 estudiantes.

En el CAU de Medellin, cuenta en la actualidad con 180 estudiantes, adscritos a
las facultades de Educacion 56 y 124 en cienciay Tecnologia.

En e CAU de Nelva, cuenta en la actualidad con 122 estudiantes 90 de los
cuales estdn adscritos a la facultad de Educacion y 32 a la facultad de Ciencia y
Tecnologia.

En el CAU de Quibdo, cuenta en la actualidad con 53 estudiantes, adscritos 9 a
lafacultad de Educacion y 44 alafacultad de Cienciay Tecnologia.

En & CAU de Yopal, cuenta en la actualidad con 96 estudiantes, adscritos a las

facultades de Educacion 23 estudiantes y cienciay Tecnologia 73 estudiantes™.

8 Cfr. Registro de matriculas del Centros Regional, Marzo 2.007.
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Abordaremos un tipo de muestreo no probabilistico dentro de una poblacion de
631 estudiantes y optando por un muestreo deliberado™ determinando una muestra de
261 estudiantes.

= Reflexion del ser con el deber ser: Unavez de desarrolla la etapa anterior,
se identifica e ser, la redlidad de formacion de la conciencia moral la cua sera
analizada desde la perspectiva del deber ser que no lo aportard el referente tedrico y
asi estableceremos la cercania o lgjania del ideal. Nos preguntaremos sobre la brecha
existente entre el ser y el deber ser moraes de tal forma que podamos establecer €l

camino paraformar la concienciamoral.

= Reflexion y construccion de la propuesta: Se trata de reflexionar y
elabora una propuesta que permita formar la conciencia moral de la poblacién objeto
de estudio para ayudarla a caminar hacia el deber ser, ayudarla a alcanzar €l ideal de

una conciencia bien formada.

1.2. Participantes
Poblacién.

La poblacion objeto de estudio se enmarca dentro de la Universidad Santo
Toméas™ en modalidad Abiertay a Distancia de los CAU de Clicuta, Duitama, Medellin,
Nelva, Quibdoy Yopa con un total de 631 estudiantes.

Muestra

La muestra fue seleccionada al azar, es decir, aleatoriamente en el contexto de
una convocatoria general cuidando que hubiese igualdad de representacion de la

*consiste en seleccionar la muestra de manera deliberada porque los sujetos poseen las
caracteristicas necesarias para la investigacion. cfr. Hernandez, Fuensanta, Conceptualizacion del proceso
de lainvestigacion educativa. En: Buendia, Leonor. Ibid. Pag. 30

8 Cfr. Sastoque Poveda, Luis Francisco O.P., Implementacién de nuevas tecnologias para la
Vicerrectoria General de Universidad a Distancia, Bogota, 2.005, p.13.
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facultad de Educacién y de la facultad de ciencias e Ingenierias. A esa muestra
seleccionada de 261 estudiantes, se le aplica € instrumento de investigacion (test de
Rest) (ver anexo). Son grupos con los cuales se puede adelantar un proceso de
formacion de manera que se enfatice un avance significativo hacia € nivel
posconvencional. A la muestra seleccionada de los estudiantes se puede establecer la

siguiente distribucion:

DISTRIBUCION DE LA POBLACION POR SEXO

O MASCULINO
B FEMENINO
114
Femenino Masculino
147 147 114

Figura 1. Distribucion de la poblacién por sexo

Seregistra casi una equidad de genero pues se seleccionaron 114 hombresy 147
mujeres tal y como lo representa la gréfica No.1. Se prevé que de manera equitativa
cada uno de los géneros representados se beneficiara con la propuesta de formacion de

la concienciamoral.
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Administracion ambiental 59 estudiantes; administracion de empresas 28
estudiantes; administracion de empresas agropecuarias 23 estudiante; Tecnologia en
produccion agropecuaria 6 estudiante; Tecnologia en construccion 31 estudiantes;
tecnologia en recursos naturales 9 estudiantes; Licenciatura en filosofia y pensamiento
politico 9 estudiantes; Licenciatura en Filosofia y ciencias religiosas 28 estudiantes,
Filosofia pura 8 estudiantes; licenciatura en literatura y lengua castellana 2 estudiante;
licenciatura en basica primaria con énfasis en matemética 3 estudiante; Licenciatura en
filosofia ética y valores 5 estudiantes; licenciatura en preescolar 29 estudiantes,
licenciatura en lengua extranjera 4 estudiantes, Licenciatura en Filosofia e Historia 8
estudiantes, Licenciatura en Filosofiay Letras 4 estudiantes, Licenciatura en educacion
basica con énfasis en Humanidades y lengua Castellana 5 (ver gréfica 2). Como se
observa hay una representacion interdisciplinaria y se puede esperar una participacion

activa de los mismos.

DISTRIBUCION POR SEMESTRE

60
50-
40-

No.
ESTUDIANTES 301 -

20 1

4 8 o

0
I 1 \% Vi IX

SEMESTRE

Figura 3. Distribucion por semestre
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De igual manera la poblacion seleccionada para la prueba presenta una
distribucion por semestres tal como se registra en grafico No. 3 encontrandose que la
mayor representacion de estudiantes del primer semestre con 55, seguida por €l tercer
semestre con 35 estudiantes, luego el cuarto semestre con 29 estudiantes, e segundo
semestre con26 estudiantes, quinto y décimo semestre con 24 estudiantes cada uno, €l
séptimo semestre con 22 estudiantes, octavo semestre con 15 estudiantes y finalmente
noveno semestre con 13 estudiantes (ver grafica 3). Lo anterior evidencia una
representatividad de todos los semestres, notandose mayor participacion de los que
inician, lo cual permitird crear condiciones que faciliten a los estudiantes avanzar en la
estructuracion de convicciones y alcanzar un estadio ato de desarrollo moral de tal
modo que se consoliden como ciudadanos concientes, activos y guiados por principios

universales de conducta.

Rangos de Edad

100
80
60 ~

Frecuencia 20 afos 99
40 25 afios 69
20 30 afios 93

0

20afios 25 afos 30afios
Edades

Figura 4. Distribucion por edad

El mayor nimero esté ubicado entre 20 y 24 afios de edad, seguido por los de 25
anos o mas, en tercer lugar entre 25 y 29 afios tal como se representa en el gréfica 4. la
mayor representatividad estd4 dada por una edad en la cual se hace necesario brindar
elementos de referencia y criterios de discernimiento que permitan estructurar con

lucidez un proyecto de viday un perfil profesional con sentido de humanidad.
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DISTRIBUCION SEGUN ESTADO CIVIL
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Figura 5. Estado civil.

También se considerd importante la clasificacion por estado civil de la poblacion
en la cual se establecen 6 categorias encontrdndose que la mayor representatividad esta
en €l soltera con 29 estudiantes, seguido de 161 casadas 14 religiosos, 45 en union libre,
9 separada y 2 viuda 'y 1 que nos sabe 0 no responde. Tal como se representa en la
gréfica 5. En virtud de lo anterior se puede incidir en un buen nimero de estudiantes
que todavia no han hecho opciones de compromiso interpersonal y que es oportuno
centrar la atencién en la estimulacion del juicio moral ya que, la conciencia propia o
critica en sentido Freiriano, no nace espontaneamente en € ser humano, sino que
necesita preparacion, tanteos, crecimiento, ayuda, €l ementos exteriores que la iluminen

y le permitan crecer en autonomia, autoconcienciay autoapropiacion.
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Distribucion de Religion
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Figura 6. Distribucion seguin creencia Religiosa.

También se considerd importante establecer |a creencia religiosa de la poblacion
objeto de estudio encontrando que 244 de las personas encuestadas profesan alguna
religion, mientras que 17 no profesan ningunareligion, ver grafica 6. Esta condicién, es
un buen presupuesto de receptividad en los procesos formativos lo cual permitird
superar niveles de desarrollo moral a fin de conquistar €l sentido de la antropoética o

ética del género humano.
1.3. Instrumentos
Defining Issues Test — DIT de James Rest.
Adoptamos la utilizacion del DIT en nuestra investigacion. En este apartado
daremos cuenta de la base epistemologica del instrumento, sus caracteristicas, su
estructura, su forma de aplicacién y obtencién de resultados.

Generalidadesdel DIT.

El modelo de desarrollo propuesto por Kohlberg (1984) para describir €
razonamiento moral ha sido casi hegeménico en € area de la psicologia cognitiva
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ocupada en el estudio del juicio y las justificaciones sobre asuntos sociomorales. Una de
las razones para ocupar esta posicion hegemonica es el importante trabajo realizado con
el fin de contar con instrumentos de recogida de los datos que permitan comprobar las
bondades de |a propuesta tedrica. Las lineas principales desarrolladas en este campo han
sido dos. la entrevista clinica (Diaz-Aguado y Medrano, 1994) y el cuestionario
estandarizado (Pérez-Delgado, E. y Soler, M. J.,, 1994; Goiii, 1996). Ambas lineas
comparten en mayor o menor medida dos aspectos importantes. en primer lugar, €l
deseo de comprender y conocer las estrategias mas adecuadas para favorecer €
desarrollo moral y, en segundo lugar, €l afédn por otorgar una puntuacion, por clasificar a
los sujetos en funcion de su forma de aplicar distintos principios morales a situaciones

sociomorales.

Con relacion a los cuestionarios estandarizados, Rest (1979) construy6 €l mas
popular de ellos, € Defining IssuesTest (DIT) aqui traducido y validado como
Cuestionario de Problemas Sociomorales. Este cuestionario se base en la teoria
evolutiva de Kohlberg y la caracterizacion de los estadios que asume es basicamente la
misma aunque también presenta importantes diferencias. La traduccion y disefio para
esta investigacion se puede apreciar en el anexo B.

Descripcion del DIT y aplicacion.

El cuestionario de Problemas Sociomorales (DIT) consta de seis historias
(“Heinz y el medicamento”, “La toma de los estudiantes’, “El prisionero fugitivo”, “El
dilemadel doctor”, “Webster” y “El periédico”).

Cada una de las historias presenta un problema sociomora o dilema. El sujeto
debe evaluar doce opciones (preguntas/afirmaciones) por dilema en una escala de cinco
niveles (de importantissmo a nada importante) para justificar la resolucion del dilema
planteado. En un segundo momento, los sujetos deben seleccionar las cuatro opciones
(preguntas y/o afirmaciones) que consideran més importantes (jerarquizandolas por

orden: dela 12 ala 42 mas importante) parala solucion del dilema.
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Segun lateoria de Kohlberg, en la que se basa este cuestionario, € desarrollo del
juicio moral se produce a traveés de estadios que son totalidades estructuradas o sistemas
organizados de pensamiento, que forman una secuencia invariante y progresiva, sin
saltos ni retrocesos y que son integraciones jerarquicas, de modo que € tipo de

razonamiento de un estadio superior incluye el del estadio inferior.

Asi, €@ desarrollo se produce siguiendo una secuencia fija, universal e
irreversible (ver cuadro 1) de pasos o0 estadios y en la que € estadio superior supera a
inferior incorporandolo. Los niveles o etapas son tres: €l nivel preconvencional, €l nivel
convenciona y el nivel postconvencional o de principios, que definen un tipo de moral

heterénoma, sociénomay auténoma.

Este es uno de los dilemas que apareceen el DIT:

LA TOMA DE LOSESTUDIANTES

En una universidad hacia tiempo que no se invertia

dinero para megjorar las instalaciones deportivas. De este modo,
afo tras afio, los estudiantes tenian que practicar con equipos
cada vez mas gastados, e incluso, no todos los estudiantes podian
hacer deporte, ya que no habia sitio para ellos, Por estas razones,
un afo, & conjunto de profesores/as, votaron una resolucion por
la que exigian a la administracion de la Universidad el gasto
suficiente para mejorar las instalaciones deportivas. Sin embargo,
 rector de la universidad, que es la méaxima autoridad, se opuso
ainvertir ese dinero, diciendo que era necesario para otras cosas.
Asi gque un dia doscientos estudiantes se encaminaron hacia el
edificio de la administracién, donde esta la rectoria, y lo

ocuparon, diciendo que no se marcharian hasta que € rector

hiciera caso alo que alumnos/asy profesores/as le habian pedido.

8 pérez-Delgado, E.; Gimeno, A.; Pfiover, J.C. (1989). El razonamiento moral y su medicién a
través del Defining Issues Test (DIT) de J. Rest. Revista de Psicologia de la Educacion, 2, pp. 95-111.
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Unavez leido, €l sujeto hace una primera aproximacion moral a dilematomando

posicion frente alo que “éel/los actor/es’ del dilema debia/n o no debia/n haber hecho:

¢Debian los estudiantes ocupar el edificio? (Marque con una“X")

Si, deberian haberlo tomado

No se puede decidir

No, no debieron haberlo tomado

En un segundo momento, a sujeto se le presentan doce afirmaciones y/o
preguntas acerca del dilema. Frente a cada una de ellas el sujeto debe definir su nivel de
importancia a la hora de discutir o tratar de resolver del dilema. Es importante enfatizar
gue no se trata de dar respuesta a las preguntas o de tomar posiciéon frente a la

afirmacion.

Veamos en la siguiente figura las 12 preguntas y/o afirmaciones que le

corresponden al dilema anterior:

Hoja de recogida de datos del DIT

Valora las siguientes cuestiones de acuerdo con su nivel de importancia a la hora de

discutir o tratar de resolver € dilema
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Muchisima

Mucha

Bastante

Poca

Ninguna

1. ¢Estan haciendo esto los estudiantes realmente
para ayudar a otra gente o lo hacen s6lo para
protestar?

2. ¢Tienen los estudiantes algun derecho a ocupar un
edificio que no es suyo?

3. ¢Se dan cuenta los estudiantes que podrian ser
arrestados e incluso expulsados de la Universidad?

4. ¢La ocupacion del edificio podria a la larga
beneficiar a mucha gente?

5. ¢El rector de la Universidad se mantuvo dentro de
los limites de su autoridad ignorando la voluntad
democratica?

6. ¢ Puede la accion asustar al publico y dar mala fama
a los estudiantes?

7. ¢Ocupar un edificio que no es propio esta de
acuerdo con los principios de la justicia?

8. ¢Permitir a un estudiante ocupar un edificio
alentaria a otros estudiantes a hacer lo mismo?

9. ¢ Tuvo el rector esta postura de desacuerdo por ser
irracional y no cooperativo?

10. Si la administraciéon de la Universidad debe estar
en manos de la autoridad o de todos los universitarios.

11. ¢Los estudiantes siguen los principios que ellos
creen gue estan por encima de la ley?

12. Si las decisiones de la Universidad deben ser
respetadas por los estudiantes.

Finalmente, e sujeto debe sefidar las cuatro afirmaciones y/o preguntas que son

mas importantes. Si e momento anterior se ha hecho de forma reflexiva, habra

correspondencia entre las preguntas/afirmaciones que fueron sefialadas con un nivel de

importancia altay las cuatro que seran jerarquizadas en este momento:

Sefiala las cuatro cuestiones que son mas importantes parati

12 mas 22 mas
importante importante

3a
importante

més

4a

importante

mas

Las preguntas, por su contenido, naturaleza y proceso de reflexion, se relacionan

con los estadios de Kohlberg que presentamos de manera breve en lafigura 7
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Nivel Estadio Lo gueestd bien
Evitar violar normas respaldadas por castigos,
Castigo- obedecer por obedecer y evitar dafios fisicos a las personas y
Preconvencional Obediencia propiedades.
Seguir las reglas sdlo cuando va en e inmediato
Relativismo |interés de alguien; actuar para satisfacer los intereses y
instrumental necesidades propiasy dejar que los otros hagan o mismos. Lo

que esta bien es también lo equitativo, €l intercambio igual, €
trato, €l acuerdo.

Convencional

Concordancia
interpersonal

Vivir de acuerdo con lo que esperan las personas
préximas a uno o con o que las personas en general esperan
de las personas que esta en €l rol de uno como hijo, hermano,
amigo, etc. “Ser bueno” esimportantey significatener buenos
motivos, preocuparse por lo demés. También significa
mantener relaciones mutuas, tales como confianza, lealtad,
respeto y gratitud.

Orden socid y
autoridad

Cumplir con los deberes con los que se estd de
acuerdo. Defender las leyes, salvo en casos extremos en que
entran en conflicto con otros deberes sociales establecidos.
Esta bien también contribuir a la sociedad, a grupo o a la
institucion.

Postconvencional

Contrato
social

Ser consciente de que la gente tiene diversos valores
y opiniones y de que la mayoria de los valores reglas son
relativas a propio grupo. Estas reglas relativas deben ser
normalmente respetadas, sin embargo, en beneficio de la
imparcialidad y porque son un contrato social, Sin embargo,
algunos valores y derechos no relativos, como la vida y la
libertad, han de ser defendidos en cualquier sociedad y sin
tener en cuenta la opinion mayoritaria.

Principios
éticos universales

Seguir unos principios éticos escogidos por uno
mismo. Las leyes y los acuerdos sociales particulares son
normalmente vaidos porque se basan en tales principios.
Cuando las leyes violan estos principios, uno actlia de acuerdo
con e principio. Los principios universaes de justicia
igualdad de los derechos humanos y respeto a la dignidad de
los seres humanos como personas individuales.

Nivel y estadios del desarrollo moral

En el DIT no aparece € estadio 1 de la entrevista de Kohlberg, ya que para Rest

(1986) los sujetos capaces de contestar adecuadamente el test deben necesariamente

rebasar dicho estadio. El nivel minimo de comprension de las historias del cuestionario

es situado por Rest en torno a los 11 afos, y e de las afirmaciones morales, entre los

12/13 afios. Rest introduce un estadio 5A, en €l que & sujeto apoya su juicio moral en un

legitimo contrato social. La conducta correcta estd en funcién de unos criterios y

derechos individuales de caracter general que han sido examinados criticamente y

aceptados por la sociedad a la que € sujeto pertenece. Este estadio se sitUia en un nivel

de razonamiento superior (nivel posconvencional). El estadio 5B se corresponde con un
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tipo de juicio moral caracterizado por ser de tipo intuitivo, individualistay humanista.

Se sittiatambién en el nivel posconvencional.

Sin embargo, e DIT estd confeccionado para medir esenciadmente el
pensamiento posconvencional y, por ello, la puntuacién mas importante es la puntuacion
P. Sblo indirectamente este cuestionario nos informa del pensamiento convencional o
preconvencional, es decir, de los niveles y estadios inferiores. Rest confecciond este
cuestionario del razonamiento sociomoral con el objetivo de cubrir las deficiencias
metodol 6gicas de la entrevista semiestructurada de Kohlberg y, més en particular, las
dificultades del instrumento de Kohlberg para detectar e pensamiento postconvencional

de los sujetos™.

En efecto, las respuestas de los sujetos a los dilemas del DIT permiten obtener,
ademas de la puntuacion P, una puntuacion D, una puntuacién A 'y una puntuacion en la
escala M vy, en Ultima instancia, es posible adscribir a los sujetos a alguno de los seis

estadios (2, 3, 4, 5A, 5B y 6). Ahora se describiran los pasos para obtener estos indices:

El DIT se aplicaapartir de los 13-14 afios. Puede administrarse colectivamente y
suelen ser suficientes entre 30-50 minutos para responderlo (a mayor edad y formacion,
los sujetos suelen invertir mas tiempo). Hay que procurar que los sujetos respondan €l

cuestionario entero.

Procedimiento para la correccion del DIT

= Para empezar se tendrd en cuenta Unicamente las 4 respuestas dadas a la
ltima cuestion en la que se pide alos sujetos que clasifiquen de 1 a4 laimportancia
delasjustificaciones y consideraciones presentes en cada dilema (Figura 1).

= Atendiendo a primer item marcado como “el mas importante” se debe

consultar latabla 1 y encontrar a qué estadio corresponde ese item. Por giemplo, s

8 REST, J. (1986). Moral Development. Advancesin Research and Theory. New Y ork, Praeger.
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un sujeto marca en primer lugar €l item 6 en la historia de Heinz, se trataria de una
eleccion del estadio 4; el item 10 del dilema de Heinz pertenece al estadio 5; €l item
4 esun item delaescala“M” (mas adel ante abordamos esta escala M).

= Después de haber encontrado el estadio que corresponde a cada item, se
debe considerar cada opcion dando un valor de 4 a primero de los items (“el méas
importante”), un 3 a segundo de los items (“el segundo mas importante”), un 2 al
tercer itemy un 1 a cuarto.

= Estos valores deben ser insertados adecuadamente en la hoja de datos (ver
tabla 2). Por giemplo, si la primera eleccion era el item 6, un item del estadio 4, se
debe valorar con un 4 en la hoja de datos debajo de estadio 4 en la historia de Heinz.
Si e item seleccionado como e segundo mas importante era de 10 (un item del
estadio 5A), por tanto, se ponen 3 puntos debajo del estadio 5A. Si en tercer lugar se
selecciona €l item 4, se ponen 2 puntos debagjo de M, y asi con las demas historias y
sus items.

Tabla 1. itemsy estadios correspondientes para cada uno de los dilemas

iTEM

Historias/dilemas

Heinz 4 3 2 M 3 4 M 6 A 5A 3 5A

Estudiantes| 3 4 2 5A 58 3 6 4 3 A 5B 4

Prisionero 3 4 A 4 6 M 3 4 3 4 5 5A

Doctor 3 4 A 2 5A M 3 6 4 5B 4 5A

Webster 4 4 3 2 6 A 5A 5A 5B 3 4 3

Periddico 4 4 2 4 M 5A 3 3 5B 5A 4 3
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" Una vez completada la hoja de datos, tendremos cuatro respuestas por
cada historia y 24 en conjunto. (Puede haber méas de una entrada en una celda. Por
giemplo, s laprimeray la segunda eleccion en la historia de Heinz se corresponden con
el mismo estadio se pondrian dos nimeros en la celda).

" En la hoja de datos obtendremos €l total de las columnas (por gjemplo, en
la columna del estadio 2 se suman las puntuaciones otorgadas en las historias de Heinz,
los estudiantes, €l prisionero, etc.) cuyo resultado es la puntuacion directa de cada uno

de los estadios.

Tabla 2. Hoja de datos

Estadios
2 3 4 5A 5B 6 A M P
Heinz 4+1 3 2

8 .
g Estudiantes 4 3+1 2
% Prisionero 4 1 2 3
S
) Doctor 4+3 1 2
T

Webster 2 1 4 3

Periodico 32 | 1 4

Puntuacion directa de
cada estadio 4 10 18 ° i ° ° ° H
Porcentzje de cada 6.7 16,7 | 30,0 | 100 3,3 100 | 130 | 100 | 233
estadio

= Para obtener la puntacion P, de moralidad de principios, se deben sumar
las puntuaciones obtenidas en los estadios 5A, 5B y 6.

= Estas puntuaciones se convierten en porcentajes dividiéndolas por 0,6.
Hay que advertir que el porcentagje de P puede ir desde 0 a 95 en lugar de 100 debido
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aque en tres de los dilemas no es posible elegir cuatro items que correspondan a un
estadio regido por principios.

= Existen dos formas de examinar la fiabilidad de las respuestas de los
sujetos: la puntuacion “M” y “A”. Los items M fueron escritos para llamar |la
atencién por la sonoridad aparente de su enunciacion pero no significan nada en
realidad (al menos no significaban nada cuando se escribieron). Estos items no
representan ningun estadio de pensamiento sino la tendencia de los sujetos a apoyar
afirmaciones por su sonoridad aparente. |gualmente pueden indicar que €l sujeto no
ha comprendido las cuestiones y contesta en funcion de las apariencias o la
sonoridad de las frases. Una puntuacién alta en esta escala es un aviso para actuar
con precaucion a la hora de interpretar estos resultados. Se consideran
subjetivamente no fiables aquellos cuestionarios que obtienen a partir de un 14% (8
respuestas en esta escala).

» LaescaaA intenta tipificar una orientacion “contra lo establecido”, de
disconformidad con €l orden establecido o existente. ES un punto de vista que
rechaza la tradicion y e orden social vigente por supuestas arbitrariedades y
corrupcion. No se ha investigado mucho en estalineay por ello habitualmente no se
toma en consideracion a interpretar |os resultados.

= El indice D es una puntuacion global de madurez moral que tiene en
cuenta todas las elecciones a lo largo de los seis estadios de razonamiento que
marcan |os pasos evolutivos en el continuo del desarrollo moral. Es decir, € indice
D integra tanto las puntuaciones de todos |os estadios, dando un peso ponderado a la
puntuacion del sujeto en cada estadio, de modo que el peso de cada estadio en la
puntuacion global (D) es mayor a medida que €l estadio es superior, € indice D es
especidmente sensible a los cambios evolutivos y a los cambios que son
consecuencia de intervenciones educativas. El indice D utiliza las doce respuestas

que el sujeto da alas cuestiones planteadas en cada uno de |os dilemas.
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Procedimientos

La aplicacion del DIT ala muestra seleccionada ha producido un serie de datos
gue conjugados en sus diferentes variables nos arroja una informacién interesante de
acuerdo a nuestros objetivos de investigacion. Como nuestra finalidad es tratar de
responder a la pregunta de investigacion “ ¢Cudéles son los elementos constitutivos de
una propuesta pedagdgica para la formacion de la conciencia moral de los estudiantes
de la Vuad Centros de atencion Universitaria Clcuta, Duitama,Medellin, Neiva, Quibdo
y Yopal ?”

Se hace necesario entonces establecer el nivel de desarrollo de la conciencia
moral de los estudiantes de la Vuad CAU Clucuta, Duitama, Medellin, Neiva, Quibdo y
Yopa y por lo tanto es posible establecer el nivel de conciencia moral de la poblacion
seleccionada y su tendencia hacia otros estadios. Con la ayuda de la estadisticay de la

herramienta statgraphics se analizan a continuacion los resultados del DIT.
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2. RESULTADOSY ANALISIS POR ESTADIOS DE DESARROLLO MORAL
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Figura 8. Estadio 2.

Encontramos que frente a cada una de las opciones de resolucion de los dilemas
presentados para su eleccion, los puntajes presentan la siguiente distribucion: para el
item 1,una cantidad de 27 datos por clase lo cual equivale a 14.2% de la poblacion; para
el item 2, una cantidad de 23 datos por clase lo cual equivale a 112.16% de la
poblacion; para el item 3, una cantidad de 24 datos por clase lo cua equivale a 12.69%
de la poblacion; para el item 4, una cantidad de 29 datos por clase lo cua equivale al
15.34% de la Poblacion; para el item 5, una cantidad de 26 datos por clase lo cua
equivale a 13.75% de la poblacion; para el item 6, una cantidad de 19 datos por clase o
cual equivale a 10.05 % de la poblacion; para € item 7, una cantidad de 14 datos por
clase lo cua equivale a 7.40% de la poblacion; para el item 8, una cantidad de 11 datos
por clase lo cual equivale a 5.82% de la poblacién; para el item 9, una cantidad de 4
datos por clase lo cual equivale a 2.11% de la poblacion; para el item 10, una cantidad
de 6 datos por clase lo cual equivale a 3.17% de la poblacion, para € item 11, una
cantidad de 6 datos por clase lo cual equivale a 3.17% de la poblacién; para un total del
100% de la poblacion. (ver grafica 7). Con lo cua se puede establecer un promedio de
3.89, con una varianza de 8.68 y una desviacion estandar de 3.0. Este es € nivel del

relativismo instrumental en el cual se siguen las reglas sélo cuando van en € inmediato
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interés, se actlia para satisfacer los intereses y las necesidades propias, |0 que esta bien

es o equitativo.
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Figura 9. Estadio 3.
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Encontramos que frente a cada una de las opciones de resolucion de los dilemas
presentados para su eleccion, los puntajes presentan la siguiente distribucion: para el
item 1,una cantidad de 19 dato por clase lo cua equivale a 10.05% de la poblacion;
para el item 2, una cantidad de 19 datos por clase lo cual equivale d 10.05% de la
poblacion; para el item 3, una cantidad de 42 datos por clase lo cua equivale a 22.22%
de la poblacion; para € Item 4, una cantidad de 47 datos por clase lo cua equivale a
24.86% de la Poblacién; para € item 5, una cantidad de 32 datos por clase lo cual
equivale a 16.93% de la poblacion; para el item 6, una cantidad de 19 datos por clase lo
cual equivale a 16.93 % de la poblacion; para €l item 7, una cantidad de 9 datos por
clase lo cua equivale a 4.76% de la poblacion; para € item 8, una cantidad de 2 dato
por clase lo cua equivale a 1.05% de la poblacion; para un total del 100% de la
poblacion. (ver grafica8 ). Paralo cual se puede establecer un promedio del 12.6%, un
varianza de 31.64 y una desviacion estandar de 5.81. Este es e Estadio de la
concordancia interpersonal, en e cua se vive de acuerdo con lo que esperan las
personas mas cercanas, ser bueno para esta poblacién es importante, hay preocupacion
por los demas, se establecen relaciones mutuas en donde hay confianza, lealtad, respeto
y gratitud.
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Figura 10. Estadio 4.

Encontramos que frente a cada una de las opciones de resolucién de los dilemas
presentados para su eleccion, los puntajes presentan la siguiente distribucion: para e
item 1,una cantidad de 21 datos por clase lo cual equivale a 110.44% de la poblacion;
para el item 2, una cantidad de 23 datos por clase lo cua equivale a 11.44% de la
poblacion; para el item 3, una cantidad de 32 datos por clase lo cual equivale al 15.92%
de la poblacion; para € Item 4, una cantidad de 34 datos por clase lo cua equivale al
16.91% de la Poblacién; para el item 5, una cantidad de 39 datos por clase lo cuad
equivale al 19.44% de la poblacién; para el item 6, una cantidad de 41 datos por clase lo
cual equivale a 20.39 % de la poblacion; para €l item 7, una cantidad de 9 datos por
clase lo cua equivale a 4.47% de la poblacion; para € item 8, una cantidad de 2 dato
por clase lo cual equivale a 0.99% de la poblacion; para un total del 100% de la
poblacion. (ver grafica 9). Para lo cual se puede establecer un promedio del  20.51%,
una varianza de 52.63 y una desviacion estandar de 8.0. Aqui hay una mayoritaria
representatividad que corresponde al estadio de moral convencional caracterizado por €l
cumplimiento del orden social, existe una defensa de las leyes, salvo en casos extremos
en que entran en conflicto con otros deberes sociales establecidos, pero hay conciencia
de contribuir a la sociedad, a grupo y a la ingtitucion. Este resultado nos permite
establecer la necesidad de una propuesta que ayude a la formacion de la concienciade la

poblacion estudiada.
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Figura 11. Estadio 5 A.

Encontramos que frente a cada una de las opciones de resolucién de los dilemas
presentados para su eleccion, los puntajes presentan la siguiente distribucion: para e
item 1,una cantidad de 29 datos por clase lo cual equivale a 15.34% de la poblacion;
para €l item 2, una cantidad de 43 datos por clase lo cua equivale a 22.75% de la
poblacion; para e item 3, una cantidad de 35 dato por clase lo cual equivale al 18.51%
de la poblacion; para € Item 4, una cantidad de 27 datos por clase lo cua equivale al
14.28% de la Poblacién; para €l item 5, una cantidad de 24 datos por clase lo cual
equivale a 12.69% de la poblacion; para el item 6, una cantidad de 13 datos por clase o
cual equivale a 6.87 % de la poblacion; para el item 7, una cantidad de 9 datos por clase
lo cua equivale a 6.2% de la poblacién; para € item 8, una cantidad de 8 datos por
clase lo cua equivale al 4.23% de la poblacion; para € item 9, una cantidad de 1 dato
por clase lo cua equivale a 0.52% de la poblacion; para un total del 100% de la
poblacion. (ver grafica 10 ). Para lo cua se puede establecer un promedio del 8.96%,
con una varianza de 23.74 y una desviacion estandar de 5.04. Aqui se da una
disminucion que corresponde a algunos estudiantes ubicados en un nivel de moralidad
posconvencional en donde la conducta correcta estd en funcion de unos criterios y
derechos individuales de caracter general que han sido examinados criticamente y

aceptados por la sociedad ala que €l individuo pertenece.
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Figura 12. Estadio 5B

Encontramos que frente a cada una de las opciones de resolucién de los dilemas
presentados para su eleccion, los puntajes presentan la siguiente distribucion: para e
item 1,una cantidad de 44 datos por clase lo cual equivale a 23.28% de la poblacion;
para €l item 2, una cantidad de 28 datos por clase lo cua equivale a 14.81% de la
poblacion; para el item 3, una cantidad de 47 datos por clase lo cual equivale al 24.86%
de la poblacion; para € Item 4, una cantidad de 24 datos por clase lo cua equivale a
12.69% de la Poblacién; para €l item 5, una cantidad de 17 datos por clase lo cual
equivale a 8.99% de la poblacion; para el item 6, una cantidad de 10 datos por clase lo
cual equivale a 5.29 % de la poblacion; para el item 7, una cantidad de 8 datos por clase
lo cual equivale a 4.23% de la poblacién; para € item 8, una cantidad de 7 dato por
clase lo cua equivale al 3.70% de la poblacion; para € item 9, una cantidad de 4 dato
por clase lo cua equivale a 2.11% de la poblacion; para un total del 100% de la
poblacion. (ver grafica 11 ). Para € cual se puede establecer un promedio del 2.86%,
con unavarianza de 7.79 y unadesviacion estandar de 6.0.
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Figura 13. Estadio 6.

Encontramos que frente a cada una de las opciones de resolucion de los dilemas
presentados para su eleccion, los puntgjes presentan la siguiente distribucion: para el
item 1,una cantidad de 33 datos por clase lo cual equivale a 17.46% de la poblacion;
para € item 2, una cantidad de 44 datos por clase lo cua equivale a 23.28% de la
poblacion; para el item 3, una cantidad de 34 datos por clase lo cual equivale al 17.98%
de la poblacién; para € Item 4, una cantidad de 25 datos por clase lo cua equivale al
13.22% de la Poblacion; para el item 5, una cantidad de 19 datos por clase lo cua
equivale a 10.05% de la poblacion; para €l item 6, una cantidad de 8 datos por clase o
cua equivale al 4.24 % de la poblacion; para €l item 7, una cantidad de 11 datos por
clase lo cua equivale a 5.83% de la poblacién; para € item 8, una cantidad de 6 dato
por clase lo cua equivale a 3.17% de la poblacion; para el item 9, una cantidad de 4
datos por clase lo cua equivale a 2.11% de la poblacion, para € item 10, una cantidad
de 2 datos por clase lo cual equivale a 1.05; para el item 11 una cantidad de 1 dato por
clase lo cual equivale a 0.54% de la poblacién y para € item 12, una cantidad de 2
datos por clase lo cua equivale a 1.05 de la poblacién; para un total del 100% de la
poblacion. (ver grafica 12 ). Para €l cual se puede establecer un promedio del 3.39%,
con una varianza del 7.78 y una desviacion estandar de 2.86. En este nivel hay una
aproximacion al nivel posconvencional y estos resultados son aliciente para hacer que a
través del proceso formativo se ayude a la poblacion a evolucionar cualitativamente en

la consolidacion de estadios de conciencia posconvencional es.
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Resultados y anélisis de las variablesA, My P
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Figura 14. Variables A: Anti-establishment

Encontramos que frente a cada una de las opciones de resolucion de los dilemas
presentados para su eleccion, los puntajes presentan la siguiente distribucion: para e
item 1,una cantidad de 80 datos por clase lo cual equivale a 24.13% de la poblacion;
para el item 2, una cantidad de 41 datos por clase lo cual equivale d 14.94% de la
poblacion; para el item 3, una cantidad de 34 datos por clase lo cua equivale a 11.11%
de la poblacion; para € Item 4, una cantidad de 14 datos por clase lo cua equivale a
4.98% de la Poblacion; para el item 6, una cantidad de 4 datos por clase lo cual equivale
al 1.53% de la poblacion;para € item 7 una cantidad de 7 datos por clase lo cual
equivale al 1.14 de lapoblacién y para el item 8 una cantidad de 1 dato por clase lo cual
equivale a 0.38% de la poblacion (ver grafica 13). Para el cual se puede establecer un
promedio del 3.94%, con una varianza del 21.87 y una desviacion estandar de 4.94.
Recordemos que esta variable tipifica una orientacion de la persona “contra lo
establecido” o mejor, de disconformidad con e orden existente. Es un estructura
persona que rechaza la tradicién y e orden social vigente por ser catalogado como

arbitrio y corrupto.
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Figura 15. Variables M: Distractor.

Encontramos que frente a cada una de las opciones de resolucién de los dilemas
presentados para su eleccion, los puntajes presentan la siguiente distribucion: para el
item 1,una cantidad de 35 datos por clase lo cual equivale a 18.52% de la poblacion;
para € item 2, una cantidad de 12 datos por clase lo cua equivale a 6.35% de la
poblacion; parael Item 4, una cantidad de 38 datos por clase lo cual equivalea 20.10%
de la Poblacién; para el item 6, una cantidad de 38 datos por clase lo cua equivale al
20.10 % de la poblacion; para € item 7, una cantidad de 35 datos por clase lo cual
equivale al 18.52% de la poblacién; parael item 9, una cantidad de 31 datos por clase lo
cual equivale al 16.40% de la poblacién; para un total del 100% de la poblacion. (Ver
grafica 14 ). Para el caso anterior se puede establecer un promedio del 6.08%, con una
varianza del 21.02 y una desviacién estandar de 4.81. Ya se habia establecido que los
items M son distractores y que por 1o mismo no representan ningun tipo de estadio de
desarrollo moral, sino Unicamente la actitud de apoyar afirmaciones por su aparente
sonoridad. También se puede inferir que la persona no ha entendido los planteamientos

y sedegjallevar por las apariencias porque efectivamente carece de criterios.
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Resultados y andlisis por niveles de desarrollo moral.
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Figura 16. Nivel preconvencional

Encontramos que desde la perspectiva de la distribucion de la poblacion por
Niveles de desarrollo Mora y con e conglomerados de datos, |os puntajes presentan la
siguiente distribucion en e nivel preconvencional: para e item 1,una cantidad de 35
datos por clase lo cual equivae al 18.52% de la poblacion; para el item 2, una cantidad
de 34 datos por clase lo cual equivale a 17.99% de la poblacion; para el item 3, una
cantidad de 37 datos por clase lo cua equivale al 19.58% de la poblacion; para €l item 4,
una cantidad de 24 datos por clase lo cual equivale a 12.69% de la Poblacion; para €
item 5, una cantidad de 25 datos por clase lo cua equivale a 13.23% de la poblacion;
para €l item 6, una cantidad de 20 datos por clase lo cua equivale a 10.58 % de la
poblacion; parael item 7, una cantidad de 6 datos por clase lo cual equivale a 3.18% de
la poblacion; para el item 8, una cantidad de 8 datos por clase lo cua equivale a 4.23%
de la poblacién; para un total del 100% de la poblacién. (ver grafica 15 ). Para € cual
se puede establecer un promedio del 7.8%, con una varianza del 23.65 y una desviacion
estandar de 5.04. De lo anterior se logra establecer que la poblacién estudiada alcanza
un nivel de desarrollo moral de nivel pre-convencional del 7.8%. Este es un primer
nivel en donde se evita el castigo y se procura la recompensa en un primer estadio y en
donde se siguen las reglas sdlo cuando se trata de satisfacer 10s intereses o necesidades

en el inmediato momento, pues se trata de estar de acuerdo y ser equitativo.
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Figura 17. Nivel convencional

Encontramos que desde la perspectiva de la distribucion de la poblacion por
niveles de desarrollo moral y con el conglomerado de datos, los puntajes presentan la
siguiente distribucion en € nivel convencional: para el item 1,una cantidad de 12 datos
por clase lo cua equivale a 6.35% de la poblacién; para el item 2, una cantidad de 15
datos por clase lo cual equivale al 7.94% de la poblacion; para el item 3, una cantidad de
34 datos por clase lo cud equivale a 17.98% de la poblacion; para € Item 4, una
cantidad de 32 datos por clase lo cua equivale al 16.94% de la Poblacion; para el item
5, una cantidad de 37 datos por clase lo cual equivale a 19.57% de la poblacién; para el
item 6, una cantidad de 33 datos por clase lo cual equivale al 17.47 % de la poblacion;
para € item 7, una cantidad de 25 datos por clase lo cua equivale a 13.23% de la
poblacion; para el item 8, una cantidad de 1 dato por clase lo cua equivale a 0.52% de
la poblacion; para un total del 100% de la poblacion.(Ver grafica 16 ). Para el anterior
nivel se puede establecer un promedio del 65.4%, con una varianza del 234,55 y una
desviacion esténdar de 19.88. Asi, se logra establecer que la poblacién estudiada alcanza
un nivel de desarrollo moral de nivel convencional del 68.49%.

Este si es un dato contundente pues tanto en los datos del nivel y los estadios se
evidencia la agrupacion de la gran mayoria de la poblacion investigada. Su moralidad

estd marcada por vivir e acuerdo con lo que esperan las personas proximas o con lo que
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en general esperan e las personas que gjercen de determinados roles, es bueno contribuir

alasociedad, a grupo, alainstitucion.
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Figura 18. Nivel postconvencional

Encontramos que desde la perspectiva de la distribucion de la poblacion por
niveles de desarrollo moral y con el conglomerados de datos, l0s puntgjes presentan la
siguiente distribucién en el nivel posconvencional: para el item 1,una cantidad de 23
datos por clase lo cual equivale a 12.17% de la poblacién; para el item 2, una cantidad
de 44 datos por clase lo cual equivale al 23.28% de la poblacion; para el item 3, una
cantidad de 45 datos por clase lo cual equivale a 23.81% de la poblacion; para €l Item
4, una cantidad de 24 datos por clase lo cua equivalea 12.69% de la Poblacion; para el
item 5, una cantidad de 21 datos por clase lo cual equivale a 11.11% de la poblacion;
para € item 6, una cantidad de 20 datos por clase lo cua equivale a 10.58 % de la
poblacion; para el item 7, una cantidad de 11 datos por clase lo cua equivale a 5.83%
de la poblacion; para € item 8 una cantidad de 1 dato por clase lo cua equivale a
0.53% de la poblacion, para un total del 100% de la poblacién. (ver grafical7 ). Parael
cual se puede establecer un promedio del 26.8%, con una varianza del 150.90 y una
desviacion esténdar de 14.90. De donde se logra establecer que la poblacion estudiada
alcanza un nivel de desarrollo mora de nivel posconvencional del 26.8%. El porcentaje
es inferior con respecto a nivel convencional, hay conciencia de que existen diversos
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valoresy opinionesy de que | mayoria de reglasy valores son relativas al propio grupo.
Se tiene conciencia de la imparcialidad frente ala ley y de la importancia del contrato
social. Se reconoce que existen unos principio €ticos universales que deben ser
respetados y se generan convicciones libres de respeto alos mismos. En este nivel ya se
puede hablar de un sentido de humanidad que es justamente la meta del desarrollo de la

concienciamoral y alo que podra aportar nuestra propuesta.

Andlisis de relacion de variables
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Figura 19. Sexo y desarrollo de la conciencia moral

Recordemos que la poblacién muestra esta integrada por 261 personas de las
cuales 147 son de género femenino y 114 de género masculino; haciendo una relacion
entre el género y la ubicacion por niveles de desarrollo de la conciencia moral se puede
establecer que en general, e 11.87% de las mujeres se ubica en el estadio 3, mientras
que el 39.08% se ubica en € estadio 4y € 4.98% en € estadio 5A. Pero también es
significativo sefidlar que el 8.42% de la poblacion masculina se ubica en el estadio 3 al
igual que el 30.65% en e estadio 4y el 498 en el estadio 5 A.
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Como se puede observar, €l mayor porcentaje tanto de hombres como mujeres,
se ubican en el estadio 4 de desarrollo moral e cual corresponde al nivel convencional.
(Ver gréfical9)
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Figura 20. Edad y desarrollo de la conciencia moral

Haciendo una relacion entre la variable edad y la ubicacion por niveles de
desarrollo de la conciencia moral se puede establecer en general que € 1.14% de la
poblacion entre 15y 19; € 8.51% entre 20 y 24 afios; € 6.13 entre 25y 30 afios y €

5.74% de més de 30 afos se ubican en € estadio 3

Respecto a estadio 4 se distribuye por edades de la siguiente forma: el 21.45%
entre 20 y 24 anos, € 20.3% se ubicaentre 25y 29 anos, y € 15.32% se ubica entre los
30 0 mas afios para un total del 57.07% de poblacion en el estadio 4 que corresponde al
nivel convencional y e cual tiene representatividad en todas las edades de la poblacién

objeto de investigacion.

Con relacion a estadio 5 A se distribuye por edades de la siguiente manera: el
3.06% se ubica entre 20 y 24 afios, €l 1.53% entre 25y 29 afios y e 4.21% se ubica
entre los 30 0 mas afos. (Ver gréfica 20). Se evidencia que a mayor edad hay una

ubicacién mayor en el nivel posconvencional.
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Esta relacion de edad y ubicacion por estadios nos permite categorizar la
poblacion y ratificar la necesidad de ayudar en la formacion de la conciencia a fin de
suscitar un crecimiento moral que apoye la maduracion y la consecuciéon de la

autonomia.
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Figura 21. Semestre y desarrollo de la conciencia moral

Relacionando la variable de semestre con los estadios de desarrollo de la
conciencia moral, se pueden establecer 1os siguiente elementos: en el primer semestre €l
5.36% de la poblacién se ubicaen e estadio 3, el 11.11% de la poblacion se ubica en €l
estadio 4 y el 0.38% de la poblacién se ubica en el estadio 5A ; en el Segundo Semestre
el 2.29% de la poblacion se ubicaen el estadio 3y el 7.66% se ubicaen el estadio 4y €l
0.38 se ubicaen € estadio 5 A; en €l tercer semestre el 3.83% de la poblacion se ubica
en el estadio 3, mientras que el 8.04% se ubica en el estadio 4y el 0.76 se ubica en €
estadio 5 A; en @ cuarto semestre el 2.29% de la poblacion se ubica en €l estadio 3, €
8.04 seubicaen el estadio 4y el 0.38% seubicaen el estadio 5 A; en e quinto semestre,
el 1.53% de la poblacién se ubicaen el estadio 3, € 6.13% de la poblacion, se ubica en
el estadio 4y & 1.53% se ubicaen € estadio 5 A; en el sexto semestre, e 1.14% de la
poblacion se ubica en el estadio 3, € 3.83% en el estadio 4y € 0.76% se ubica en €
estadio 5 A; en el séptimo semestre el 2.29% de la poblacion se ubicaen el estadio 3, el
4.59% de lapoblacion en €l estadio 4y el 3.06 en el estadio 5 A; en el octavo semestre
el 1.14% de la poblacién se ubicaen el estadio 4, € 4.59 en el estadio 4y € 1.53 en €
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estadio 5 A; € noveno semestre registra un 1.53% de la poblacién en € estadio 3, €
6.13% en el estadio 4y el 0.76% en €l estadio 5 A.; en el décimo semestre, el 0.38% de
la poblacion se ubica en €l estadio 3, € 6.89% en el estadio 4y e 1.53% en € estadio
5A. (ver gréfica 21 ). Resulta significativo que son los semestres X y VIII los que
registran mayor nimero de poblacion en € estadio 52 mientras que €l mayor porcentaje
del estadio 3 se registra en €l primer semestre. Lo anterior ratifica que la formacion si
determina el nivel de evolucion de la concienciamoral.
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3. DISCUSION

Con toda la Descripcion y andlisis arriba sefialados, se pueden establecer las siguientes
conclusiones pertinentes para responder nuestra pregunta de investigacion y sefialar el
alcance del segundo objetivo de la misma. Partamos de una graficacion que
esguematice de manera precisa la distribucion por niveles de desarrollo moral en cada

uno de los centros de atencién universitaria que han sido objeto de estudio:

Comparacion Por Niveles Grupo experimental Pretest
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Figura 22. Niveles de desarrollo moral CAU Cucuta.

El anterior gréfico nos presenta como en el CAU de Cucuta la distribucién de la
poblacion en relacion con e desarrollo moral de la misma registra en € nivel
preconvencional un 9.16%, en e nivel convencional un 66.55% y en €l nivel

posconvencional un 24.29%.
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Comparacion Por Niveles Grupo experimental Pretest
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Figura 23. Niveles de desarrollo moral CAU Duitama.

El anterior gréfico nos presenta cémo en el CAU de Duitamala distribucion de la
poblacion en relacion con el desarrollo moral de la misma registra en e nivel
preconvencional un 9.08%, en e nivel convencional un 62.49% y en el nivel

posconvencional un 28.43%.

Se registra un ato porcentaje de la poblacion en el nivel convenciond,
caracterizado segun Kohlberg por la concordancia interpersonal, €l orden socia y la
autoridad, son personas que cumplen con los deberes, ya tienen un sentido de
contribucion a la sociedad, pero todavia no han alcanzado el pleno de desarrollo moral,
de ahi que s unimos con el porcentgje de nivel preconvenciona que es significativo
poder aportar una propuesta formativa para que desde la universidad, se den los
contenidos de conciencia necesarios para modificar la concepcion que se tiene de si
mismo, delos otrosy de laredidad, afin de llegar a comprendernos como integrantes

de la Unica humanidad existente.
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Comparacion Por Niveles Grupo experimental Pretest
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Figura 24. Niveles de desarrollo moral CAU Medellin

El anterior grafico nos presenta como en el CAU de Medellin la distribucién de
la poblacién en relacion con el desarrollo moral de la misma registra en e nivel
preconvencional un 7.52%, en e nivel convencional un 65.32% y en el nivel
posconvencional un 27.16%.



Formacion de la Conciencia Moral 97

Comparacién Por Niveles Grupo experimental Pretest
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Figura 25. Niveles de desarrollo moral CAU Neiva

El anterior gréfico nos presenta como en el CAU de Neiva la distribucion de la
poblacion en relacion con e desarrollo moral de la misma registra en € nivel
preconvencional un 7.08%, en e nivel convencional un 63.44% y en € nivel

posconvencional un 29.48%.

Comparacién Por Niveles Grupo experimental Pretest
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Figura 26. Niveles de desarrollo moral CAU Quibdo.
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El anterior gréfico nos presenta como en el CAU de Quibdo la distribucion de la
poblacion en relacion con e desarrollo moral de la misma registra en € nivel
preconvencional un 5.89%, en e nivel convencional un 69.46% y en €l nivel

posconvencional un 24.64%.
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Figura 27. Niveles de desarrollo moral CAU Y opal.

El anterior gréafico nos presenta como en el CAU de Yopal la distribucién de la
poblacion en relacion con el desarrollo moral de la misma registra en e nivel
preconvencional un 8.01%, en e nivel convencional un 65.16% y en el nivel

posconvencional un 26.83%.
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Comparacion Por Niveles Grupo experimental Pretest
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Figura 28. Niveles de desarrollo moral consolidado poblacion estudiada.

Por las distribuciones sefialadas se establece que € 7.8% de la poblacién
estudiada en los respectivos centros de atencion universitaria (ver grafico 27) se
encuentra en el estadio Preconvencional, caracterizado segin Kohlberg por €l castigo y
la obediencia y € relativismo instrumental, es decir, seguir las reglas sblo cuando
conviene a inmediato interés, se actla para satisfacer intereses y necesidades propias,
degjando que los otros hagan 1o mismo. Lo que esta bien es lo equitativo, €l intercambio
igual, € trato, € acuerdo. Aquellos que estan situados en este nivel se sienten como
individuos respecto a los demés. Es la llamada "perspectiva individual concreta': se
busca ante todo, defender los propios intereses del individuo®, evitando los riesgos y
castigos, atendiendo siempre a las consecuencias inmediatas y materiales® de los actos.
No se interesan por |o que la sociedad entiende como correcto, puesto que las normas se
consideran externas a yo. A este nivel corresponden el estadio primero (moralidad
heterénoma) y el segundo (hedonismo instrumental).

8 En este punto, Kohlberg afirma algo similar a lo que ya sefialara Sigmund Freud acerca de la
psicogénesis de la moralidad heterénoma, segiin la cua €l nifio aprende qué comportamientos le procuran
el amor y proteccion de sus padres y cudles hacen que se retiren estos.

% Es o que se conoce como "realismo moral", al que Piaget dedicé su segunda investigacion.
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Por otro lado, €l 65.4% de la poblacién, que corresponde a la gran mayoria, se
ubica en € estadio Convencional ver Grafico 27), € cua esta caracterizado segun
Kohlberg por la concordancia interpersonal, el orden socia y la autoridad. Se puede
decir que este grupo vive de acuerdo con lo que esperan las personas proximas, bien
buscando complacer a quienes estan a su arededor, buscan ser buenos con los demas,
mantener relaciones mutuas de confianza lealtad, respeto y gratitud. También son
personas gue cumplen los deberes con lo que estédn de acuerdo, yatienen un sentido de
contribucion con la sociedad, con su grupo y con su institucion. La perspectiva social de
este nivel es la de un miembro de la sociedad, igual a resto de los miembros de la
sociedad®. Por ello, se actlia en funcion de las expectativas de la sociedad o los
pequerios grupos (confesion religiosa, partido politico) y se aspira a desempefiar bien e
propio rol, a fin de proteger los intereses de la sociedad y los propios y mantener €l
sistema social. La diferencia entre este estadio convencional y €l preconvencional es que
no se da e cumplimiento de las normas a fin de evitar el castigo, sino que se esta4
convencido de ellas y se tiene motivacion propia para cumplirlas. A este nivel
corresponden el estadio tercero (de conformidad con las expectativas y las relaciones

interpersonales) y el cuarto (el de mantenimiento del sistema social y la conciencia).

Por otra parte, € 26.8% de la poblacion indagada se ubica en un nivel de
desarrollo moral postconvencional, lo cua resulta halagador y significativo, pues ya han
llegado alos estadios de contrato social y de principios éticos universales. En este nivel
seguin Kohlberg, se es consciente de que las personas tienen diversos valores y opiniones
y de que la mayoria de los valores son relativas al grupo, los cuales deben ser
respetados. Aqui, las personas ya reconocen |os principios éticos universales y estos se
constituyen en el pardmetro de comportamiento, relacion y juicio, en términos Tomistas
podriamos decir, se tiene un claro sentido de humanidad.

En este nivel, € individuo va mas alla de la sociedad y de las normas

establecidas por ella. En efecto, €l bien ya no se reduce a lo que la sociedad espera de

¥ Es facilmente reconocible que Kohlberg esta hablando de lo que Piaget llamaba fase de
"igualitarismo", la etapaintermedia de la evolucion moral.



Formacion de la Conciencia Mord 101

nosotros o dictan las leyes (nivel convenciona). La ley sdlo ha de cumplirse cuando
protege los derechos humanos. El individuo se propone la construccion de principios
morales auténomos que permitirian llegar a una sociedad ideal® y por la aceptacion del
contrato social, aquel compromiso general que adquirimos, por e hecho de vivir en
sociedad, de mantener y respetar |os derechos de los demas®. Se aprecia cierta similitud,
en lo que se refiere a la perspectiva social, con el nivel preconvencional, en cuanto que
se juzga el bien y el mal desde fuera de la sociedad. Sin embargo, hay una clara
diferencias mientras que el individuo del preconvencional razona en base a intereses
individuales, e individuo del nivel postconvencional pone como referenciaalatotalidad
del género humano, mas alla de la propia sociedad o grupo, para llegar a reconocer
derechos universales. En este nivel se sitlia el estadio cinco (moralidad de contrato
socia y de los derechos del individuo) y, de existir, el estadio sexto (principios éticos
universales). Alcanzar este nivel (cualquiera de los dos estadios) supone el grado mas
alto de moralidad. Sobre la edad en que comienza a construirse hay quien opina que a
partir de los trece afios, cuando se ha alcanzado la plenitud del proceso de operaciones
formales. Sin embargo, ya hemos sefialado que e acance de un estadio cognitivo no
implica necesariamente que se alcance el estadio moral correspondiente y que solo un
14 % de adolescentes y adultos en los Estados Unidos alcanzan € nivel postconven-
cional. Los estudios empiricos, mas fiables que la simple especulacion teorica, sefidlan
una edad de 22 0 23 afios. Lo que si es seguro es que una vez comienza, Su proceso de

construccion se prolonga el resto de lavida.

Con la precision antes establecida, surge entonces también un inmenso reto,
¢como ayudar a que la ingtitucion universitaria en e proceso de formacion pueda
colaborar, eimpulsar a 73.2% de su poblacion a alcanzar un nivel de formacion de
conciencia moral postconvencional, de los cuales €l 7.8% apenas se encuentran en el
nivel preconvencional?. Si bien es cierto que la gran mayoria (65.4%), se encuentra en
el nivel convencional y ala luz de Kohlberg es la tendencia del género humano en la

cultura occidental, el reto es evolucionar, por eso este resultado nos da luces importantes

8 Parece estar invocandose, casi de modo literal, el imperativo categérico de Immanuel Kant:
"Obra de modo que tu conducta pueda ser tomada como norma universal"
8 Recordar |o dicho acercadel "Contrato social".
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sobre laintencionalidad y €l carécter de una propuesta pedagdgica para la formacion de

lamoralidad en el contexto de la educacion superior de los estudiantes de la V uad.

Sin duda alguna, la ubicacién en el estadio 4 procura la “armonia socia” y la
capacidad de adaptacion del sujeto para su supervivencia en los contextos a los cuaes
pertenece. Pero, es insuficiente frente al propésito de autonomia, rasgo propio de una
moral postconvencional. Ademés, esta ubicacién pone por delante al sujeto en cuanto a
la satisfaccion de sus propios intereses y ratifica € individualismo presente en las
actual es sociedades.

Muchos otros aspectos se podran establecer a partir de los presentes resultados,
los cuales quedan disponibles para la discusion y posteriores andlisis e quienes estan

interesados en ayudar a construir humanidad.
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4. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

La investigacion tuvo como punto de partida una pregunta orientadora que se formulo
de la siguiente forma: ¢cudles son los elementos constitutivos de una propuesta
pedagogica para la formacion de la conciencia moral de los estudiantes de la Vuad?.
Para despgjar este interrogante columna vertebral de la investigacion nos trazamos un
objetivo general y unos objetivos especificos que nos ayudaron a ir caminando
metddicamente hacia la meta de responder con efectividad ala pregunta formulada.

Como objetivo general se planteo establecer una propuesta pedagogica para la
formacion de la conciencia moral de los estudiantes de la Vuad, esto contando con la
conformacién de un grupo investigador que representaba a seis centros de atencion
universitaria en el pais, permitiendo asi abordar una poblacion de 631 estudiantes de las
facultades de educacion y ciencia 'y tecnologia con una muestra representativa de 261
estudiantes de las dos facultades. Los Centros de atencion universitaria involucrados

directamente son Culcuta, Duitama, Medellin, Neiva, Quibdo y Y opal.

Como primer objetivo especifico, se sefidd identificar los fundamentos
pedagdgicos que puedan permitir la educacién de la conciencia moral de los estudiantes
de la Vuad, para ello nos dimos a la tarea de indagar en el mundo del conocimiento
l6gico los referentes tedricos existentes para fundamentar nuestra concepcion
epistemolégica. Es asi como se Ilega a constatar de manera precisa que la conciencia es
una facultad propiay exclusiva del ser humano que le permite comprenderse a si mismo
como poder ser y como proyecto, que es la facultad de decidir y hacerse persona; con
los aportes de Piaget, Kohlberg, y Freire queda claro que la conciencia moral se puedey
se debe formar, que es urgente ayudar a elevar los procesos de concienciacion y
autonomia a fin de resolver los problemas que enfrenta nuestra humanidad. Todo €l
abordaje tedrico de la investigacion ha permitido generar un didogo de saberes muy
enriquecedor desde Santo Tomés hasta Edgar Morin, logrando rastrear inamovibles

histéricos que la educacion requiere fortalecer con miras a la construccion de un ser
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humano formado integramente. En el cumplimiento de este objetivo hay que resaltar el
hallazgo de un instrumento y una metodologia adecuada y pertinente para establecer €
desarrollo de la conciencia moral del las personas a través de los diversos estadios y

niveles por los que puede transitar.

En e cumplimiento de este objetivo fue necesario elaborar un diagnostico real
del nivel de desarrollo de la conciencia moral de los estudiantes de la Vuad, es asi como
utilizando € test de Rest y la ayuda estadistica del stand graphip se procedié a la
aplicacion del mismo a los 261 estudiantes de la muestra integrados por 147 mujeres 'y

114 hombres de las dos facultades y de los 6 centros involucrados.

El andlisis de la informacion desde la teoria de Kohlberg nos permitio llegar a
establecer de manera contundente que el 7.8% de la poblacion se encuentra en € nivel
preconvencional, € 65.4% en e nivel convencional y e 26.8% en e nive
posconvencional, con lo cual queda claro que existe una necesidad palpable de ayudar a

la poblacién universitariaa elevar el nivel de formacién de su concienciamoral.

No queda duda que la poblacién investigada requiere de un apoyo en su proceso
formativo a fin de avanzar en e crecimiento de la formacion de su conciencia
garantizandose contenidos tanto emocionales como cognitivos que les permita

estructurar un referente ético con sentido de humanidad.

Seguidamente se procedié a abordar el segundo objetivo especifico e cual fue €
de construir un marco tedrico que pueda sustentar la educacion de la conciencia moral
de los estudiantes de la Vuad y es asi que en e cumplimiento del objetivo, sellegbé ala
conviccion de que la educacion se constituye en la herramienta privilegiada para
propiciar el proceso de desarrollo de la conciencia moral y por lo mismo es
responsabilidad de la Universidad propiciar |os espacios de reflexion y aplicar acciones
conducentes a que sus egresados se ubiquen en e desempefio profesional desde la
perspectiva de un nivel posconvencional, es decir, con un sentido claro de humanidad,

con unos contenidos de conciencia concordantes con la comprension y vivencia de los
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derechos humanos capaces de sostener convicciones en favor de laviday de testimoniar
con la propia manera de juzgar, vivir y actuar conforme a la condicién biopsicosocial
dentro del contexto de complgjidad e incertidumbre actual y con un elevado grado de
humanizacion y conciencia de la propia naturaleza que les hace capaces de trabajar en €

desarrollo de una comprension solidaria entre |as personas.

Es de resaltar que en esta etapa resulto significativo el aporte de Paulo Freire
como representante de la pedagogia Latinoamericana, pues, desde la perspectiva de la
Vuad, es decir, desde la educacion a distancia, los procesos pedagdgicos tienen su
propia connotacion y ademas se encontro el reto de una poblacion bien diversa dadas la

condiciones culturales propias de cada una de | as regiones.

Con los anteriores presupuestos |legamos al tercer objetivo especifico como es €
de definir una propuesta pedagégica para la educacion de la conciencia moral de los
estudiantes de la Vuad, ante lo cual de manera colectiva se estructuro la propuesta de
antropoética para la dignificacion y e crecimiento moral cuyo objetivo es promover €l
crecimiento de la conciencia moral de los estudiantes de la Vuad a través de la
configuracion de referentes éticos que permitan consolidar un marco de referencia
objetivo y con sentido de humanidad desde los Derechos humanos como principios
éticos universales. La propuesta se estructuré en torno a4 médulos para que cada uno de
ellos se desarrolle en un semestre académico; cada moédulo consta de una estructura
temadtica que corresponde a cada una de las fechas de presencia del estudiante en a
universidad en la presentacion de evaluaciones, asi € estudiante podra llevarse €
contenido tedrico — formativo, reflexionarlo, confrontarlo con su familiay amigos, para
luego presentar un producto € cual serd socidlizado y retroalimentado. Con esta
modalidad y por el método freiriano adoptado, se desarrolla ademés una incidencia no

s0lo en los estudiante sino en la comunidad en donde €llos viven.

Finalmente hay que sefidlar que todo €l proceso investigativo aqui consignado ha
sido un aprendizaje extraordinario que ha permitido e desarrollo de los objetivos

propuestos y nos ha propiciado parametros de compromiso con la educacion desde una
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perspectiva bien definida a fin de que esta cumpla el cometido tomista de llevar a las

personas a alcanzar un estado de virtud.

No hay duda que €l thelos educativo puede enriquecerse con |os resultados aqui
evidenciados y que estan disponibles para ser aprovechados de la mejor forma a fin de
crecer en la competencia moral que no es otra cosa que el desarrollo de la competencia
humana que es & fundamento de todas las demas competencias, pues es claro que d
nada de lo que se haga por la persona humana servira s falta lo fundamenta, la
competencia humana, que es e fundamento ontol 6gico de todas las competencias.

La investigacion aqui consignada, abre posibilidades de continuidad ya que se
prevee avanzar con mayor rigurosidad para constatar cuasi-experimentalmente, la
modificacién de los niveles de conciencia moral de quienes se beneficien con la
aplicacion de la propuesta formativa.

Es de destacar que una de las fortalezas de la presente investigacion es la de
haber podido consolidar una propuesta de manera colectiva y con representatividad de
diversas regiones del pais, 1o cual garantiza que tenga una vision de pais a nivel de
educacion a distanciay con lo cual se puede prever gque se esta fortaleciendo una de las
exigencias para formarse bajo esta modalidad como es la autonomia, pues, no hay duda

gue crecer en autonomia ayuda amejorar € aprendizaje adistancia.
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APENDICE A

Propuesta pedagdégica: antropoetica paraladignificaciony € crecimiento moral.

Justificacion.

Para €l desarrollo de la presente propuesta partimos de la conviccion de gque la
concienciamoral se puede formar y que la educacién superior no puede dejar de cumplir
con esta loable tarea; si bien es cierto que hemos venido entrando en la época de |la
globalizacion y la educacion se virtualiza entrando en el ambito de lo tecnologico, es
importante reconocer también la necesidad de una formacion integral que incluya la
formacion de la conciencia moral, con €l animo de que e sujeto dé sentido a los
conflictos morales que se le presentan a lo largo de la vida y pueda contribuir a la

construccion del desarrollo social®.

Es claro que la adquisicién de conocimientos no es € Unico fin de lainteligencia
ya que, para nuestra consideracion, su manifestacion més importante es la conciencia
moral, es decir, la recta razon que dicta lo que se debe hacer cuando, en pleno goce de
libertad, se hace necesaria una eleccion. La conciencia moral no es innata, se formay
ésta es la base de la propuesta que pretende ser desarrollada a partir de la investigacion
apoyandonos en el postulado de Edgar Morin cuando propone una ética del género

humano®.

Cuando se dice que la conciencia se educa, al mismo tiempo se esta diciendo que
la conciencia se forma; por ello, una de las tareas de la educacién superior, es la
formacion de la conciencia moral. La educacion no es € mero aprendizae de

contenidos intelectuales sino que implica e desarrollo de toda la persona, entonces es

8 Bilbeny Norbert, La revolucién en la ética. Habitos y creencias en la sociedad digital,
Barcelona, Anagrama, 1997,p.14.

% Cfr. Morin, Edgar, Los siete saberes necesarios para la educacion del futuro, editorial
Magisterio, coleccion Mesa Redonda, Bogota 2001, pp.11-122.
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claro que un objetivo intrinseco a proceso educativo debe ser la conformacion de una
«persona ética»>*. Un hacernos personas como gjercicio de |alibertad de seres abiertos e
incompletos que necesitamos autodefinirnos y autoconstruirnos en interaccion para
poder realizarnos en la vida a través de una interaccion verdaderamente humanizante
con los demés.

Es importante degjar en claro que € objetivo fundamental de esta propuesta
consiste en perseguir la construccion de una conciencia moral postconvencional Es decir
llegar a estadio 6 de los principios éticos universales.

La perspectiva socio-moral de este estadio se define hipotéticamente como un
punto de vista que toda la humanidad deberia adoptar hacia los otros en cuanto personas
libres, iguales y auténomas, considerandolas como fines y nunca como medios™. Esa es
la esencia de lo moral. El individuo se guia por principios éticos universales de justicia
validados por € propio razonamiento (como la igualdad de los derechos humanos y €l
respeto por la dignidad de todos los individuos) y se compromete con ellos. De este
modo, aungque se consideren buenas las leyes particulares porque defienden estos
derechos, cuando no los protejan, no hay que obedecerlas.

Definimos competencia como una habilidad producto del dominio de conceptos,
destrezas y actitudes que la persona demuestra en forma integral y a un nivel de
gjecucion en la toma de sus decisiones. Ser competente significa que la persona tiene €l
conocimiento ( lainformacion y conceptos o contenidos intelectuales), es decir, sabe o
gue hace, por qué lo hace y conoce € objeto sobre el que actlia. Implica ademas tener
capacidad de gecucién, es decir el conocimiento procesal o las destrezas intelectuales
de discernimiento y psicomotoras para en efecto llevar a cabo la gecucion sobre €l

objeto. Implica ademés tener la actitud o disposicién para querer hace uso del

%% Cfr. Cortina, Adela. “El quehacer ético. Guia para la educacion moral”. Ed. Santillana, Madrid.
1996.p. 45.

%2 Son claras las influencias kantianas de Kohlberg, que incorpora aqui dos de las tres
formulaciones del imperativo categérico: ladelaley universal y ladel fin en si mismo.
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conocimiento declarativo y procesal y actuar de la manera que se considera correcta™.
En términos de la manera de como el cerebro aprende, podemos hablar de las

dimensiones afectiva, cognitivay expresiva.
Objetivos.

Objetivo general: Promover € crecimiento de la conciencia mora de los
estudiantes de la Vuad a través de la configuracion de referentes éticos que permitan
consolidar un marco de referencia objetivo y con sentido de humanidad desde los

Derechos humanos como principios éticos universales.

Objetivos especificos.

o Propiciar unos contenidos intelectuales y afectivos que permitan a
los estudiantes de la Vuad comprender e sentido e importancia de la
antropoética o ética del género humano como aternativa de dignificacion y
crecimiento personal.

o Aplicar un instrumento que permita a los estudiantes conocer €l
nivel de desarrollo moral que han alcanzado e iniciar un proceso de superacion
hasta alcanzar €l nivel posconvencional.

o Profundizar en el conocimiento de los Derechos Humanos como
referentes éticos universales a través de la construccion, discusiéon y andlisis de
dilemas morales a fin de identificar obligaciones morales, acciones y efectos de

las mismas con sentido de humanidad.
Principios de la propuesta.
En este proceso es importante considerar los siguientes principios como

orientadores y necesarios para la configuracion de referentes éticos como proceso

mediante e cua la persona va progresivamente construyendo certezas acerca de lo

% Cfr. Villarini, A.R. Manua para la ensefianza de destrezas de pensamiento, proyecto de
educacion Liberal y liberadora, San Juan de Puerto Rico, 2004. pp.25-29.
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éticamente “bueno” y “malo” y asi consolidar un marco de referencia con objetividad

ética. Dichos principios son:

= Aprender a Clarificar lo que “cree”, lo que “sente’, lo que
“puede’ Mediante € desarrollo de esta capacidad la persona, entre otras
consecuencias, se evitara en gran medida: la confusion entre deber y sentimiento
(con toda la carga de culpabilizaciones no adecuadas que la persona
psi col 6gicamente puede desarrollar), € voluntarismo (con su secuela de frustracion)
y, sobre todo, la sensacion de un relativismo subjetivista que paraliza desde € punto

de vista ético y que termina generando des-moralizacién en el sujeto™.

= Aprender a no auto-justificarse. El ser humano normalmente necesita
buscarle una justificaciéon vélida a sus actos, tanto ante si mismo como ante los
demas. El problema radica en la objetividad y adecuacién a la redlidad de esas
justificaciones, es decir, en que en realidad esos actos no sean justos (adecuados a la

realidad) o que esa justificacion no seavalida

Ciertamente, la decision de enfrentar la verdad en toda circunstancia implica un
coraje no facil de adquirir. Pero, ademas del corge, implica, entre otros elementos, €l
desarrollo de habilidades de autocritica y de aceptacion de niveles de incoherencia e
inconsistencia de |0s propios actos.

= Aprender a buscar la verdad. Laverdad no es autoevidente ni univoca en
la readlidad historica donde se desenvuelve e ser humano. Debe ser buscada
trabajosamente, asumiendo el esfuerzo, las incertezas, las crisis personales y los
momentos de claridad y oscuridad que el proceso implica. Buscar la verdad exige
decision, coragje, asi como también instrumentos y habilidades que la hagan posible.

Aprender a buscar la verdad supone el desarrollo de la capacidad real de didlogo, es

% Cfr. Galdona, Javier, Latransversalidad del curriculo: la formacién de la estructura ética de la persona.
En: Info DEIE, No 2. Uruguay. 1997. pp.2-4



Formacion de la Conciencia Mord 115

decir, aprender a confrontar con otros las propias certezas y las propias dudas,
mediante argumentaciones consistentes y con capacidad de interaccion intelectiva,
especialmente con aguellos que tienen perspectivas conceptuales distintas. La
construccion de certezas sdlo sera abierta en la medida en que dichas certezas
puedan ser confrontadas y sostenibles, ajuicio del propio sujeto, ante otras posturas
contradictorias con la suya.

= Aprender a discernir entre las diferentes guias de valor en una sociedad
plural. Frente a los conflictos socio-morales que la persona debe afrontar, la
sociedad ofrece una variedad de guias de valor o criterios morales, cada uno de los
cuales supondra previsiblemente diferencias en el resultado final respecto de las
demés. La persona necesita aprender a calibrar las diferentes propuestas éticas que
recibe, a efectos de discernir cudl o cudes de esas guias de valor son las que méas
condicen con sus certezas fundamentales. Esto implicara que la persona sea capaz de
distinguirlas, que sea capaz de inferir los elementos antropol 6gicos fundamentales

que subyacen a cada una, y finalmente, que sea capaz de proyectar sus resultados™.

Lo que pretende fortalecer. Inspirados en Freire, un modelo pedagdgico que
busque el fortalecimiento de la conciencia moral debe concebir |a persona desde su
esencia como un ser problemético que “poco sabe de si, de su puesto en el cosmosy que

esta en constante busqueda del saber”®

, saber que facilitara la lectura de la historia
desde el contexto real. Desde esta mirada se potenciaiza lo que Paulo Freire llama
recuperar la humanidad que no seria otra cosa que € ser con otro, en cuanto a
construccion de comunidad y desde ali hacer vidala“liberacién ala que [legarédn no por
casualidad sino por la praxis de su busgueda; por € conocimiento de la necesidad de

197

luchar por ella’” . Esto permitira que €l proceso educativo empiece a fortalecer la

% Cfr. Puig Rovira, JM. “La construccion de la personalidad moral”. Ed. Paidés, Barcelona.
1996. También ver; DELVAL, J. - ENESCO, I|. "Moral, desarrollo y educaciéon”. Ed. Anaya, Madrid.
1994. TRAPERO, MariaC. "Losvaloresen el climade clase". Ed. Monteverde, Montevideo.1993.

% Freire Paulo, Pedagogia del oprimido, editoria Siglo X X1, México, 1982. p.148.

" Freire Paulo, Pedagogia del oprimido, editoria Siglo XXI, México, 1982. p.150.
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busqueda de la conciencia al reconocerse como participe de comunidad, pero a la vez

contrario y desde esta realidad superar las sombras que deja la opresion.

Este modelo pedagdgico debe tener cuidado de no introyectar la sombra de los
que no respetan la persona y de seguir sus pautas, porque podria estar desdibujando la
experiencia de libertad y permitiendo un juego social con repercusiones graves, que
seguirdn manteniendo la desigualdad que sufre la sociedad Colombiana. EI modelo
pedagdgico debe vislumbrar un camino desde y para la autonomia, que concrete la
experiencia de libertad como una conquista y no como la donacién que hacen otros
porque ésta seria una farsa que facilmente terminaria desmoronandose con el pasar de

|os anos.

Para Freire problematizar es una actividad mediante la cual transformamos
nuestra conciencia del mundo, la problematizacion es uno de los atributos de la
conciencia, su capacidad no solo de pensar sobre los objetos y los eventos, sino para
pensarse a si misma, su capacidad para examinar tanto e contenido como los procesos

de pensamiento.

Para Freire la conciencia representa la forma mas elevada en el desarrollo de la
psiquis o mente e incluye tanto las formas sensoriaes de captacion de la realidad como
los procesos mentales superiores que definen su esencia social. Freire aboga por una
educacion problematizadoray liberadora, Freire fue claro a referirse ala concienciacion
como el acto de aprender a percibir las contradicciones sociales, politicas y economicas
y a tomar accion contra los elementos opresivos de la realidad. La educacién como

promotora del desarrollo de la concienciatiene que ser educacién problematizadora.

“La educacion problematizadora implica un acto permanente de develacion de la
realidad. La educacion bancaria busca la inmersion; la liberadora, la emersion. Este
debe ser e resultado de la insercion critica en la realidad*®. de Freire nos llevan a
concluir que € nivel de conciencia que tengamos de los problemas de la educacion

% Freire Paulo, pedagogia del oprimido, editorial Siglo XX, México 1982, p. 92
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dependera de nuestra reflexion critica de las realidades educativas. En vista de que la
educacion es un practica socia su transformacion requiere del didlogo y la negociacion
de significados. Esta negociacion se inscribe en un momento histérico particular que no
debemos perder de perspectiva, los problemas de la educacion no pueden comprenderse

a margen de los cambios histérico culturales que vivimos.

Impactos que se suefia lograr

El edificio de la pedagogia Freiriana se sostiene en cuatro pilares fundamentales:
= El caracter fundante del didogo
= Laeducacion como un acto politico.
= Aprender es conocer.

= El caracter gnoseol dgico de los procesos de ensefiar y aprender.

Se trata de una aventura que exige ciertas condiciones para poder afrontarla con
éxito:
=  Amar laverdad por sobre todas las cosas.
= Ser conscientes de que lavida es riesgo.
= Que nada de o humano nos sea gjeno.
= Ser conscientes de que hay que aprender a dudar de todo.
= Creer fervientemente que e conocimiento de la realidad nos exige un
auténtico y metddico trabajo cientifico.
= Creer que las cosas no tienen por qué ser necesariamente como son, sino
gue podrian ser de otra manera.
= Sofilar con un mundo mejor
Cada una de estas condiciones, nos brinda un horizonte hacia e que se
proyectan, pues, vale decir que quienes no suefien con un mundo mejor, encontraran
muy poco atractiva esta propuesta. Si |a utopia esté ausente de poco valdra aventurarse y
correr riesgos. Y s la sensibilidad humana estd dormida debera despertarse, porque sin

amor, solidaridad y compromiso esta propuesta no podra ser entendida y, menos aun,
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intentar llevarla a la préctica. Es claro que para transitar el camino de la pedagogia

Freiriana hay queir de la mano de la coherencia.

La concientizacion comienza por exigirnos un conocimiento correcto de la
realidad, es decir, la verdadera realidad de las cosas, la razén de ser de los hechos, pero
no por el conocimiento mismo, sino con un objetivo claro: pensar autbnomamente para
participar activamente en la creacidon y transformacion de las condiciones sociales,
econdmicas, politicas y culturales. Quiere decir que la concientizacion esté dirigida a
promover el pensamiento autébnomo de los individuos y las masas en aras de que puedan

llegar a ser participes activos en la construccion de la realidad socio-politica.

Pero parallegar a pensar correctamente es preciso tener en cuentalo siguiente:

= Lascosas no son como parecen ser. Marx decia que si las cosas fueran o
que parecen no habria necesidad de la ciencia. Por lo tanto, la concientizacion
supone una actitud cientifica.

= Los hechos y fendmenos sociaes, econdmicos, politicos y culturales no
son transparentes a la mirada del ciudadano coman. Por lo tanto, la concientizacién
supone una actitud de desconfianzay duda.

= La concientizacion supone la superacion de la natural posicion ingenua
del hombre de creer que las cosas son |0 que parecen ser, 0 COMO NOS quieren hacer
creer que son. Por |o tanto la concientizacion supone una actitud critica.

= Pero no existen posibilidades de asumir una posicion critica que nos
impulse a un proceso de conocimiento cientifico, si no tenemos en cuenta una
condicion inicial: tomar “posicion epistemolégica’ frente a los hechos y fendmenos
que deseamos conocer. La toma de posicion epistemol 6gica, o toma de distancia, o
separacion gnoseolOgica, es una condicion necesaria para que los hechos y
fendmenos gque nos rodean se conviertan en objetos de nuestro estudio. Para conocer
es imprescindible tomar previamente distancia frente a objeto. Meor dicho, para
que algo de lo que nos rodea se pueda convertir en objeto de nuestro estudio,

tenemos que tomar previamente distancia respecto de €.
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No es dificil de ver que e proceso de concientizacion es en su nucleo un
auténtico proceso de conocimiento. Pero ¢qué supone para e educador que debe
“ensefiar” a partir del objetivo de ayudar a que se concienticen sus alumnos? Primero,
que para ayudar a proceso de concientizacion de sus alumnos él tiene que estar también
en proceso de concientizacion. Y en sintesis la concientizacion supone intentar conocer
cientificamente la realidad (conocimiento con vocacion de objetividad) para poder luego

intervenir como participe activo en su construccion.

Método

El método de Freire es fundamentalmente un método de cultura popular, que, a
Su vez, se traduce en una politica popular: no hay cultura del pueblo sin politica del
pueblo. Por este motivo, su labor apunta principalmente a concienciar y a politizar.
Freeire no confunde los planos politico y pedagdgico: ni se absorben, ni se contraponen.
Lo que hace es distinguir su unidad bajo €l argumento de que el hombre se historizay
busca reencontrarse; es el movimiento en el que busca ser libre. Esta es la educacion que
busca ser préctica de lalibertad.

El método de Freire estd enraizado sobre su concepcion del hombre. EI hombre
es como un ser en e mundo y con € mundo. Lo propio del hombre, su posicion
fundamental, esla de un ser en situacion; es decir, un ser engarzado en el espacio y en €l
tiempo que su conciencia intencionada capta y trasciende. S6lo el hombre es capaz de

aprehender el mundo, y de constituirlo como un mundo de su conciencia.

La Conciencia es conciencia del mundo: el mundo y la conciencia, juntos, como
conciencia del mundo, se constituyen dial écticamente en un mismo movimiento, en una

misma historia.

El método de concientizacion de Freire busca rehacer criticamente e proceso

dialéctico de la historizacion. No busca hacer que € hombre conozca su posibilidad de
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ser libre, sino que aprenda a hacer efectiva su libertad, y haciéndola efectiva, la gerza.
El hombre responde a los desafios que el mundo le va presentando, y con €ello lo va

cambiando, dotandolo de su propio espiritu.

La metodologia utilizado por Freire es dialéctica: teoria y método. surge de la
préctica socia para volver, después de la reflexion, sobre la misma préctica y
transformarla, asi, quedan expresadas las principaes variables que sirven de
coordenadas a proceso educativo como acto politico y como acto de conocimiento;
éstas son: la capacidad creativa y transformadora del hombre; la capacidad de asombro,
que cualquier personatiene, sin importar la posicion que ocupe en la estructura socia; la

naturaleza social del acto de conocimiento y la dimension historica de éste.

Por ser una pedagogia basada en |a préactica, ésta esta sometida constantemente al
cambio, alaevolucién dindmicay reformulacion caracteristicas del método de Freire: su
movilidad y capacidad de inclusion. Si el hombre es un ser inacabado, y este ser
inacabado es € centro y motor de esta pedagogia, es obvio que € método tendra que

seguir su ritmo de dinamicidad y desarrollo como una constante reformulacion.

La metodologia educacional de Freire se realiza a través de un proceso de
concientizacién mediante el cual e hombre desarrolla mas 'y més su conciencia critica,
en busca del surgimiento de la verdadera conciencia reflexiva, la cual aparece en €
momento en que el hombre se historiza, es decir en que se constituye como conciencia

historica.

El método a seguir es de caracter activo dialogal, critico y critizador, € cual se
desarrolla en Cinco fases:

Primera Fase. Levantamiento del universo vocabular de los grupos con los
cuales se trabaja. Exploracion, mediante encuestas informales, del universo de las
palabras habladas en el medio cultural del afabetizando, extrayendo aquellos vocablos

de més ricas posibilidades fonéticas y de mayor carga semantica, que ademas estan
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cargados de sentido existencial y contenido emocional. Todos aquellos términos que
trasucen anhelos, frustraciones, incredulidades, esperanzas, impetus de participacion,

como asi mismo ciertos momentos altamente estéticos en el lenguaje de | as personas.

Segunda Fase. Eleccion de las palabras seleccionadas del universo vocabular
investigado. Las palabras extraidas del universo vocabular del alfabetizando, una vez
resignificadas por la critica (reflexion), retornan a é en accion transformadora del

mundo. Se elaboran dilemas reales y concretos de |a poblacion.

Tercera Fase. Creacion de situaciones existenciales tipicas del grupo con € que
se va a trabgjar. Los dilemas utilizados reciben el nombre de generadores, ya que a
través de la combinacién de sus elementos béasicos propician la formacion de otros.
Como palabras del universo vocabular del alfabetizando, son significaciones

constituidas en sus comportamientos, que configuran situaciones existencial es.

Cuarta Fase. Elaboracién de guias que auxilien alos coordinadores de debate en
su trabajo. Estas guias deben ser sdlo ayudas para los coordinadores, jamas rigidas
prescripciones que habran de obedecer y seguir.

Quinta Fase. Resolucion de dilemas correspondientes a los temas generadores.
Se refiere a la codificacion plastica de hechos, "diapositivas', filminas, etc. , que
correspondan a las respectivas situaciones que, de la experiencia vivida por el
alfabetizando, pasan a mundo de los objetos. El afabetizando ahora, "ad-mira’, ya que
ha ganado distancia para ver su propia experiencia. Es en este momento cuando é

comienza a descodificar y aapropiar su realidad para transformarla.

No cabe duda que el educador en situacion de crisis frente a panorama de
engjenacion filosofa desde la admiraciéon (Aristételes), la perplgiidad (Heidegger), la

situacion limite de la angustia (Jaspers), la solidaridad (Gadamer), la ecuanimidad
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(Rawls) y la complejidad (Morin)®. En este contexto se propone una Antropoética del
desarrollo moral que fundamente un crecimiento del ser humano en torno a los

principios éticos universales.

En la pedagogia Latinoamericana se ha hablado de la educacion liberadora 'y es
en este contexto que se propone la antopoética del desarrollo moral ala que se puede
definir como & ambito de investigacion, reflexion y accidn en que las personas dentro
de un ambiente pluralista de didlogo y trabajo coordinados en un contexto
interdisciplinario y de equipo, elaboran orientaciones, establecen principiosy planifican
estrategias que ayuden al crecimiento moral de las personas para que gjerzan su libertad.

Es de sefiadlar que la propuesta esta estructurada en médul os para que cada uno de
ellos se desarrolle en un semestre académico; cada modulo consta de una estructura
temética que corresponde a cada una de las fechas de presencia del estudiante en al
universidad por la presentacion de evaluaciones, asi € estudiante podré llevarse el
contenido tedrico — formativo, reflexionarlo, confrontarlo con su familiay amigos, para
luego presentar un producto € cual sera socidizado y retroaimentado. Con esta
modalidad y por el método freiriano adoptado, se desarrolla ademés una incidencia no
solo en el estudiante sino en la comunidad.

Contenidos

En este sentido la propuesta se consolida en torno a los siguientes contenidos

teméticos:
I. Médulo: Sensibilidad ética y sentido de humanidad.

Objetivo. Despertar en los estudiantes la importancia del imperativo ético como

camino de humanizacion 'y de superacion de las diversas contradicciones existenciales.

% Cfr. Lipovetsky, Gilles, El creptsculo del deber, La éticaindolora de los nuevos tiempos democraticos,
Barcelona, anagrama, 1996, pp.48-50-54-57-61-76-110.
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o La concienciaantropol6égicade lo uno y lo diverso.

0 Lainsatisfaccion frente alo existente y la esperanza del cambio.

o Laestéticadel poder Vslaéticadd servicio.

o Laconcienciade laidentidad terrenal e historica.

o La competencia de la identidad humana: la paradoja de vivir

dignamente o vivir como carrofieros.

[1.Médulo: Los niveles del juicio y el desarrollo moral.

Objetivo. Propiciar elementos de anadlisis personal que permitan asumir la
humana condicién biopsicosocial dentro del contexto de complejidad e incertidumbre

actual.

Temas

a El proceso del desarrollo moral.
o Laidentificacion el propio desarrollo moral.
o La identificacion de los factores biopsicosocioculturales

condicionantes.
o El horizonte de posibilidades de un estado de virtud.

o El compromiso y la construccion de convicciones.
[11. Médulo: 1os derechos humanos como principios éticos universales.
Objetivo. Profundizar en e conocimiento de los Derechos Humanos como

referentes éticos universales |os cuales deben ser armonizados con la norma subjetiva de
moralidad.
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Temas

o Ladeclaracion universal de los derechos humanos.

o El sentido humanistay ético de los derechos humanos.

o Las implicaciones ético morales de los Derechos humanos.

o La ética del género humano. Criterios de discernimiento.

o Estrategias de interiorizacion: conciencia civica, ecoldgica,
prospectivay espiritual.

V. Médulo: deliberacion moral. Resolucion de dilemas.

Objetivo. Propiciar la configuracion de referentes éticos a través de la
construccion, discusion y andisis de dilemas morales a fin de fin de identificar

obligaciones morales, accionesy efectos de las mismas con sentido de humanidad.

Temas
o Taller 1: éticay dilemas.
o Taller 2: deber y valores, dilemas.
o Taller 3: Derechos humanos dilemas.
o Taller 4: igualdad y tolerancia, dilemas.
o Taller 5: Democracia e instituciones, Dilemas.

8] Taller 6: Etica ecologica, dilemas.

Es importante sefidlar aqui que Un conflicto moral es una situacion en la que un
agente se ve confrontado con dos obligaciones morales que le instan a actuar. Un dilema
es una situacion extrema de conflicto moral en la que nuestro agente no puede seguir un
curso de accién que sea conforme con sus dos obligaciones en conflicto. Para que un
conflicto moral tenga el caracter de ser un auténtico dilema moral y no simplemente un
aparente dilema moral, ninguna de las obligaciones en conflicto es en efecto mas fuerte

o lograinvalidar la otra obligacion
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En general, se define como conflicto moral toda aguella situacion en la que un
agente se ve confrontado con la obligacion moral de hacer “A” y cumplir con la
obligacion moral de hacer “B”. Se define como dilema moral toda aquella situacion en
la que un agente no puede cumplir con ambas obligaciones (A y B) porque optar por una
obligacién moral significa anular la posibilidad de poder cumplir con la otra obligacion
moral. Cuando el conflicto moral es resuelto y no queda ningun tipo de sentimiento
moral (remordimiento, culpa, arrepentimiento, pesar) decimos gque e conflicto moral a
gue se enfrentd e sujeto era un aparente dilema moral porque la tension que existia
entre las obligaciones morales A y B era aparente. El auténtico dilema moral es un caso
extremo de conflicto moral que consiste en laimposibilidad para e sujeto de resolver el
conflicto porque ambas obligaciones morales son igualmente fuertes, y en caso de

resolucién, el sujeto quedaré acompafiado de un sentimiento moral*®.

Ademas, hay tres cuestiones que deberian ser tenidas en cuenta a intentar
resolver el dilema. La primera se refiere a la necesidad de identificar las obligaciones
morales que tiene la persona implicada en el conflicto. La segunda requiere analizar €
impacto de las eventuales acciones en los vaores importantes del individuo. La tercera
se trata de considerar |os efectos de las acciones.

Bibliografia de apoyo para €l desarrollo de la propuesta.

Contamos con €l apoyo tedrico y bibliogréfico en € que se apoya nuestra
investigacion debidamente referenciado en el indice, mas una bibliografia especifica que

sefialamos a continuaci on:

= BOLANOS Fernando, El desafio de lo inesperado, en www.reduc.d.
= COHEN Martin, 101 Dilemas éticos, Alianza Editorial Madrid, 2005.

= UNESCO Declaracion universal de los Derechos Humanos.

100 Cfr. Suarez Medina Gabriel Alfonso, Conciencia moral, estudio del desarrollo de la conciencia moral
y propuesta para su formacion en la Educacién superior. Articulo de investigacién Universidad de la
Salle, 2006.
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= GOMEZ PEREZ, Rafadl, Etica ciudadana: més ala de una educacion
parala ciudadania, sekotia, S.A. 2007.

= GUARIGLIA Osvado, una ética para e siglo XXI: Etica'y Derechos
Humanos en un tiempo postmetafisico, Fondo de Cultura Econémica, 2002.

= MORIN Edgar, Los siete saberes necesario para la educacion del futuro,
editorial Magisterio, Bogota 1999.

= MORIN Edgar, Lamente bien ordenada, Seix Barrel, Barcelona,2000.

= MORIN Edgar, Ciencia con conciencia, Anthropos, Barcelona 1984.

= MORIN Edgar, estamos en €l titanic, en: www.iadb.org/etica

= SOLANA RUIZ José Luis, Antropologia y Complegjidad Humana,
editorial Camares, 2001.

*= TORRALBA, Francesc y RODRIGUEZ , Leonardo, Claves éticas para el
siglo XXI, editorial Milenio, Arts Grafiques Bobala. 2007.

= VV.AA. NAU LIBRES, Dilemas morales. un aprendizaje de valores
mediante el didlogo, Valencia 2005.

= VV.AA, Eticade lapaz: valor ided y derecho humano, ediciones siruela
s.a 2007.

Evaluacion De La Propuesta.

Es claro que la propuesta ha sido disefiada con €l Unico fin de propiciar una
formacion y crecimiento de la conciencia moral de |os destinatarios de la misma, por eso
se propone como elemento final la aplicacion del cuestionario de dilemas sociomorales
o test de Rest a fin de poder medir el cambio que se pueda suscitar en la conciencia, al
pasar de un estadio convencional a un estadio superior. Del avance y superacion de
estadios de desarrollo moral que se logre dependera si sirve la propuesta o no.
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APENDICE B

Ubicacion Regional de Centros de Atencion Universitaria

Arauca

Armenia
Barrancabermeaja
Barranquilla
Bogota, D.C.
Bucaramanga
Cali

Cartagena
Chiguinquira
Cucuta

Ubicacién Regional

Centros Regionales:

Duitama
Facatativa
Fusagasuga
Guateque
lbague
Manizales
Medellin
Mesitas
Monteria
Meiva
Ocana

Pasto
Pereira
Cuibdo

San Andrés
San Gil
Sincelejo
Tunja
Valledupar
Villavicencio
Yopal
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APENDICE C
Cuestionario de problemas sociomorales (dit)
Universidad de Minesota
(Derechos de James Rest, 1979)**

Por favor, diligencie los datos que
aparecen en la ultima pagina.

Respetado/a estudiante:

Este instrumento evalla su opinion acerca de situaciones sociales controvertidas sobre
las cuales otras personas podrian tomar decisiones diferentes. Usted debe responder por si
mismo, sin discutir sus respuestas con otros. Para €llo le serdn presentadas seis historias.
Después de cada historia hay doce afirmaciones o preguntas. Luego de leer la historia Usted
debe valorar cada afirmacion o pregunta en términos de su importancia para discutir y tomar una
decision con respecto a problema que se formula. Tras haber estimado cada afirmacion,
seleccione las cuatro afirmaciones mas importantes y califiquelas de 1 a 4 en los espacios
provistos. Cada afirmacion debe ser calificada en términos de su importancia relativa en latoma
de decision. Queda claro que no se trata de dar respuesta a las preguntas referidas a las
situaciones sino de determinar €l grado de importancia que éstas tienen a la hora de discutir €

problemay tomar una decision.

Algunas preguntas o afirmaciones propondran asuntos importantes, pero Usted
debe preguntarse s la decision debe depender de tal asunto. Tales preguntas o
afirmaciones exploran su opinién con profundidad aunque algunas de ellas puedan
parecerle bastante confusas. Si no le parece l6gica una pregunta o afirmacién, o si no

entiende su significado, marquelacon 5 —“sin importancia’.

191 Traducido del inglés a espafiol por Edgar Antonio Lépez para la investigacion Formacion de la
Conciencia Moral de SUAREZ, Gabriel y MEZA, José Luis.
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Escala de calificacion

1: De gran importancia. Esta afirmacién o pregunta es de relevancia crucia en la

toma de decision acerca del problema.

2: De mucha importancia. Esta afirmacion o pregunta deberia ser un factor

importante (aungque no siempre crucial) en latomade decision.

3: De alguna importancia. Esta afirmacion o pregunta involucra algo que a Usted le

preocupa, pero no es de gran importancia para tomar una decision.

4: De poca importancia. Esta afirmacion o pregunta no es tan importante como para

ser considerada en este caso.

5: Sin importancia. Esta afirmacién o pregunta no tiene ninguna importancia en la

toma de decision. Pensar en ella seria una pérdida de tiempo.
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Dilema 1: Heinzy el medicamento

En Europa una mujer estuvo al borde de la muerte debido a algun tipo especial
de cancer. Los doctores pensaban que habia un medicamento que podria salvarla. Se
trataba de un tipo de radio que un farmaceuta recientemente habia descubierto en la
misma ciudad. La preparacion del medicamento era costosa, pero € farmaceuta estaba
cobrando diez veces el costo de produccion. El pagé U$ 200 por € radio y cobraba U$
2.000 por una pequefia dosis del medicamento. El esposo de la mujer enferma, Heinz,
acudi6 a todas las personas que conocia para pedir prestado el dinero, pero solo logré
reunir aproximadamente U$ 1.000, que era la mitad de lo que costaba. Le dijo &
farmaceuta que su mujer estaba muriendo y le pidié que se lo vendiera méas barato o que
le permitiera pagarlo después. Pero e farmaceuta dijo: “No, yo descubri el medicamento
y voy a obtener dinero con é”. Entonces Heinz se desesperd y comenzo a pensar en

asaltar el depdsito del hombrey robar € medicamento para su esposa.

¢Deberia Heinz robar e medicamento? (Marque una de las opciones con una

“x")

Deberia robar

No se puede decidir

No deberiarobar
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1: De gran importancia
2: De muchaimportancia
3: De dgunaimportancia
4: De pocaimportancia
5: Sin importancia

Importancia
PREGUNTA / AFIRMACION 2 3 4 5

1 | Lasleyesde unacomunidad se deberian mantener.

2 | ¢No es natural en un esposo enamorado preocuparse
tanto por su esposa hasta el punto de robar?

3 | ¢Ayudaen algo lavoluntad de Heinz de arriesgarse a ser
sefidlado como un ladrén o ir ala carcel por € intento de
robar el medicamento?

4 | Heinz seria un luchador, o habria sido
considerablemente  influenciado  por  luchadores
profesionales.

5 | Heinz esta robando para si mismo o lo esta haciendo
sblo paraayudar a alguien més.

6 | Los derechos del farmaceuta sobre su invencion
deberian ser respetados.

7 | La esencia de la vida comprende méas que su
finalizacion en la muerte, en términos sociales e
individuales.

8 | ¢Qué valores han de ser la base para regir la forma en
gue las personas actlan frente alos otros?

9 | Al farmaceuta se le permitiria ocultarse tras una ley sin
valor que solo protege a quien es rico de alguna manera.

10 | La ley se asimilaria en este caso a la exigencia mas
elemental de cualquier miembro de la sociedad.

11 | El farmaceuta mereceria ser robado por ser tan
codicioso y cruel.

12 | Robar en este caso se justificaria, 0 no, por €l bienestar

total de la sociedad entera.

Delalista anterior de cuestiones, seleccione las cuatro masimportantes:

La mas importante

Segunda més importante

Tercera més importante

Cuarta mas importante
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Dilema 2: La toma de | os estudiantes

En una universidad hacia tiempo que no se invertia dinero para mejorar las
instalaciones deportivas. De este modo, afio tras afio, |os estudiantes tenian que practicar
con equipos cada vez més gastados e, incluso, no todos los estudiantes podian hacer
deporte, ya que no habia sitio para €ellos. Por estas razones, un afio, €l conjunto de
profesores/as y de alumnos/as, votaron una resolucién por la que exigian a la
administracion de la Universidad, el gasto suficiente para mejorar las instalaciones
deportivas. Sin embargo, € rector de la universidad, que es la maxima autoridad, se
opuso ainvertir ese dinero, diciendo que era necesario para otras cosas. Asi que un dia
doscientos estudiantes se encaminaron hacia el edificio de la administracion, donde esta
larectoria, y lo ocuparon, diciendo que no se marcharian hasta que el rector hiciera caso

alo que alumnos/as y profesores/as |e habian pedido.

¢Deberian haber tomado los estudiantes €l edificio de la administracion?

(Marque una de las opciones con una “x”

Si, deberian haberlo tomado
No se puede decidir
No, no debieron haberlo tomado
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1: De gran importancia
2: De muchaimportancia
3: De algunaimportancia

| mportanci a 4: De pocaimportancia
5: Sinimportancia
PREGUNTA / AFIRMACION 1 2 3 4 5
1 | ¢Estdn haciendo esto los estudiantes realmente para

ayudar a otras personas o0 lo estdn haciendo sélo por
protestar?

2 | ¢Tienen los estudiantes algin derecho a tomarse una
propiedad que no |les pertenece?

3 | ¢Saben los estudiantes que podrian ser arrestados y
multados, e incluso ser expulsados de la Universidad?

4 | ¢Tomarse € edificio beneficiaria en el largo plazo y en
mayor grado a mas personas?

5 | El Rector se mantendria dentro de los limites de su
autoridad a ignorar el voto del profesorado.

6 | ¢Latoma disgustara a la opiniéon publica y dara mala
fama a todos | os estudiantes?

7 | ¢Tomarse un edificio es coherente con los principios de
lajusticia?

8 | ¢Permitir latoma aun estudiante estimularia la toma por
parte de muchos otros estudiantes?

9 | ¢El Rector seinvolucré en este malentendido por no ser
razonable ni cooperativo?

10 | La administracion de la Universidad deberia estar en
manos de agunos administradores o deberia estar en las
manos de todas las personas.

11 | ¢Los estudiantes estédn siguiendo principios que, segln
ellos, estan por encimade laley?

12 | ¢Deben, 0 no, ser respetadas las decisiones de la

Universidad por parte de |os estudiantes?

Delalista anterior de cuestiones, seleccione las cuatro mas importantes:

La més importante

Segunda més importante

Tercera méas importante

Cuarta mas importante
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Dilema 3: El prisionero fugitivo

Un hombre habia sido sentenciado a prision por diez afios. Sin embargo, después
de un afo escapo de la prision, se trasadd a otra area del pais 'y tomo el apellido de
Thompson. Durante ocho afios trabajo duro y gradualmente ahorré suficiente dinero
para comprar su propio negocio. Fue justo con sus clientes, ofrecié a sus empleados
atos salarios y desting la mayoria de sus utilidades a obras de caridad. Un dia la Sra.
Jones, una antigua vecina, 1o reconocié como el hombre que habia escapado de la

prision ocho afos atras 'y al cual la policia habia estado buscando.

¢Deberiala Sra. Jones reportar al Sr. Thompson a la policia para que sea enviado

aprisién? (Marque una de las opciones con una“x”

Deberiareportarlo

No se puede decidir

No lo deberia reportar
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Importancia

1: De gran importancia
2: De muchaimportancia
3: De dgunaimportancia
4: De pocaimportancia
5: Sin importancia

PREGUNTA / AFIRMACION

¢No ha sido lo suficientemente bueno e Sr. Thompson
durante un largo tiempo como para probar que no es una
mal a persona?

2 | Cada vez que una persona elude el castigo por un
crimen ¢no ayuda esto s6lo a que hayamas crimen?

3 | ¢No estariamos mejor si no tuviésemos prisiones ni la
opresion de nuestro sistema legal ?

4 | ¢Ha pagado ya € Sr. Thompson su deuda con la
sociedad?

5 | ¢Ha fallado la sociedad con respecto a lo que el Sr.
Thompson de manera justa esperaria?

6 | ¢Qué beneficio puede hacer la prision apartando de la
sociedad, especialmente, a un hombre caritativo?

7 | ¢Coémo puede alguien ser tan cruel y desalmado como
paraenviar a Sr. Thompson alaprision?

8 | ¢Seria justo con los prisioneros que han tenido que
cumplir su condena completa perdonar a Mr.
Thompson?

9 | ¢FuelaSra. Jones unabuenaamigadel Sr. Thompson?

10 | ¢No seria € deber de un ciudadano denunciar a un
criminal fugitivo, sin importar |as consecuencias?

11 | ¢Coémo podria buscarse mejor la voluntad de las
personasy € bien pdblico?

12 | ¢Jr a prision haria agan bien a Sr. Thompson o

protegeriaa aguien?

Delalista anterior de cuestiones, seleccione las cuatro masimportantes:

La més importante

Segunda més importante

Tercera méas importante

Cuarta més importante
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Dilema 4: El dilema del Doctor

Una mujer estaba muriendo a causa de un cancer incurable y tenia solo seis
meses de vida aproximadamente. Padecia un dolor terrible, pero estaba tan débil que una
fuerte dosis de un analgésico como la morfina probablemente la mataria. Deliraba a
causa del dolor y, en sus periodos de cama, €lla le pedia a doctor darle suficiente
morfina como para matarla. Ella decia que no podia soportar €l dolor y que de cualquier

manera moriria en unos Pocos Meses.

¢Qué deberia hacer el doctor? (Marque una de las opciones con una“x”)

El deberia dar a la mujer una

sobredosis capaz de causarle |la muerte

No se puede decidir

No deberiadarle |a sobredosis
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1: De gran importancia
2: De muchaimportancia

|mportancia_ 3: De dgunaimportancia
4: De pocaimportancia
5: Sin importancia
PREGUNTA / AFIRMACION 2 3 4 5
1 | ¢La familia de la mujer est4 de acuerdo con darle la

sobredosis?

2 | ¢Esta @ doctor sometido a las mismas leyes que
cualquier persona?

3 | ¢Las personas estarian mejor s las sociedades no
reglamentaran sus vidas y hasta sus muertes?

4 | ¢Deberia el doctor hacer que la muerte de la mujer por
sobredosis pareciera un accidente?

5 | ¢Tiene e Estado derecho para forzar a continuar la
existencia de aguellos que no quieren seguir viviendo?

6 | ¢Cud esd valor de la prioridad de la muerte desde la
perspectiva social de los valores personales?

7 | ¢Deberia e doctor tener consideracion por e
sufrimiento de la mujer, o deberia preocuparse mas por
lo que la sociedad podria pensar?

8 | ¢Contribuir aterminar con lavida de otro es siempre un
acto responsabl e de cooperacion?

9 | ¢Sdlo Dios puede decidir cuando debe terminar la vida
de una persona?

10 | ¢Qué valores preserva el doctor para si mismo en su
codigo persona de conducta?

11 | ¢Puede la sociedad permitir que cualquier persona
termine con su vida en e momento que é o dla lo
desee?

12 | ¢Puede la sociedad permitir €l suicidio o el homicidio

por piedad y proteger a la vez la vida de los individuos
gue quieren vivir?

Delalista anterior de cuestiones, seleccione las cuatro mas importantes:

La mas importante

Segunda més importante

Tercera més importante

Cuarta mas importante
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Dilema 5;: Webster

El Sr. Webster era el duefio y administrador de una estacion de servicio. El
gueria contratar otro mecanico para que le ayudase, pero era dificil encontrar buenos
mecanicos. La Unica persona que hallé y que parecia ser buen mecénico fue e Sr. Lee,
pero era chino. Aunque e Sr. Webster no tenia nada en contra de los chinos asiético-
americanos, temia contratar al Sr. Lee porque a muchos de sus clientes no le gustaban
los asidtico-americanos. Sus clientes podrian hacer e arreglo de sus automoviles en
otras partes si el Sr. Lee estuviese trabajando en la estacion de servicio.

Cuando €l Sr. Lee le preguntd a Sr. Webster si podria obtener el trabgjo, € Sr.
Webster le dijo que ya habia contratado a otra persona. Pero € Sr. Webster en realidad
no habia contratado a nadie porgue no habia hallado a nadie que fuera buen mecanico,
ademésdel Sr. Lee.

¢Qué deberia haber hecho el Sr. Webster? (Margue una de las opciones con una
“ X”)

Deberia haber contratado al Sr. Lee

No se puede decidir
No deberia haberlo contratado
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Importancia

1: De gran importancia
2: De muchaimportancia
3: De agunaimportancia
4: De pocaimportancia
5: Sin importancia

PREGUNTA / AFIRMACION

¢El duefio de un negocio tiene, 0 no, el derecho a tomar
sus propias decisiones sobre e negocio?

Deberia existir una ley que prohiba la discriminacion
racial en la contratacion laboral.

El mismo Sr. Webster tendria prejuicios hacia los
asiético-americanos o esto no significaria nada personal
para negar €l empleo.

Seria mejor para su negocio contratar a un buen
mecanico 0 poner atencion alos deseos de sus clientes.

¢Qué diferencias individuales deberian ser relevantes
para decidir cbmo ocupar |os cargos sociales?

El codicioso y competitivo sistema capitalista deberia
ser abandonado por completo.

¢La mayoria de las personas en la sociedad del Sr.
Webster sentirian lo mismo que sus clientes o hay una
mayoria contra la discriminacion?

Contratar personas capaces como el Sr. Lee permitiria
aprovechar talentos que de otra forma la sociedad
perderia.

¢Negar el empleo a Sr. Lee seria consistente con las
creencias morales del Sr. Webster?

10

JPodria ser el Sr. Webster tan duro de corazén como
para negarle € empleo, sabiendo lo mucho que significa
éste para€el Sr. Lee?

11

En este caso se deberia aplicar el mandamiento cristiano
de amar a préjimo.

12

S aguien se encuentra necesitado ¢no deberia ser
ayudado sin importar lo que se pueda obtener a cambio
de é odedlla?

Delalista anterior de cuestiones, seleccione las cuatro mas importantes:

Lamés importante

Segunda més importante

Tercera méas importante

Cuarta mas importante
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Dilema 6: El periédico

Fred, un estudiante de Ultimo afio de la secundaria, queria publicar un periddico
mimeografiado para estudiantes y asi poder expresar sus opiniones. El queria hablar
contra el poder militar y algunas de las reglas de la escuela, como la regla que prohibe a
los muchachos Ilevar el cabello largo.

Cuando Fred comenzd con su periodico, solicitd permiso a director. El director
dijo que no habria objecion s antes de cada publicacion Fred entregaba todos sus
articulos para la aprobacion del director. Fred estuvo de acuerdo y le envid algunos
articulos para su aprobacion. El director aprobd todos los articulos y Fred publicd dos

ediciones del periddico en las dos semanas siguientes.

El director no esperaba que €l periddico de Fred fuese objeto de tanta atencion.
L os estudiantes estaban tan entusiasmados con €l periddico que comenzaron a organi zar
protestas en contra de la regulacién del cabello y otras normas de la escuela. Algunos
padres disgustados objetaron las opiniones de Fred y Ilamaron por teléfono al director
para decirle que e periodico era anti-patridtico y no deberia ser publicado. Como
resultado de la creciente agitacion, el director pensaba si deberia ordenar a Fred detener
la publicacion en virtud de que e controvertido periddico estaba trastornando €l
funcionamiento de la escuela.

¢Qué deberia hacer €l director? (Marque una de las opciones con una“x”)

Deberia detener |a publicacion.

No se puede decidir

No deberia detener la publicacion
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1: De gran importancia
2: De muchaimportancia
3: De agunaimportancia

I mportanci a 4: De poca i mportaﬂcia
5: Sinimportancia
PREGUNTA / AFIRMACION 1 2 3 4 5
1 | ¢El director tiene mayor responsabilidad con los

estudiantes 6 con |os padres?

¢El director dio su palabra de que el periddico podria ser
publicado por un largo tiempo, 6 sblo prometi6 aprobar
cada edicién del peribdico?

JProtestarian los estudiantes aun mas s € director
detiene € periodico?

Cuando € bienestar de la escuela estd siendo
amenazado, ¢tiene € director derecho a dar 6rdenes a
|os estudiantes?

cTiene @ director lalibertad de palabra para decir no en
este caso?

Si € director detiene € periddico ¢estariaimpidiendo la
amplia discusion de problemas importantes?

¢La orden del director de detener la publicacion estaria
haciendo a Fred perder confianza en él?

¢Es Fred leal con su escuelay patriota con respecto a su
pais?

¢Qué efecto tendria detener €l periddico en la educacion
de los estudiantes en lo que se refiere a pensamiento
criticoy a juicio?

10

¢Esta Fred de alguna manera violando los derechos de
los otros a publicar sus propias opiniones?

11

¢Deberia e director estar influenciado por agunos
padres disgustados cuando es el director quien conoce
mejor 1o que estd sucediendo en la escuela?

12

¢Fred estd usando €l periodico para provocar odio y
descontento?

Delalista anterior de cuestiones, seleccione las cuatro mas importantes:

La mas importante

Segunda més importante

Tercera més importante

Cuarta mas importante
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Por favor, diligencie los siguientes datos:

DATOS DEMOGRAFICOS

Universidad en la cual estudia:

Facultad:

Carrera

Semestre:

Edad (sefide un rango): Del5al9afios De20a24afios

De25a29afios 30 aflos 0 méas

Sexo: M: F:

Estadocivil: Solter@: = Casad@: Unionlibre:
Separad@: ~ Viud@: Religios@:

¢Profesaagunareligion? Si No




