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construida entre los actores del sistema arroja una estrategia real y
acorde a las necesidades de los estudiantes, ya que el trabajo en
comunidad le permite a los estudiantes fortalecer sus competencias
y potenciar la escritura en el aula, puesto que los estudiantes de
grado once aportan desde sus saberes acumulados a la adquisicion
de unas competencias de escritura a los chicos de grado noveno.
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Resumen

Esta investigacion intervencion esta orientada desde el enfoque sistémico complejo, el
cual permite a los investigadores reconocer los eventos, acontecimiento y tensiones que se dan
dentro del sistema escolar y los actores que intervienen en este. Para reconocer los eventos
propios del contexto, se realizan grupos reflexivos con los subsistemas estudiantes y docentes
para conocer las comprensiones que estos tienen de la realidad, a la vez que el subsistema
investigador analiza los resultados pruebas saber, plan de mejoramiento institucional y proyecto
educativo institucional, la categoria de andlisis es la escritura, la cual se busca intervenir a partir
de la conformacién de semilleros de aprendizaje colaborativo entre estudiantes de grado octavo y
grado décimo. Con este semillero se co-construyen acciones para potenciar la escritura, se
reflexiona en torno a los avances, transformaciones y por Gltimo se crea una propuesta a dos

anos.

Palabras claves: escritura, enfoque sistémico complejo, semilleros de aprendizaje,

trabajo colaborativo.
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Abstract

This intervention-research is oriented by the complex systematic approach, which allows
researchers to identify the events and tensions that occur within the school system, as well as the
protagonists involved. In order to better understand the events in context, reflexive groups are
composed of both the student and teacher subsystems in order to outline their understanding of
each individual’s reality. Meanwhile, the subsystem researcher analizes the results of knowledge-
tests as well as the plans for institutional projects and improvements. The category of analysis is
academic writing, which will serve as the main intervention through the formation of collaborative
learning “seedbeds” between eighth and tenth grade students. Within these “seedbed” the students
will co-construct their own classroom activities, reflected around advances and transformation in
order to enhance their writing skills. Finally a two-year implementation proposal is created.

Key Words: writing, systematic approach, complex seedbeds learning, collaborative.
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Introduccion

Reflexionar sobre el escenario educativo debe ser tarea de todos los actores que lo
integran, mas si estos reconocen la importancia de su rol en dicho contexto (Felippi, Pérez y
Aguirre, 2011, p. 4), plantean que el trabajo colaborativo permite integrar un conjunto de
personas en busca de un objetivo en comdn, donde cada actor interviene aportando su punto de
vista a partir de los conocimientos, y de sus experiencias de vida, para el caso de la
investigacion intervencion que lleva por titulo semilleros de aprendizaje colaborativo como
estrategia didactica para potenciar la escritura en los estudiantes de grado noveno de
la institucion educativa Liceo Guillermo Valencia, se hace inicialmente un reconocimiento de
eventos y tensiones a partir del uso de grupos reflexivos que permiten a los investigadores
relacionar las maltiples interpretaciones de la realidad vista desde diferentes visiones o
subsistemas (docentes, estudiantes e investigadores). Lo que permite entender que esta
investigacion esta sujeta a un enfoque sistémico complejo que como plantea Morin citado por
(Pereira, 2010, p. 68). Desde este enfoque, las sociedades, los individuos, incluso el universo se
consideran “sistemas complejos”, sujetos a multiples relaciones e interacciones entre sus
componentes y con otros sistemas por lo que el enfoque orienta la investigacion como
un proceso de socio construccidn que permite conocer las diferentes perspectivas para
abordar el problema. Todos los actores tienen claridad de la manera como cada uno tiene una
funcion determinante dentro del semillero. En el caso de los apadrinados, se identifican como
generadores de eventos, acontecimientos que dan cuenta del trabajo de escritura en el aula y

coémo a partir del trabajo entre pares pueden mejorar esta competencia.
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Ademas se hizo revision en el curriculo y en los resultados arrojados por las pruebas
estandarizadas 2014, 2015 y 2016, reconociendo que en el area de lengua castellana existen
deficiencias en algunas competencias y habilidades, los niveles mas bajos en la competencias de
escritura se representa en: Planeacion textual, identificacion de estrategias discursivas, en super,
macro y microestructura y en reconocimiento de textos discursivos razon tal, por la que este
proyecto esta centrado en el desarrollo y en fortalecimiento de esta destreza. (Caldera, 2003, p.
366). Esboza al proceso de la escritura se vinculan ciertas estrategias cuya utilizacion, consciente
o0 no, influyen de manera determinante en la produccién de un texto escrito. Este planteamiento,
propone que para activar el proceso escritural de los educandos se deben crear estrategias activas
que generen un aprendizaje significativo de aqui que los investigadores pretenden potenciar la
escritura por medio de semilleros de aprendizaje colaborativo como una estrategia que optimice
las falencias en el proceso de escritura y co-construir acciones para mejorar.

La estrategia didactica semilleros de aprendizaje se reflexiona sobre las acciones que
permiten potenciar la escritura en los estudiantes, a la vez que los docentes reflexionen sobre su
quehacer, la manera en la que ensefia a producir textos escritos y se convierte en dinamizador
del aprendizaje.

El propdsito que visualiza este proyecto a tener continuidad es la elaboracion de una
primera edicion de la cartilla con cinco secuencias didacticas que permitan potenciar la escritura
a través del trabajo colaborativo con semilleros y que seran implementadas por los docente para

responder a las necesidades de los estudiantes.
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2. Capitulo |

2.1 Reconociendo Nuestro Contexto

La Institucion Educativa “Liceo Guillermo Valencia” (antes Normal Guillermo Valencia)
de Monteria, inicia actividades en el afio de 1.954 en los predios del Colegio Nacional, luego
pasa al sitio en donde funciona el Colegio Sagrado Corazon de Jesus (Calle 32 con Carrera 8°), y
de alli a la Calle 27 con Carrera6y 7.

En el afio de 1.962 se traslada al extremo sur de la ciudad de Monteria al lado del
Batallon Voltigeros y en terrenos en donde funcionan dependencias del Ministerio de
Agricultura.

Los terrenos cedidos para que funcione el colegio tienen aproximadamente 10 hectéreas,
las que se han reducido como producto de los asentamientos de invasores que se generan en sus
cuatro costados. Al parecer, en las intenciones iniciales de los gobernantes del departamento esta
la posibilidad de convertir a la institucién en una escuela con granjas integrales, como las que ya
existen en Barranquilla, Corozal y otras regiones del interior del pais.

El poblamiento del sector se inicia con la Granja, barrio que fue adjudicado en forma de
lotes con servicios a familias de escasos recursos econémicos que provienen de todos los puntos
cardinales del departamento.

El crecimiento del Sur de Monteria se dio en forma no planificada y sin ninguna
organizacion, creandose de esta manera cordones tuguriales desde un comienzo situaciones de
inseguridad e insalubridad. La I.E fue ubicada al lado del Batallon Voltigeros, esto genero

seguridad, pero también presentd amenaza para la institucion por la presencia permanente de

16



personas armadas, el continuo descenso de helicopteros que genera ruidos ensordecedores, la
practica de poligonos por parte de los militares y el movimiento permanente de personas y
automoviles.

Al lado de todas estas incomodidades, crecia también el interés por la Institucion, ya que
ésta significaba para estudiantes y padres de familia una oportunidad para adquirir una profesién
rapida que ayudaria a resolver los graves problemas econdmicos y sociales que los agobiaba.

Segun encuesta realizada se puede observar que actualmente el radio de interés del
colegio no solo cobija los barrios aledafios del sector, sino algunos muy distantes asi como
también de la zona rural. Podemos mencionar: P5. Santafé, Santander, Villa Margarita,
Policarpa, San Martin, Pastrana Borrero, Rancho Grande, Mogambo, Edmundo Lépez, La
Palma, Las Parcelas, Jaraquiel y otros. Se nota entonces la acogida que tuvo el colegio en
tiempos pasados como formadora de pedagogos y hoy como forjadora de bachilleres
académicos.

En el afio de 1.996 la institucion gradud a sus Gltimos estudiantes bachilleres normalistas,
ya que por politicas del Ministerio de Educacion Nacional se hizo efectiva la reestructuracion de
normales en todo el pais. Con esta determinacion se frustraron las aspiraciones de jovenes y
padres de familia que veian en ella la definicion de una promisoria carrera profesional.

A partir de 1.997 la Institucidon redisefia el curriculo y por ende su plan de estudios en lo
que se refiere a la transicion de bachilleres normalistas a bachilleres académicos.

Actualmente La Institucion educativa Liceo Guillermo Valencia sigue estando ubicada en
la transversal primera del barrio Santander, al sur de la ciudad de Monteria; colinda con los
barrios Santafé, Santander, Bolsillo largo, Policarpa y con la décima primera brigada del ejército

nacional; cuenta con 1.300 estudiantes; es de caracter oficial; ofrece los niveles de preescolar,
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primaria, secundariay media vocacional; ademéas cuenta con el programa de aceleracion del
aprendizaje en el nivel de primaria. Desde el afio 2015 inicid con el programa de jornada

Unica en las dos sedes de primaria (San Marin y Anexa) y a principios del afio escolar 2016 en la
sede bachillerato, la jornada Unica se entiende como (Anexo A).

La jornada escolar que busca como principio promover la igualdad de oportunidades a
través de la permanencia de los nifios en el aula y fortalecer las competencias béasicas en las
diferentes areas del saber, lo que lleva consigo un aumento en el tiempo de permanencia en la
escuela de los nifios y jovenes. (MEN, 2015).

La Institucion al igual que muchas otras no se escapa de estar inmersa en la problemética
social del pais, entendida esta como las diversas situaciones o eventos que preocupan en la
actualidad como son la drogadiccion, el abandono, el consumo de sustancias alucindgenas, la
prostitucion entre otras, lo que directamente interviene de manera general en el ambiente
escolar y de alli interfiere en el ambiente de aprendizaje que se crea en el aula; la poblacién
estudiantil Liceista proviene de familias de escasos recursos y bajo nivel educativo, por lo cual se
les dificulta el acompariamiento continuo de sus hijos en el proceso de aprendizaje, ya sea porque
tienen que trabajar todo el dia para obtener el sustento diario o porque sus estudios alcanzados no
son suficientes para orientarlos en las actividades académicas; por otro lado hay estudiantes que
viven en hogares con caracteristicas especiales, como hijos de padres separado y ellos estan a
cargo de abuelos, tios, otro familiar; también encontramos mamaés cabeza de hogar que trabajan
todo el dia y en la mayoria de los casos estos muchachos no reciben ningun tipo de
acompafiamiento escolar, y partiendo del principio de que la familia es la fuente de satisfaccion
de las necesidades psicoafectivas, se puede decir que estos muchachos crecen en ambientes poco

propicios para el amor, dialogo, reglas, habitos, valores, habitos de estudio, acompafiamiento en
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los procesos académicos, lo cual es base para un buen ambiente de aula y rendimiento
académico; en cuanto al acompariamiento escolar, los padres poco son participes de ello, por el
tiempo de trabajo 0 porque no cuentan con la preparacion académica necesaria, algunos son
analfabetas y no cuentan con los recursos econémicos para pagar una persona que le ayude con
el acompafiamiento en jornada contraria.

Algunos docentes que laboran en la institucion fueron afos atras formadores de
formadores, esto porque la I.E era una normal y de alli salian los docentes de Monteria; estos
maestros actualmente son personas de edad avanzada que no tienen un manejo de las nuevas
tecnologias y que en algunos casos no comprenden las caracteristicas de aprendizaje de los
jovenes; por lo cual las clases se convierten en una lucha de poderes donde el estudiante es
controlado por medio de la evaluacién, notas y seguimiento disciplinario y el maestro es quien
sigue teniendo el conocimiento y el control de lo que sucede en el aula. (Anexo B).

El modelo que deben seguir todos los miembros de la I.E es el constructivista
establecido por el PEI (2016), donde se busca que el docente sea un mediador entre el alumno y
el conocimiento; el curriculo se da por medio de la autorreflexion permanente, respondiendo a un
interés emancipador, donde el docente desarrolla las potencialidades de los estudiantes mediante
la pedagogia activa y estos participan en la construccion del conocimiento facilitando asi un
trabajo conjunto, que se evidencie la libertad en la toma de decisiones; es asi como el educando
pasaa crear sus expectativas y les da significado guardando la correspondencia entre sus
intereses y las propuestas del docente; ademas Es libre de dar sus ideas y es autocritico. El
modelo se convierte en el primer desafio para el docente, ya que la mayoria desconoce como
articular los planteamientos del modelo con el proceso de ensefianza, por lo tanto no se tiene una

unificacion de las clases y de los criterios necesarios para la planeacion, lo que evidencia, que lo
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plasmado en el PEI no esta articulado con la realidad y prima un interés técnico, donde el
docente sirve de mediador del conocimiento, es el protagonista Yy es quien impone las reglas y
normas del proceso educativo y el educando por su parte pasa a tener un papel pasivo, no se

potencia la creatividad,; la critica y la reflexion son préacticamente inexistentes.

Yo preparo mis clases utilizando diferentes estrategias didacticas, busco la manera de ensefiarle
a los alumnos y que ellos entiendan...no utilizo un solo modelo... yo lei sobre todas esas teorias,
pero no aplico ninguna, solo preparo mis clases y busco la manera de que los alumnos entiendan.
(Participante 1, subsistema docente)

Se puede inferir que no hay una claridad en cual es el modelo a seguir, no hay un interés
por trazar un camino Yy unificar algunos criterios basicos que pueden ayudar a superar muchas de
las dificultades académicas que estan interfiriendo en el proceso de ensefianza-aprendizaje; la
evaluacion es cuantitativa basada en el decreto 1290 y se tienen en cuenta algunos aspectos
cualitativos, se hace tipo ICFES y se evalta por medio de exposiciones, textos escritos, la
presentacion personal, el cuaderno, entre otros; poco se potencia a través de la reflexién y la
autoevaluacion La formacidn de valores, mas bien se hace a través de regafios, castigos y con la
utilizacion de la evaluacion para controlar las malas conductas de los estudiantes; todo esto
responde a una organizacion del curriculo, el cual se da por competencias y desempefios.

Para reconocer los eventos del contexto escolar, se hace necesario revisar como esta y
cdmo se ve la institucion segun el Ministerio de Educacion Nacional, por esto es importante que
las I.E de Colombia tengan en cuenta el indice Sintético de Calidad Educativa, el cual esta
conformado por 4 componentes que pasan a ser definitivos al momento de medir la calidad del
establecimiento educativo. Al analizar el ISCE de esta institucion encontramos que el
componente mas bajo es el de “Eficiencia”, entendido este como el componente que “muestra la
proporcion de alumnos que aprueban el afio escolar y son promovidos al grado siguiente” (MEN,
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2016) no solo se busca que los estudiantes aprueben su afio escolar sino que el aprendizaje sea
significativo, que les permita solucionar problemas del entorno y que el docente implemente
estrategias para que se construyan saberes. En grupos reflexivos con los estudiantes sujetos de
estudio expresaron que los docentes no tienen en cuenta las caracteristicas de aprendizaje de los
estudiantes, no hay autonomia en el pensamiento y permiten poca participacion de los

estudiantes menos destacados, asi lo expresan algunos de estos.

Algunos profes en su materia no aceptan el concepto del estudiante, y esto hace que el estudiante
se derrumbe, porque no aceptan que el estudiante de su opinién, humillandolo delante de los
demads; y muchas veces pasa que esto no deja que en las clases se dé la participacion. Siempre
escogen a los mismos, hay favoritismo con algunos estudiantes que son destacados porque ocupan
el primer lugar y los demas estudiantes se sienten excluidos. (Participante 1, primer grupo reflexivo
con estudiantes).

Yo soy bueno en matematicas y el profe pregunta y nadie le responde nada, se ponen es a hablar,

no hay interés en los estudiantes por aprender y siempre en lo Gltimo me pregunta es a mi; si los

de grado 11 no tienen ningln interés qué se espera para los demas que no tienen que presentar
pruebas saber. (Participante 2, primer grupo reflexivo con estudiantes).

Este grupo reflexivo permiti6 a los investigadores relacionar las multiples
interpretaciones de la realidad vista desde los subsistemas estudiados y los resultados que arroja
ISCE vy las pruebas estandarizadas; reconociendo que el papel de quien ensefia, visto desde el
subsistema estudiantes, debe responder a unas necesidades del contexto y del aula para que quien
aprende pueda desarrollar unas competencias y habilidades que le permitan desenvolverse en la
vida y en el caso especifico de la escuela, responda con las multiples acciones que permitan al
docente reconocer si adquirié un conocimiento. (Anexo C).

En cuanto al resultado de las pruebas estandarizadas (saber 9) se encontrd que en el area

de lengua castellana las competencias de lectura y escritura representan los niveles mas bajos; en

el caso de la I.E Guillermo Valencia el Ministerio de Educacion Nacional esta desarrollando el
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plan nacional de lectura focalizdndola con el proyecto “pésate a la biblioteca escolar” el cual
busca que los nifios y jovenes de las escuelas de Colombia tengan la oportunidad de acceder a
materiales de lectura de calidad; que cuenten con bibliotecas escolares como verdaderos lugares
de aprendizaje y disfrute, y que mejoren sus competencias en lectura y escritura. Este proyecto
esta centrado més hacia el fortaleciendo de los procesos de lectura que de escritura; por lo cual se
reconocio en el grupo investigador la necesidad de potenciar la escritura. Segun lo expuestos por
Jurado (1992) escribir es un proceso meta cognitivo de pensamiento para la construccion de
conocimiento, no un instrumento para escribir.

Los componentes evaluados en las pruebas saber presentan los siguientes resultados en la
competencia escritora:

El 91% de los estudiantes no prevé temas, contenidos, ideas o enunciados para producir
textos que responsan a diversas necesidades comunicativas.

El 72% de los estudiantes no prevé el plan textual, organizacion de ideas, tipo textual y
estrategias discursivas atendiendo a las necesidades de la produccion, en un contexto

comunicativo particular.
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1. Descripcion general de la competencia

PRUEBA: Lengucje  COMPETENCIA: Escrtoro | - \
Estoblecimiento Entidad Territorial Cal ' Interpretacjon
ombia |

Educativo Certificada .EI 58% de lo: uh:dmnkt;
! NO contesté comectomente |

on unh: correspondiente:
pdenac Exnfom-
en lo pmebo Lenguaje. |

2. Descripcion general de los aprendizajes
10% 0%

i Interpretacion !
| 00 los aprendizajes Eevoluodoo en
, lo compelencia Excrtoro, v
| Ectablacimiento educative fiene el
i 20% de oprendizojes en el
\ 70% en mqo,mel I&P en
| amanllo y 0% en verde.

A continuodén enconfrord el listado de aprendizojes. Ponga espedal énfasis en los que estdn en
rojo y naranja para implementar acaones pedagdgicas de mejoramiento y siga fortaleciendo los
que estén en amanllo y verde.

3. Aprendizajes

de lo: estudiontes no prevé temo:, contenidos, idec: o enunciodos, poro
preducir textos que respondan o diversas necesidodes comunicotivos.

de los estudiontes no prevé el plan textucl, organizacion de idecs, tipo textual y
estrotegias discursivas otendiendo o los necesidodes de la produccién, en un
contexto comunicativo particular.

£l B de los estudiontes no do cuento de los meconismos de uzo y control de los
CLE estrotegios discursivas, pora adecuar el texto o lo situocién de comunicocién.

texto, otendiendo o loz idodes de lo produccién fextucl en un contexo
comunicativo porhiculor.

£l @ de los estudiontes no prevé el propdzito o loz infencione: que debe cumplir un

El de loz estudiantes no do cuenic de lo organizocion micro y superesiructural que
debe zeguir un texto para lograr su coherencia y cohesién.

Fuente: Resultados pruebas saber grado noveno, afio 2016.

Los resultados que se muestran en los cuadros anteriores, dan cuenta de que las mayores

debilidades a nivel de escritura en la institucion estan en.
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1. Planeacidn textual.

2. ldentificacion de estrategias discursivas.

3. Trabajo en super, macro y microestructuras.
4. Reconocimiento de textos discursivos.

Teniendo claro el problema a investigar, con esta investigacion/intervencion se pretende
potenciar la escritura por medio de semilleros de aprendizaje colaborativo como una estrategia
que permite reconocer falencias en el proceso de escritura, co-construir acciones para
mejoramiento de este, reflexionar en torno a los avances y propositos de la implementacion y por
altimo crear una propuesta a dos afios que permita seguir con el proceso, buscando con ello
mejorar los resultados pruebas saber y ante todo los procesos que se desarrollan en el aula, ya
que desde el area de lengua castellana es de donde se potencian estas habilidades que seran de
gran importancia para las demés asignaturas; ademas esta investigacion/intervencion aporta a la
transformacion del PEI desde el punto de vista del modelo pedagdgico, ya que el trabajo
colaborativo se enmarca en el constructivismo de manera que ayuda a transformar las practicas
de ensefianza; con los semilleros de aprendizaje colaborativo se articula el modelo al trabajo que

se desarrolla entre pares. (Anexo C).

2.2 Proposito general

Potenciar la escritura en los estudiantes de grado noveno de la Institucion Educativa

Liceo Guillermo Valencia a partir de la estrategia didactica semilleros de aprendizaje

colaborativo.
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3. Capitulo 11

3.1 Dialogando con autores

En este capitulo se encuentra como referencia algunos autores que han permitido entender
a través de sus planteamientos e investigaciones la problemética estudiada en la I.E Liceo
Guillermo Valencia; ademas se pretende identificar algunos puntos de partida que ayudan a
reconocer cOmo algunas investigaciones se acercan a la propuesta adelantada y los propdsitos
que se tiene con esta investigacion/intervencion.

Al hacer el levantamiento del contexto, se reconoce que en la I.E Liceo Guillermo
Valencia los estudiantes de grado noveno presentan dificultades en la competencia de escritura,
por ello se realiza esta investigacion/intervencion, buscando con ella potenciar estos procesos en
el aula y se realiza a partir de semilleros de aprendizaje donde estos funcionan como
comunidades de aprendizaje colaborativo, conformado por docentes del area de lengua
castellana, estudiantes de grado noveno, estudiantes de grado 11 e investigadores.

Para empezar a entender la problemaética estudiada y comprender de qué manera
intervenirla, se reconocen algunos autores que permiten entender la categoria central de este
estudio; Cassany plantea que “La escritura es una actividad de produccion social de sentido,
escribir consiste en aprender a utilizar las palabras para que signifiquen lo que uno pretende que
signifiquen en cada contexto” (Cassany, 1999, p.305), esto constituye un concepto fundamental
dentro de la investigacion/intervencion, ya que desde donde se concibe este estudio, la escritura
permite construir a partir de la interaccion social y es precisamente lo que se busca con los

semilleros de aprendizaje colaborativo, potenciar la escritura teniendo en cuenta el conocimiento
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que se construye entre pares; estos semilleros dentro de la investigacion intervencidn consisten
en seleccionar estudiantes de grado 10° y grado 8° los primeros destacados en los aspectos
académicos y disciplinarios su funcion hacer acompafiamiento en los procesos escriturales y los
segundos, son estudiantes que en reiterados periodos académicos han presentado dificultades en
competencias como planeacion textual, identificacion de estrategias discursivas, trabajo en super,
macro y microestructuras, y reconocimiento de textos discursivos. Seran semilleros porque los
estudiantes de grado octavo que estan siendo apadrinados por los de grado décimo se proyectan
como padrinos — tutores para el 2018 cuando estén en grado diez y puedan con su experiencia
orientar el trabajo colaborativo con los estudiantes de grados inferiores (Anexo D).

La escritura como categoria central es vista por los investigadores como un proceso
complejo y elaborado donde el escritor se autoevalta y es obligado por él mismo a revisar sus
ideas, su crecimiento cognitivo y sus realidades para poder expresar lo que planea en el acto
discursivo. Segun algunos autores “La escritura es una herramienta de la humanidad que
permite no solo la interaccion entre individuos, sino entre épocas y visiones de mundos”
(Carvajal, 2013). Los lineamientos curriculares se enmarcan en un enfoque comunicativo y
epistemologico, al dar prioridad al proceso de significacion entendido como “el proceso humano
de elaboracion de la realidad objetiva, natural y social” desde el que se entiende la escritura
como un escenario discursivo en el que interacttan el pensamiento y los elementos

socioculturales que componen la vida en comunidad. (MEN, 2003).

Por otra parte se hace necesario potenciar la escritura, ya que esta “Es una actividad
conscientemente dirigida, que nos ayuda a organizar nuestro pensamiento y a elaborar nuevos

conocimientos” (Valery, 2000, pp. 40-41). Al potenciar la escritura en el aula se busca que el
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estudiante primero autorrefiera todo ese cimulo de experiencias que posee, para activar el
pensamiento; luego utilizando su reservorio linguistico adquirido a lo largo de su formacion
académica, lo llevara a construir un texto significativo en el que se implementen competencias
imprescindibles en el lenguaje escrito como son las reglas gramaticales y sintacticas que hacen
posible la comprension de estos escritos por parte de los demas; identificacion de estrategias
discursivas; y a su vez implica la aparicion de nuevas experiencias y nuevos conocimientos que
fortaleceran su rendimiento en todas las areas del conocimiento y su convivencia social dentro y
fuera del aula. Potenciar los procesos de escritura permite transformar el trabajo en el aula ya que
en el desempefio escolar es primordial para el estudiante dar cuenta del manejo de unas
estrategias discursivas, donde el hablante tenga en cuenta un plan para responder a una situacion
determinada, para esto es necesario tener en cuenta la combinacion de recursos gramaticales y
pragmaticos, asi el primero responde al analisis textual y el segundo a como el hablante hace
parte de una situacion particular y de como este analiza el discurso; en este sentido potenciar la
escritura se convierte en una de las habilidades linguisticas fundamentales para la sociedad e
indispensable para todos los procesos académicos.

Vigotsky (1952), define el lenguaje escrito teniendo en cuenta tres particularidades, el
primer aspecto la abstraccion es el establecimiento de un sistema complejo de correspondencia
entre fonemas y grafemas; el segundo aspecto la ausencia de un interlocutor, es un discurso
monologo, con un interlocutor imaginario o solo figurado y el tercer aspecto es la motivacion del
escrito, nos vemos obligados nosotros mismos a crear las situaciones, mas exactamente nos las
representamos con el pensamiento (citado por, Schnewly, 1952).

Lo que se busca con la investigacion intervencion es utilizar el primer aspecto que

propone Vigotsky que ya los estudiantes los han adquirido en sus grados de escolaridad,
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relacionarlo con el segundo, el mondlogo y el tercer aspecto la motivacion, mediante los
semilleros de aprendizaje colaborativo conformado entre estudiantes que presentan dificultades
en interaccion con otros que presentan desarrollos més avanzados y asi propiciar la escritura,
representado sus pensamientos a favor del desarrollo de competencias escritoras que beneficien
la construccion de sus conocimientos.

Este autor hace una reflexion de la postura de VVygotsky en relacion al propdsito que
guarda el lenguaje escrito, en sus consideraciones plantea que tal lenguaje aparece como una
forma particular de monologo donde el sujeto que escribe requiere de un proceso de
planificacién interior, del planteamiento de una situacion vivida y sobre todo que piense en las
reflexiones a las que pueda llegar en caso tal de existir un destinatario. Asi, hay que aprender a
escribir mas temprano, antes de ir a la escuela; hay que aprender en unos contextos con
significado, que hagan aparecer la necesidad de la escritura; hay que aprender “naturalmente” es
decir: no ensefar letras si no un lenguaje, el lenguaje escrito (Scheuwly, 1991).

Otros elementos propios de la postura Vygotskiana es que el lenguaje escrito genera
modificaciones en la relacién del individuo con su propio lenguaje, con el contexto social y con
su funcidn psiquica. Ajustando estas concepciones a la investigacion intervencion del Liceo
Guillermo valencia se hace pertinente que los tutores y padrinos reconozcan en su contexto y en
sus relaciones interpersonales una gran oportunidad que les despierte a la produccién de textos
escritos de tal manera que esto los motive y que la escritura llegue a convertirse en una fortaleza.
En conclusién las concepciones retomadas permiten reconocer diversas ventajas de la escritura
como un lenguaje que media entre las necesidades personales y sociales en la formacion de un

educando.
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El docente cumple un papel primordial en el desarrollo de competencias escriturales, ya
que debe leer las redacciones que hacen los estudiantes no para ver los errores que estos
cometen, sino para conocer sus escritos, lo que €l quiere decir, lo que interpreta, de la forma en
que redacta sus visiones de la realidad que vive, que suefia, que imagina, que desea o que
repudia, el maestro al leer las producciones textuales de sus estudiantes debe potenciar el estilo
que tiene cada uno y llevarlo a crecer como escritor. El aprendizaje colaborativo debe ser
fundamental al desarrollar en los nifios, nifias y jovenes la habilidad de escribir, entre
comparieros se leen las creaciones, se hacen comentarios constructivos que los lleve a reflexionar
y analizar las dificultades y a sugerir soluciones; por medio de la interaccion social se fortalece
esta habilidad y se potencia la escritura desde el aula desarrollando textos escritos cada vez
mejores. Es primordial que el docente induzca al estudiante a reparar sus escritos, corrigiendo
esas falencias que él ha encontrado, esto se debe dar de manera respetuosa que el estudiante lo
vea como oportunidad, no como imposicion o para agradar al docente. Si no que el educando
vea la necesidad de perfeccionar cada vez mas sus producciones textuales escritas. Al
retroalimentar al estudiante este interioriza lo importante que es manifestar sus ideas,
pensamientos o sentimientos mediante la composicidn escrita incrementando en él su expresion
comunicativa y lo llevara a reflexionar acerca de lo significativo que es llegar a muchas
personas a través de sus escritos. Estos aportes de Cassany (1993), son importantes para la
investigacién/intervencion semilleros de aprendizaje colaborativo para potenciar la escritura en
el aula, con esta se busca que entre estudiantes y docentes se construyan saberes que conlleven a
mejorar la habilidad escritora que presenta falencias y afecta el desempefio académico de los
estudiantes y esto se hace con la estrategia de semilleros con la metodologia de aprendizaje

colaborativo, a través de secuencias didacticas en las que se desarrollan actividades que
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potencian la escritura en el aula, donde los estudiantes avanzados y los docentes intervienen a
los estudiantes con dificultades escriturales para que estos encuentren su estilo de composicion y
fortalecer esta habilidad.

Potenciar la escritura se convierte en el interés de esta investigacion intervencion, ya que
al observar los resultados de las pruebas estandarizadas y teniendo en cuenta lo expresado por los
actores del sistema en grupos reflexivos se ve reflejado el bajo nivel de desempefio en la
competencia escritora, lo que sugiere que los estudiantes desconocen algunos elementos del
lenguaje escrito necesarios en el proceso de produccion; asi como lo expresa (Scheuwly,1991),
quien en algunos estudios plantea que el sujeto que no escribe desecha el gran potencial que
guardan en su historial de vida y en muchas ocasiones da poco significado a la produccion de
textos interesantes. Se hace transcendental reconocer el contenido ideolégico que guarda
Foucault (1980), cuando plantea la teoria discursiva entendida esta como la formulacion teérica
formada por un conjunto de proposiciones conceptuales que se ofrece al lector para que este las
emplee como herramientas analitica estos planteamientos permitiran que los docentes y los
investigadores puedan crear actividades para que los estudiantes identifiquen y reconozcan la

importancia y el uso de textos discursivos.

3.2 Preguntas que orientan la investigacion intervencion

e ;Qué estrategia didactica permite potenciar la escritura en el aula?

e ;COmo potenciar la escritura en el aula a partir de la metodologia de trabajo colaborativo?

e ;Como generar transformaciones en la ensefianza de la escritura?
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3.3 Propositos

e Potenciar los procesos de escritura a partir del trabajo colaborativo entre semilleros de
aprendizaje.

e Reconocer las dificultades de escritura de los apadrinados, a partir de la interaccion con el
padrino- tutor y el docente (semillero).

e Co-construir secuencias didacticas para potenciar la escritura de diversos tipos de texto.
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4. Capitulo 111

4.1 Fundamentando nuestra investigacion

En este capitulo se muestran los referentes epistemoldgicos, metodoldgicos y didacticos
que ayudan a orientar el trabajo de investigacion intervencion. Se generan unas comprensiones y
una postura desde el enfoque sistémico complejo; ademas se plantea la metodologia de trabajo
colaborativo y se reconocen unos referentes didacticos que permiten clarificar y soportar la
estrategia didactica propuesta para la investigacion/intervencion que se lleva a cabo en la I.E
Liceo Guillermo Valencia.

Una investigacion /intervencion debe tener como fundamento “posibilitar la construccion
de escenarios en los cuales emergen conversaciones y relaciones, para la generacion de nuevas
realidades; es decir, se construyen realidades con el otro” (Cafion, 2019). A través de esto se
referencia la construccion de escenarios conversacionales de los cuales emergen acontecimientos
que permiten contextualizar los eventos y tensiones que surgen a partir del proceso de escritura a
la vez que se co-construyen estrategias para potenciarla.

La investigacion/intervencion que se adelanta en la institucion educativa Liceo Guillermo
Valencia desde el enfoque sistémico complejo tiene como bases tedricas desde la perspectiva
epistemoldgica los planteamientos de Morin sobre la complejidad, este dice que es dificil definir
lo complejo, sin embargo se atreve a definir dando el siguiente concepto; Morin (citado por
Herrera, 2008), dice que “la complejidad es, efectivamente, el tejido de eventos, acciones,
interacciones, retroacciones, determinaciones, asares, que constituye nuestro mundo

fenomenoldgico. La complejidad se presenta con los rasgos inquietantes de lo enredado, de lo
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inextricable, del desorden, la ambigledad, la incertidumbre” este planteamiento es base
fundamental para empezar a entender lo que ocurre en la |.E observada, ya que en muchos casos
se intenta explicar o definir lo que no se puede, solo se ve que hay algo que genera caos y que en
muchos casos se cree encontrar soluciones que buscan crear una aparente organizacion, todo esto
sugiriendo que existe una verdad Unica; al entender la complejidad dentro de un sistema se logra
observar una realidad vista desde la perspectiva de los diferentes actores y con un principio de
auto-eco-organizacion, el sistema se autorregula, se autoproduce, lo que conlleva a unas
emergencias organizacionales, que son eje fundamental para crear una organizacion. Ahora bien,
dentro de la investigacion/intervencion se observa la realidad como un sistema, en este caso
dentro del sistema educativo, para ello se hace necesario reconocer algunas concepciones sobre
que es la teoria sistémica y como esta ayuda a entender la realidad estudiada, para lograr generar
cambios en los eventos observados y que més adelante se presentaran dentro del reconocimiento
del contexto.

La teoria sistémica ayuda a entender cémo un elemento depende del otro, ya que todo se
encuentra tejido dentro de un sistema y cada uno aporta a la observacion de eventos,
acontecimientos, tensiones y cémo aporta a la construccién de la realidad, para los
investigadores esta es entendida como el cotidiano vivir, es un elemento creado por nosotros
mismos, es decir, existe un conocimiento que fundamenta y da origen a nuestra vida diaria; esto
nos muestra que no existe solo una realidad como se ve diariamente, si no que existe una realidad
objetiva y también una realidad subjetiva, estas dos conviven en la vida sin darse cuenta, como
también, sus variadas formas en la que la vida se relaciona a la realidad que los participantes

construyen.
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Las diferentes perspectivas que se tienen de la realidad vista desde la mirada de los
diferentes actores es primordial para la investigacion/intervencion, ya que permite reconocer toda
una serie de acontecimientos que generan tensiones y que ponen en riesgo la organizacién de un
sistema, en el caso particular de la I.E Guillermo Valencia el estudiar la realidad observada desde
el punto de vista de los participantes del sistema educativo (Docentes- Estudiantes-
investigadores) permite saber cémo conciben la realidad cada grupo participante y la verdad que
cada uno tiene de ella. (Anexo E).

Los actores de la intervencion son los estudiantes de grado décimo (afio 2016) grado 11
(afio 2017): estos son tutores y padrinos de los estudiantes de grado octavo y los acomparian en
el aula. Los estudiantes de grado octavo (afio 2016) noveno (afio 2017) también son actores de la
intervencion, ellos son los objetos de estudio; por su parte los investigadores orientan el proceso
y son actores del sistema; y los docentes son quienes aportan a comprender la realizad y quienes
elaboran y aplican las secuencias didacticas para potenciar la escritura.

Los actores entran a ser parte fundamental en las escenas y los escenarios, visto este
como el entorno en el que acontece una historia o suceso, dentro del cual ocurren los episodios
0 escenas en escenarios especificos diferentes, como un instrumento poderoso que los autores
emplean para crear una atmosfera y hacer que la historia cobre vida.

Para la investigacion- intervencion se co-construyen una serie de escenarios
conversacionales, que permiten autorreferir lo que acontece en la realidad escolar de la
institucion en el encuentro con los actores que interactiian dia a dia en el aula en torno a proceso
de escritura. Cada escenario se inicia con objetos vinculantes como preguntas provocadoras que
son el punto de partida para que los actores de los diferentes subsistemas (docentes y estudiantes)

interpreten su realidad segun sus experiencias. Siendo los investigadores observadores y
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participantes de cada escenario; lo que a su vez establece un nivel de reflexividad durante la
escena en cada uno de los escenarios y la retroalimentacion que se realiza. Un escenario
reflexivo, es un espacio en el que se pone a discusion unos eventos que hacen parte de la realidad
estudiada y de los cuales surgen reflexiones y se observan esos acontecimientos con
detenimiento.

Para la primera intervencion se realiza un guion con tres escenas (Recreando la realidad
del aula, reflexionando sobre el quehacer pedagdgico e Intercambiando comprensiones sobre la
realidad observada) para reflexionar sobre los eventos, tensiones y acontecimientos que se dan
dentro de la I.E estudiada desde la mirada de los actores del sistema y teniendo en cuenta el
conocimiento que los investigadores- actores tienen de la realidad, con el fin de reconocer
algunas categorias aprioristicas en la investigacion/intervencion.

Cada escena contiene unos objetos vinculantes, con el fin de indagar y reconocer por
medio de ellos los acontecimientos que surgen y que causan tensién en la I.E. con este primer
guion se hace un reconocimiento del contexto, para este levantamiento se revisan todos los
elementos del sistema que muestran resultados y dan una vision global sobre lo que acontece en
la I.E, como son: PEI, indice Sintético de Calidad Educativa y Plan de Mejoramiento
Institucional; inicialmente estos elementos aportan a los investigadores algunas pistas sobre cual
seria el problema a intervenir; luego se inici6 con las escenas entre los sub-sistemas estudiantes,
docentes y estudiantes- docentes, permitiendo a los investigadores lograr unas comprensiones
del sistema estudiado segun la mirada de los diferentes actores, con el fin de reconocer los
eventos que suceden en la institucion, lo cual genera unas comprensiones sobre el proceso de
lectura y escritura que son fundamentales para el trabajo en las diferentes areas. Con ello se logro

concluir que se debia potenciar la escritura para que se diera un mejoramiento en todas las areas
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del conocimiento; se tomd solo la escritura porque la parte de lectura se trabaja fuertemente con
el proyecto del plan nacional de lectura y escritura del MEN.

Como instrumento se utilizo el diario de campo, este segun Martinez (2007) “es el
principal instrumento de registro de procesos de observacion etnografica porque va acompariado
de un analisis con base en la cartografia social del contexto donde la accion, problema o estudio
se desarrolla” (p.76).

Es importante emplear el diario de campo en una investigacion porque esta herramienta
permite tomar elementos a través de la observacidén en un contexto, para asi poder darle solucién
al problema; este diario de campo se convierte para los investigadores en una herramienta que
permite plasmar la informacién importante para luego organizarla, interpretarla y analizarla,
ademas ayuda a extraer la informacion que se observa de manera directa y que proporcionan los
actores del sistema sobre el contexto y los eventos objeto de estudio. El observador se debe
acompariar de un cuaderno de notas como aquel instrumento donde va registrando las
anotaciones importantes que durante la observacién él va considerando. Estas anotaciones se
hacen durante cada grupo reflexivo, visitas in situ, grupos conversacionales, etc., teniendo en
cuenta el mé&s minimo detalle presentado en dicha situacion. También se utiliza el registro
fotogréafico y filmico, estos proporcionan las evidencias del trabajo que se adelanta y también
suministran la informacion necesaria que se necesita volver a ver, recordar y transcribir, como
insumo fundamental durante el proceso de categorizacién y triangulacién de la informacion
obtenida en la i/i.

La matriz categorial representa el momento en el cual se agrupa o vincula la informacién
incorporando la perspectiva critica en el estudio y por consiguiente, el paso primordial para

establecer nuevas interpretaciones y relaciones tedricas. (Caceres, 2003 p. 67).
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En esta investigacidn/intervencion se utilizé dividida en cuatro matrices, la primera es la
codificacidon de documentos; en esta se organizan los documentos analizados cada uno con un
cadigo, el titulo, el tipo de documento si es institucional, normativo, tesis, articulo o
transcripcion reflexiva; en la segunda es la codificacion de categorias en esta se le da un codigo a
cada categoria, se cita la teoria y se ejemplifica cuando esta teoria se usa 0 no se usa en el foco
de la investigacion.; la tercera es la matriz de codificacién de segmentos en la que se anotan
fragmentos de las transcripciones reflexivas que se dan en los escenarios conversacionales y se
organizan segun la categoria que corresponda, y la cuarta es la matriz de relaciones por
segmentos comunes en la cual se escriben unas conclusiones, observaciones y notas de los
fragmentos que se asocian con un cédigo o con varios obligando a formular una categoria de
mayor tamafio de interpretacion. La matriz de categorizacion es importante porque representa
nuevas aproximaciones teoricas, nuevas formas de entender la informacién recogida, a precisarla
y a enriquecer la investigacion- intervencion y aborda un grado de validez y confiabilidad para
este tipo de enfoque que interpreta fendmenos sociales. (Ver Anexo F).

Para alcanzar los propositos planteados en la investigacion intervencion de la |L.E
Guillermo Valencia se hizo necesario utilizar la entrevista semiestructurada como instrumento
de recoleccion de datos, la cual suministr6 informacion relevante de los participantes
fundamentada en las percepciones, las creencias, las opiniones, los significados y las actitudes.,
segun Buendia, C y Hernandez citado por Gonzalez (2009), las entrevistas semiestructuradas, se
basan en una “guia de asuntos o preguntas donde el entrevistador tiene la libertad de introducirle
preguntas adicionales para precisar conceptos u obtener mayor informacion sobre el tema
investigado.”(p.83). En su efecto las entrevistas semiestructuradas en esta investigacion

intervencion se utiliza como un fundamento del dialogo entre los actores de los subsistemas y
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cumple el propdsito de favorecer la produccion de un discurso conversacional, continuo y
argumentado en la cual se utiliza como elemento fundamental los objetos vinculantes.

Las visitas in situ son una estrategia que permite crear un espacio de reflexion y didlogo
en torno al tema de investigacion/intervencion; en ellas se logra que de manera directa los
actores dialoguen sobre el tema, reflexionando sobre los avances, emergencias y nuevas
subcategorias que surgen en el transcurso de la investigacion/intervencion. En estas visitas
participan los actores del sistema observante y del sistema observado, los cuales cumplen la
funcion de legitimadores del evento a intervenir y son quiénes tienen el conocimiento de la
realidad observada. Para la i/i de la institucion educativa Liceo Guillermo Valencia estas visitas
hacen parte de las estrategias que tiene el grupo investigador para reconocer los avances,
percepciones, comprensiones y propuestas que se generen con todos los actores de la
intervencion. (Anexo G).

Otro guion que permite reconocer unos eventos significativos en la i/i y que generan
propuestas didacticas de intervencion, lleva como nombre llenando vacios conceptuales, el cual
se dividié en tres escenas (enredo epistemoldgico, mesa lecto-conversacional, redisefio
conceptual) estos son entendidos como acontecimientos que aportaron al reconocimiento de
algunas emergencias y que a su vez posibilitaron la estructuracion de la las estrategias

didacticas disefiadas para potenciar la escritura en el aula.
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4.2 Principios orientadores

4.2.1 Auto referencia.

Es entendida como la capacidad que tienen los sistemas de referirse, estudiarse,
observarse a si mismos, en este caso los actores del sistema educativo son observadores de sus
propias narrativas. Este es uno de los principio que orienta la investigacion/intervencién por que
permite que los actores en cada uno de los subsistemas puedan recocer los eventos que surgen en

su contexto, reconociendo que ellos son elemento generador de esta realidad.

4.2.2 Co-construccion.

Para Estupifian, la co-construccion se realiza desde los recursos propios de los sistemas
humanos, los cuales han de colocarse en disposicion del colectivo para generar alternativas de
transformacion, estas se realizan desde la experiencia personal, institucional y social, que cada
actor tengan de su realidad. Este principio permite reconocer entre los actores del sistema
educativo los elementos de la realidad, entre ellos tensiones, eventos, acontecimientos, caos que
generan un aprendizaje colectivo y significativo del contexto, lo que permite co-construir

estrategias para mejorar la produccion textual escrita.
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4.2.3 Causalidad circular

Packman (citado por Gutiérrez y Delgado 1999) dice que: La causalidad circularidad se
apoya en las retroacciones para verificar las hipotesis y proponer otras nuevas. La circularidad
implica aprender a saber algo a través de lo que otros ven; en este sentido los otros se convierten
en reflejo de lo que yo soy; es hablar desde mi, a través de otros. Este principio permite a la
investigacion/intervencion de la I.E Guillermo Valencia crear una retroalimentacion al identificar
unos eventos, tensiones o acontecimientos, los que a su vez proporcionan retroacciones que

generan una auto organizacion.

4.2.4 Equifinalidad

En un sistema se puede lograr el mismo objetivo por diferentes caminos. Desde
cualquiera de los subsistemas la finalidad es generar transformaciones para el bien del sistema.
Este principio permite que se estudien, observen y se creen estrategias para mejorar el ambiente

escolar desde los diferentes sub sistemas, buscando generar un cambio desde cualquiera de ellos.

4.3 Principios operadores

4.3.1 Reflexividad

Capacidad del ser humano que nos hace ponernos en contacto con la realidad. EI hombre

mismo puede comprender la realidad no puede excluirse de ella. En la investigacion/intervencion
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de la I.E, el principio de reflexividad funciona como operador, ya que permite desarrollar un
interés creciente sobre las précticas reflexivas y como estas promueven repensar el quehacer,
observarse, ser observado y ser intervenido por autores, tedricos y por la realidad misma,

surgiendo como respuesta a la experiencia y al analisis de un contexto que se creia determinado.

4.3.2 Dialogicidad

Asociacion compleja de elementos que necesitan actuar juntos para su existencia. No se
trata de lo uno o lo multiple, sino de entender la relacion dialgica entre ambos. Operar la
dialogicidad en el contexto educativo, permite el rescatar el intercambio comunicativo,
respetuoso y equitativo, donde los subsistemas distinguen las concepciones subjetivas de cada
integrante y permiten resaltar los procesos reflexivos y criticos, convirtiéndose en constructores

de su propio conocimiento.

4.3.3 Auto-eco-organizacion.

Sistema que para preservar su ser debe auto producirse y auto organizarse y a la vez
depende de lo que lo rodea, su autonomia es inseparable de la dependencia las partes y el todo
estan relacionados y surgen emergencias organizacionales. En el contexto de la institucion
observada este principio operador posibilita que los subsistemas construyan su realidad, teniendo
en cuenta las caracteristicas especiales de su entorno, lo que permite crear un vinculo de

autonomia dependiente donde surgen emergencias organizacionales.
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Por otra parte, para reconocer las estrategias didacticas que pueden aportar a la
intervencion en el aula se tiene en cuenta lo planteado por (Dewey, 1933) citado por Camps,
este identifica tres momentos: “uno de reflexion durante la accion, un segundo nivel de reflexion
después de la accion y finalmente el tercero que los combina y que utiliza teorias publicas”
(Camps, 2004, p.12). Se organiza el subsistema docente y los investigadores en grupos
conversacionales donde se reflexiona en torno al proceso de ensefianza de la escritura y a partir
de ello surgen los semilleros de aprendizaje colaborativo como estrategia didactica, esta es
asumida desde una didactica especifica segin lo planteado por Camps como “una disciplina de
intervencion: sus resultados han de conducir a mejorar el aprendizaje de la lengua y sus usos”
(2004, p. 12)”.

Siguiendo con los planteamientos de Camps, esta reconoce que la didactica no es solo lo
practico, sino tener un conocimiento teérico-practico que permita llevar a cabo o fortalecer y
reflexionar sobre dicha practica. Camps aporta a esta investigacion un elemento importante que
permite entender y comprender los semilleros de aprendizaje como la estrategia didactica, ya que
ella propone que en la ensefianza como ya es reconocido, intervienen tres factores: el aprendiz, el
ensefiante y el contenido de ensefianza, a esto hace el aporte al sugerir que en su conjunto estos
“constituyen un sistema de actividad: el didactico —podria decirse un sistema de sistemas—, en el
cual estan implicados otros sistemas de actividad interrelacionados”. (Camps , p.2) este sistema
de sistemas al que hace referencia Camps es para los investigadores la estrategia didactica
semillero de aprendizaje, ya que este articula la metodologia de trabajo colaborativo junto a otro
sistema de actividades como son las secuencias didacticas, con las cuales se potencia la escritura;
aclarando que es desde el semillero que se co-construyen las secuencias, se genera intercambio

de saberes, se evalla, se orientan los procesos de ensefianza - aprendizaje y se generan nuevas
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comprensiones de la realidad. A demaés es vista por los investigadores como la estrategia porque
permite articular elementos como modelo pedagdgico, politicas publicas, objetivos del area e
individuales para alcanzar unos propdsitos en torno al proceso de escritura.

En sintesis este capitulo reconoce los aportes que hacen los diferentes autores con su
literatura a la investigacion intervencion y la manera como esas categorias, comprensiones,
subcategorias, estrategias usadas sirven como base a la propuesta de trabajo que se tiene, vistas
desde un enfoque sistémico complejo, enmarcado en unos principios que orientan y operan dicha

propuesta.
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5. Capitulo IV

5.1 Accionando el semillero

Este capitulo contiene la explicacion de la estrategia didactica disefiada para potenciar la
escritura, las primeras acciones del semillero y algunas reflexiones finales luego de la primera
fase de la implementacion de esta propuesta.

La propuesta de investigacidn/intervencion de la institucion educativa Liceo Guillermo
Valencia responde a unas necesidades de contexto que llevaron a los investigadores- actores del
sistema a reconocer a través de un principio de auto-referencia los eventos que debian ser
intervenidos. Inicialmente se realizaron grupos reflexivos con estudiantes y docentes y se
reconocieron varios eventos que generaban caos, entre ellos el desempefio de los estudiantes en
lengua castellana; luego de esto y partiendo desde el conocimiento que aportaron los
participante, se hace un andlisis de los resultados pruebas saber 2015 y 2016, encontrando que en
el area de lenguaje existian muchas dificultades en la competencia escritora, ya que segun los

resultados, el 91% de los estudiantes no prevé temas, contenidos, ideas o enunciados, para

producir textos que respondan a diversas necesidades comunicativas; Estos resultados dan

cuenta de que las mayores debilidades a nivel de escritura en la institucion estan en:

1. Planeacion textual.
2. ldentificacion de estrategias discursivas.
3. Trabajo en super, macro y microestructuras.

4. Reconocimiento de textos discursivos.
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Teniendo claro que el problema a intervenir es el bajo desarrollo que presentan los
estudiantes en la competencia escritora, esta estrategia didactica busca potenciar la escritura por
medio de semilleros de aprendizaje colaborativo como una estrategia que permite reconocer
falencias en el proceso de escritura, co-construir acciones para mejoramiento de este, reflexionar
en torno a los avances y propdsitos de la implementacion y por ultimo crear una propuesta a dos
afos que permita seguir interviniendo en la problemética planteada, busca con ello mejorar los
procesos que se desarrollan en el aula, ya que desde el area de lengua castellana es de donde se
potencian estas habilidades que son de gran importancia para las demas asignaturas e impactar en
los resultados pruebas saber.

Esta estrategia se fundamenta desde una didactica especifica, en los planteamientos de
Ana Camps quien sugiere que la didactica de la lengua “es una disciplina de intervencion: sus
resultados han de conducir a mejorar el aprendizaje de la lengua y sus usos” (2004, p. 12).

Esta estrategia didactica es el resultado de la observacion y reflexion entre los
subsistemas (docentes, estudiantes e investigadores) quienes aportaron desde su realidad
comprensiones de una serie de eventos que interfieren en el proceso de escritura en el aula 'y
luego queriendo responder a las necesidades vistas se plantearon unas estrategias didacticas con
las cuales se intervino. Las multiples interpretaciones de la realidad le permiten a los
investigadores conocer el contexto en el aula, quiénes son los estudiantes que participan de los
eventos y qué tipo de docentes median entre el aprendizaje para llegar a comprender que el
trabajo colaborativo es una metodologia que permite transformar las practicas de ensefianza y de
aprendizaje; al inicio de la investigacion/intervencion, no se tiene esta metodologia de trabajo
como fundamental, es en el transcurso de la implementacion de la propuesta cuando los actores

empezaron a dar muestra de que ese trabajo colaborativo era primordial para lograr los
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propositos establecidos; este aprendizaje colaborativo pasé a ser de vital importancia, ya que
“favorecio los intercambios y el aprendizaje en comunidad” (Garcia,A,2012) lo que permiti6 que
los estudiantes trabajaran en torno a unos objetivos comunes; en este caso especifico, los
estudiantes de grado once en torno a las necesidades de los estudiantes de grado noveno.

En el aprendizaje colaborativo se produce la union e intercambio de esfuerzos entre los
integrantes que conforman un grupo; en el caso que nos ocupa, entre alumnos y alumnos,
alumnos y profesores o profesores — profesores, de tal manera que el objetivo comun y grupal
que se persigue, produzca, al final del proceso, un beneficio individual en todos y cada uno de
los participantes, entendemos que el aprendizaje colaborativo se sirve de estrategias
cooperativas, entendiendo que cooperar significa trabajar juntos para alcanzar objetivos
compartidos (Jhonson & Jhonson, 1998, p.163).

El aprendizaje colaborativo, es un postulado constructivistas que parte de concebir a la
educacion como proceso de socio construccion que permite conocer las diferentes perspectivas
para abordar un determinado problema, desarrollar tolerancia en torno a la diversidad y pericia
para reelaborar una alternativa conjunta. Los entornos de aprendizaje constructivista se definen
como «un lugar donde los alumnos deben trabajar juntos, ayudandose unos a otros, usando una
variedad de instrumentos y recursos informativos que permitan la basqueda de los objetivos de
aprendizaje y actividades para la solucién de problemas. (Wilson, 1995).

La estrategia consiste en crear inicialmente un semillero conformado por estudiantes de
grado décimo (afio 2016) grado once (Afio 2017) con caracteristicas como: excelentes
estudiantes, compromiso institucional, vocacion de servicio, habilidades para la lectura y
escritura; entre otras; y estudiantes de grado octavo (afio 2016) grado noveno (afio 2017) con

dificultades académicas en el area de lenguaje; docentes de lenguaje de grado Noveno e
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investigadores y actores. Para entender esta estrategia se tiene en cuenta los conceptos planteados
por Moliner (1995) y Gonzélez (2008), para ellos los investigadores hacen una apropiacion del
concepto de semillero definiéndolo como una comunidad de aprendizaje, con caracteristicas
muy particulares, tales como, dinamicos, flexibles y con un gran sentido de pertenencia; en este
interactuan diferentes actores asumiendo los siguientes roles. (Anexo H).

Investigadores: Reconocen los elementos del contexto que provocan tensiones y que
tienen la necesidad de ser estudiado , generan espacios de reflexion y de co- construccion de
estrategias que permitan intervenir el problema observado; de igual manera son los responsables
de socializar ante la comunidad educativa todo lo referente al proyecto de investigacion.

Docentes del area de Lengua Castellana: Encargados de hacer la respectiva planeacion,
aplicacion y evaluacion de las secuencias didacticas que permiten potenciar la escritura en el
aula.

Apadrinados: Son estudiantes de grado noveno que han sido escogidos por presentar
dificultades de escritura en el area de lengua castellana, son el foco de atencion porque con ellos
se realiza el trabajo entre pares y son quienes arrojan comprensiones, transformaciones; ellos
deben ser conscientes de sus deficiencias, participar de manera activa, respetuosos y
comprometidos con el trabajo colaborativo.

Padrinos tutores y amigos: Son estudiantes de grado 11 destacados en las diferentes areas,
con un excelente comportamiento académico y disciplinario, su rol es participar activamente en
el semillero, hacen parte del grupo de trabajo, apoyan al docente en proceso de aplicacion de las
secuencias didacticas y el resto de actividades programadas; debe crear un vinculo fraternal con
su apadrinado y hacer el debido registro en las rejilla de evaluacion disefiadas por el grupo

investigador.

47



Se debe recordar que esta propuesta plantea que para potenciar la escritura los docentes
de lengua castellana y los investigadores elaboran tres secuencias didacticas, las cuales
responden a cada uno de los elementos de escritura en los cuales presentan dificultades los
estudiantes, estas son: Planeacion textual; Trabajo en stper, macro y microestructuras;
Reconocimiento de textos discursivos e Identificacion de estrategias discursivas.

Para ello se aplicaron las secuencias didacticas en el siguiente orden: primero para
trabajar la parte de planeacion textual se elaboro la secuencia didactica para la escritura de
hiperhistorias; para el trabajo en super, macro y microestructura se aplicé la secuencia didactica
para la escritura de textos argumentativos, columna de opinién y para los otros elementos se
aplicé la secuencia didactica para desarrollar una postura critica frente a los medios de
comunicacion a través de la literatura; cabe anotar que en todas las secuencias se trabajaron los
elementos que se deben fortalecer para potenciar la escritura.

Este trabajo se elaboro a partir de secuencias didacticas ya que consisten
En pequefios ciclos de ensefianza y de aprendizaje formado por un conjunto de actividades
articuladas y orientadas a una finalidad, es decir, a la produccion de un texto oral o escrito.
Pretenden articular de forma explicita los objetivos, los contenidos y las actividades en un
proyecto de trabajo (Dolz, 1994, citado por Vila, 2005).

Las siguientes secuencias didacticas permitieron alcanzar unos prop6sitos de
aprendizajes especificos, a partir de la planeacion y co-construccion de unos momentos de
ensefianza aplicados por el docente con apoyo de los padrinos tutores, estas secuencias didacticas
aportaron al accionar del semillero de aprendizaje colaborativo ya que cada ciclo de ensefianza

permitio potenciar los cuatro elementos que son objeto del problema de estudio.
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» Secuencias didacticas para potenciar la escritura

v Secuencia didactica para la escritura de textos narrativos a partir de la elaboracion de
hipertextos (hiperhistorias) aplicada a los apadrinados en el afio 2016 cursando grado
octavo

— Proposito: planeacion textual.

— Co-construida por: docentes de lengua castellana, padrinos e investigadores.

Introduccion. La secuencia didactica le permitié a los docentes planear por ciclos
actividades de manera organizada y secuencial que llevaron al estudiante a experimentar y a ser
constructor de sus saberes, siendo esta un apoyo fundamental en la implementacién de la
estrategia didactica, ya que puede adaptarse a una realidad concreta, inculcando valores,
actitudes, habilidades comunicativas y cognitivas; fomentando la representacion de las propias
experiencias y el conocimiento tanto en la escuela como en las demés vivencias del estudiante.

Una de las propuestas metodoldgicas para la ensefianza de la escritura es la que surge de
la planificacion de tareas especificas, puesto que ofrece a docentes y estudiantes una guia para la
realizacion de las actividades de produccién escrita. Ademas, permite organizar los contenidos,
las acciones a realizar y establece criterios para evaluar su desarrollo. Esto es lo que algunos
autores como (Camps, 1994; Dolz, 1994; Vila, 1995, entre otros), denominan secuencias
didacticas.

“Las secuencias didacticas consisten en pequefos ciclos de ensefianza y de aprendizaje formado
por un conjunto de actividades articuladas y orientadas a una finalidad” es decir, a la producciéon
de un texto oral o escrito. Pretenden articular de forma explicita los objetivos, los contenidos y las
actividades en un proyecto de trabajo. Se proponen unos objetivos limitados y compartidos por los
estudiantes y las actividades metalinguisticas metadiscursivas estan minuciosamente planificadas
y adaptadas a cada situacion educativa. (Dolz, 1994, citado por Vila, 2005). Ademas, se
encuentran inscritas dentro de un proyecto de aprendizaje
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En este sentido, las secuencias didécticas presentan las siguientes caracteristicas propuestas

por (Vila, 2005: 120).

1. Pequefio ciclo de ensefianza y de aprendizaje orientado a una finalidad en forma de secuencia
temporal.

2. Los objetivos son concretos, limitados y compartidos con los estudiantes.

4. Las actividades se planifican desde una perspectiva bilateral, es decir, desde la mirada del
docente puesta en la solucién de una situacion particular de aprendizaje y teniendo como centro
el estudiante, para quien se proponen y articulan las actividades de la secuencia.

5. Integra distintos tipos de evaluacidn: inicial, formativa y sumativa.

6. Prevé el uso de rejillas o pautas de observacion y valoracion.

7. Tienen una duracién de 6 a 10 horas de clase aproximadamente.

Los aprendizajes se dan durante todo el proceso de produccion y es aqui en donde se
generan varias situaciones de interaccion que favorecen su construccion en conjunto. Aprenden
sobre texto narrativo, sus caracteristicas, elementos principales e intenciones y por otro lado,
desarrollan la habilidad escritural durante la elaboracion de hipertextos siguiendo una estructura
organizada.

Ahora bien, si tomamos en cuenta que la escritura es un proceso sumamente complejo
que, ademas de requerir operaciones mentales especificas, necesita de pautas y modelos
concretos para reconocer la estructura de los mismos y buscar que el producto responda a las
necesidades del escritor, las secuencias didacticas se convierten en una valiosa herramienta para
la formacion de lectores y escritores en contextos concretos donde se evidencie el valor social de

la escritura.
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Se presenta a continuacion la estructura y organizacion de una secuencia didéctica para
aprender a escribir textos narrativos a partir de la elaboracion de hipertextos (hiperhistorias) en
octavo grado de la educacion basica secundaria sobre el tema ensefianza de valores.

1. Preparacion para la produccion. La importancia de escribir textos narrativos radica en
permitir al escritor Salirse de la cotidianidad para expresar ideas propias, dejar volar la
imaginacién, elaborar descripciones y plantear y resolver problemas de forma insospechada.
Esto puede incidir en el establecimiento de nuevas relaciones y en la profundizacion del
conocimiento tanto del lenguaje como de un tipo de texto en particular. (Sotomayor, 2013,
p.20).

Es por ello que se sugiere elaborar una secuencia didactica para trabajar la escritura de
textos narrativos, sus caracteristicas, intenciones y elementos principales. La idea de elaborar
este tipo de textos surge luego de la lectura que los estudiantes hicieron de algunos capitulos del
libro de los Gamer Vegetta777 y WillyRex, donde el lector interactta con la historia y decide en
ciertos momentos seguir las aventuras con alguno de los dos personajes; surgio en los estudiantes
interrogantes con relacion a la manera de narrar esta historia, por lo cual se propuso elaborar esta
secuencia didactica de textos narrativos a partir de la elaboracion de hipertextos (hiperhistorias)
con temas libres, pero decidiendo para quién escribir, en este caso para nifios de grado primero.

Los textos producidos seran leidos a los estudiantes de grado primero, luego publicados
en el blog https://leyendoporplacerligiva.blogspot.com.co/ y en la fanpage de la biblioteca
escolar para que puedan ser leidos por los diferentes actores del sistema educativo (padres,
estudiantes, docentes) quiénes tendran la opcion de hacer sus comentarios sobre el tema trabajo
en clase. La actividad a realizar respondera a unos intereses y a unas necesidades contextuales,

ya que los estudiantes aprenderan a elaborar hiperhistorias a la vez que reconocen y plasman la

51



concepcion que tienen de los valores desde la manera en que ven su realidad; ademéas pondran en

practica el ejercicio de la escritura de textos narrativos.

Objetivos:

e Reconocer las caracteristicas de los textos Narrativos a partir de la lectura y comprension de
varios de ellos.

e Reconocer las caracteristicas del hipertexto a partir de la lectura de la Hiperhistoria “El
origen de los perros”

e Producir hiperhistorias teniendo en cuenta las caracteristicas de los textos narrativos e
hipertextos, siguiendo el proceso con la elaboracion de varios borradores.

e Leer, revisar y evaluar los textos individual y en el semillero por medio de rejillas
construidas entre docentes y estudiantes.

e Interiorizar las caracteristicas de los textos Narrativos e hipertextual.

Justificacion:

La escritura de textos narrativos a través de hipertextos, debe ser una actividad guiada y
orientada por el docente porque la labor de escribir es compleja y se hace necesario leer primero
un modelo, discutir sobre su contenido, intencion y estructura para luego iniciarse en su
produccion. Recordemos que “escribir es una forma de usar el lenguaje, que a su vez, es una
forma de realizar acciones para conseguir objetivos” (Cassany, 1999:25). Los seres humanos
escriben para manifestar sus pensamientos, obtener cosas, reclamar o denunciar. El registro

escrito sirve para algo: “responde a intenciones, tiene propoésitos, difiere segun las situaciones.”
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(Jolibert, 1988:18). Por consiguiente, escribir debe ser una realizacion consciente en situaciones
concretas y con un fin determinado.

En este contexto, los estudiantes leeran y produciran textos narrativos a través de la
elaboracion de hipertextos ( hiperhistorias) con el fin de contar hechos reales o imaginarios que
suceden en un espacio o tiempo determinado y aprenderan a escribir siguiendo una estructura, a
reconocer las caracteristicas, elementos propios del texto narrativo y del hipertexto. También,
socializaran sus producciones y conocimientos con otros estudiantes y los publicaran en el blog y
en el fan page de la biblioteca escolar. Esto implica, que los escolares deberan tener presente
que los destinatarios de sus escritos son reales y por esta razon sera pertinente elaborar un
hipertexto con los elementos que lo caracterizan y la organizacion que requiere esta estrategia
para el aprendizaje, no es secuencial, contiene multiples enlaces que permiten tomar diferentes
caminos que pueden ser elegido a voluntad por el lector. Todo esto, se convertird en un desafio
para el escritor, en tanto que, escribira teniendo en cuenta los intereses y necesidades de los
posibles lectores de su hipertexto (hiperhistoria) y el impacto que pueda producir en ellos. Se
apoyaran en el establecimiento de pautas generales para su produccién: como un esquema, en las
ideas conjuntas entre compafieros puestos que las hiperhistorias se construiran entre pares y la
orientacion permanente del docente. Recordemos que, la escritura s6lo tiene sentido si sirve para

acometer prop0sitos que no se pueden conseguir con la oralidad.

» Aspectos tedricos: La escritura como proceso.
La escritura permite organizar la mente y a la vez la vida, supone la utilizacion de varios
procesos mentales ya que el escritor “debe aprender a procesar el lenguaje en soledad, aprender a

planificar objetos linglisticos que representan empiricamente la realidad, exige incrementar la
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conciencia y el control sobre el lenguaje, aprender a razonar de manera logica y a desarrollar una
actitud analitica.” (Cassany, 1999: 51- 77). El mismo autor sustenta tres procesos bésicos a la
hora de escribir: la planificacion, la traduccion y la revision.

1. La planificacion del proceso se refiere a la manera de trabajar del autor, es el desarrollo de
nuevas representaciones a partir de las existentes. Hayes (citado por Cassany, 1999:67-68),
distingue tres procesos en esta etapa: “la solucion de problemas que consiste en elaborar
mentalmente una secuencia de pasos para conseguir un objetivo, la toma de decisiones y la
inferencia”. Por consiguiente, el escritor determina la situacion de escritura, el proposito y los
lectores a quien se dirige, ademas de especificar la estructura del texto, para dar lugar a la
generacion de ideas y, por supuesto, a una pre-escritura.

2. La traduccion consiste en la elaboracion de productos linguisticos a partir de representaciones
internas. Ahora, el escritor elabora un primer borrador tratando de seguir el planeamiento y
plasmando paso a paso cada una de las ideas que se han generado teniendo en cuenta los
aspectos sintacticos y semanticos para que el texto cumpla con las caracteristicas de acuerdo con
la intencion del escrito. La traduccion o Textualizacién incluye tres operaciones: la conexion o
interrelacion de las proposiciones en una secuencia logica con la utilizacion de elementos de
enlace, la cohesion con la que las proposiciones se organizan para dar la progresion tematica y la
modelizacién, con la que se establece un encaje del texto con la situacién comunicativa. Ademas,
la lectura del texto proporcionara datos claves para cambiar algunas estructuras del escrito y
buscar que cumpla con el objetivo.

3. La revision hace referencia al mejoramiento progresivo del texto a partir del plan inicial
mediante la utilizacion de procesos cognitivos variados que abarcan desde la produccion textual

hasta la evaluacion, pasando por la toma de decisiones y la interpretacion. Entonces, el escritor
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interactUa con el texto a partir de varias lecturas del mismo lo cual le permite detectar errores en
los distintos niveles y perfeccionarlos. Vale la pena resaltar que se pueden obtener buenos
aportes y resultados cuando el texto se comparte con otros lectores.

Estos procesos no son lineales, lo cual implica que el escritor puede ir venir sobre cada
uno de ellos las veces que sea necesario. Dada la relevancia de la escritura, la escuela debe
abordarla a partir de la produccion de tareas significativas, en situaciones auténticas y donde el
docente colabore con el autor para la produccién de los textos.

Sobre el mismo tema, Cuervo y Florez, (1992: 125-131), también coinciden en plantear la
escritura como proceso, y proponen cuatro interpretaciones al respecto: por una parte proponen
la escritura como una habilidad compleja que impone al escritor una serie de exigencias
simultaneas, las cuales se pueden agrupar en contenidos, propdésito y estructura del texto segun el
nivel de complejidad. Igualmente reconocen tres sub-procesos en el acto de escribir: planeacion,
transcripcion/traduccion y revisidén/edicion, procesos que no ocurren secuencialmente sino que se
pueden retomar en cualquier momento de la composicion.

Asi mismo postulan estrategias para superar las restricciones que impone la tarea de
escribir sobre la mente del escritor, tales como una sobrecarga en el proceso de informacién, el
proceso mismo de escribir y la capacidad de la memoria a corto plazo que no permite tener a
disposicion simultanea todo lo que se necesita para articular un texto. Por ultimo, identifican las
diferencias entre escritores expertos y novatos, que radica en la metacognicion ya que, quien
desarrolla la metacognicion sabe cuales son sus procesos mentales, ejerce un control sobre los
mismos y puede hablar sobre ellos.

El texto narrativo y sus caracteristicas. Un texto narrativo es una forma de expresion

que cuenta hechos o historias acontecidas a sujetos, ya sea humanos (reales o personajes
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literarios), animales o cualquier otro ser antropomorfo, cosas u objetos; en él se presenta una
concurrencia de sucesos (reales o fantasticos) y personas en un tiempo y espacio determinados.
Dos elementos basicos de las narraciones son la accion. 1) (aunque sea minima) encaminada a
una transformacion, y el interés que se produce gracias a la presencia de elementos que generan
intriga (definida ésta como una serie de preguntas que porta el texto y a las cuales la narracion
termina dando respuesta). Espafiol- literatura (2010).

Las narraciones son actos comunicativos que suponen la existencia de un emisor con una
intencion (¢por que narrar?) y una finalidad (¢para qué narrar?). 3) Existen narraciones literarias,
cuya finalidad es eminentemente artistica (por ejemplo, las presentes en cuentos, fabulas,
leyendas, mitos y novelas, entre otros textos artisticos o de pretensiones estéticas), asi como las
narraciones no literarias, cuya finalidad es informativa (por ejemplo, noticias periodisticas,
cronicas, reportajes, conversaciones en donde se relata algo, anécdotas, entre otros); en este
ultimo caso se narran hechos no ficticios. 4) Las narraciones se caracterizan por presentar de
modo indispensable varios sucesos integrados por uno cuya ejecucion es necesaria para producir
el suceso siguiente; estos sucesos se realizan cronolégicamente (por lo cual, en las narraciones
predominan marcadores o conectores temporales, tales como “antes”, “después”, “al cabo de una
semana”, entre otros), en una serie de progresiones lineales que determinan una construccion
regida por el esquema causa/efecto. El participante en una narracion (a quien denominaremos
sujeto). 5) es un humano, un ser, objeto, pasién, etc., humanizado (antropomorfico), o un hecho
que afecta a los humanos; por lo tanto, el tema de las narraciones compete a la vida humana. En
toda narracion aparecera un sujeto fijo, personaje principal o actor principal. Espafiol- literatura

(2010).
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Invariablemente la ordenacion de las partes que componen una narracion obedece a la
siguiente secuencia: a] Un antecedente que corresponde a una situacion inicial, también llamado
planteamiento o marco, en donde se expone —de manera explicita o implicita— el contexto que
precede a la accién central; cuando el contexto esta implicito es necesario inferirlo de lo
expuesto en los otros elementos de la secuencia. La situacion inicial se refiere a todo aquello que
puede englobarse en la palabra “antes”. b] Una situacion nuclear que puede corresponder a una
transformacion de la situacion inicial, a un proceso, 0 a un hecho que la complica; a ésta se le
conoce también con el nombre de nudo. ¢] Una situacion final o resolucion, en donde se expone
un resultado de la transformacion o complicacién; equivale a una nueva situacion de equilibrio
que puede englobarse en la palabra “después” y que a su vez puede dar lugar a una nueva
situacién inicial. Los conectores primordiales que caracterizan las narraciones son espacio-
temporales y finalizadores, si bien en muchas narraciones se emplean marcadores de inicio
(“Habia una vez”) y de complicacién o transformacion (“de pronto”, “de repente”). Espatfiol-
literatura (2010).

Los elementos constitutivos de una narracion son los siguientes:* 1. Un marco (el espacio
y el tiempo en el cual se sitda la accion). 2. Un narrador (la voz que cuenta lo sucedido). 3. La
secuencia narrativa (la historia narrada). 4. El discurso (el orden en el cual se ofrece lo narrado;
no siempre la historia se ofrecera al lector en forma cronoldgica).* 5. Los participantes
(personajes o sujetos). Espafiol- literatura (2010).

Dado que el texto narrativo no comprende Unicamente textos literarios con pretensiones
artisticas, es importante conocer los elementos minimos que requiere trabajar quien desee

redactar un texto narrativo. Estos elementos son los siguientes:
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El tema: es importante definirlo porque decidira el proposito de nuestro escrito.

El sujeto fijo: al elegirlo se debe pensar en qué elementos minimos lo caracterizaran y
aquello con lo cual podréa interrelacionar (sea semejante a él, animado o inanimado).

El lugar y el tiempo en el cual se desenvolvera la narracion.

El asunto: constituye la secuencia narrativa basica, para llegar a él es preciso esquematizar
conforme se vio en el punto dos de este tema.

Las relaciones estanciales surgidas a partir de la secuencia narrativa. Si la secuencia basica
no es suficiente, sera preciso elaborar una secuencia desarrollada.

El publico al cual se dirige la narracién y la finalidad de presentarla: esto nos permitira
definir qué nucleos y catélisis se ofreceran, en qué orden, con qué narradores y qué punto de
vista se elegira.

El argumento: daré forma preliminar a los elementos fundamentales del texto narrativo que
se escribira.

La elaboracion de un esquema general que permita contemplar los elementos que se incluiran
y excluiran, asi como precisar los tipos textuales, que se utilizaran, tales como descripciones,
exposiciones y argumentaciones; todo ello se hara de acuerdo con las necesidades
particulares del texto.

La redaccion de un texto preliminar (borrador), tomando en consideracién el tipo de lenguaje
mas conveniente al publico y la finalidad de la narracion.

La revision de la cohesion del texto preliminar (tal como se ofrece en el punto
decimoprimero de este tema).

La redaccidn del texto corregido, su posterior revision gramatical y su presentacion en un

texto final. Espafiol- literatura (2010)

58



Hipertextos y caracteristicas. Los textos multisecuenciales o hipertextos segin
Theodoro H. Nelson, citado por (Clavijo, y Quintana, 1974) sostienen que son textos no
secuenciales, compuestos de multiples “contenedores” o nodos de informacion y las relaciones o
enlaces que entre estos pueden hacerse para conformar redes o entramados de informacion, a los
cuales accede el usuario siguiendo aquellos caminos que responden de mejor de mejor manera a
sus intereses y necesidades.

Estos hipertextos permiten recorrer diferentes caminos y que sea el lector quien escoja
hacia donde seguir, que sea €l quien oriente la lectura de estos.

Caracteristicas
e No secuencial
e Mudltiples
e Bifurcacion de los recorridos, elegidos a voluntad por el lector.

e Multilinealidad del texto.

5.2 Gestion de la actividad

La realizacion y desarrollo de la secuencia tendra distintas etapas.

5.2.1. Exploracion de los conocimientos que tienen los estudiantes sobre el texto

narrativo e hipertexto

Como primera actividad se indagara sobre los conceptos previos que los estudiantes
tienen del texto narrativo y del hipertexto, para esto se preguntara sobre las caracteristicas,

intenciones y superestructura del texto, asi como el uso cotidiano. Para esta sesion se formularan
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algunas preguntas como: ¢qué es un texto narrativo? ¢En que situaciones concretas de la vida
diaria lo utilizamos? ¢ Qué partes tiene esta clase de texto? ¢Han leido textos narrativos en la
escuela? ¢Qué es un hipertexto? ¢ Cuél es su principal caracteristica? Luego se leera la
Hiperhistoria “el origen de los perros” a partir de ese ejercicio se pasa a reconocer la estructura e
intencidn que tienen el texto con la formulacién de las siguientes preguntas: ¢ Como es la
estructura del texto leido? ;Con qué elementos del texto leido relacionas tu experiencia en las
redes sociales? ;Qué debo tener en cuenta para escribir hiperhistorias?

A partir de ese ejercicio se construye con los estudiantes una estructura de la narracién
hipermedial que se pretende hacer y luego se compara con el esquema propuesto por (Quintana,
A,Quintana,A, 2004) Luego se pasa a escribir en parejas el primer borrador del inicio y las dos

primeras bifurcaciones del texto.

Antes de iniciar la escritura los estudiantes deben discutir sobre el tema que van a tratar

en su narracion y elaborar un bosquejo de la estructura de la historia que quieren plasmar.
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5.2.2 Lecturay evaluacion del primer borrador.

Luego de escribir en parejas el inicio y la primera bifurcacién que llevara su historia, los

estudiantes volveran a leer y a revisar la produccion para auto evaluar el texto y luego pasar a

leer algunos de ellos a sus comparieros, esto con el fin de reflexionar acerca del primer ejercicio

realizado.

Para analizar las caracteristicas del texto narrativo se tendran en cuenta los siguientes

aspectos.

Qué se debe ensefar

Objetivos de aprendizaje

Se debe ensefiar a reconocer un texto
Narrativo.

Diferenciar un texto narrativo de otro tipo de texto

Comprar un texto informativo con un texto narrativo
y establecer semejanzas y sugerencias.

A reconocer un hipertexto.

Reconocer la estructura del hipertexto.
Comparar un texto lineal con un hipertexto.

CoOmo se organiza un texto narrativo.

Senalar la estructura del texto narrativo.

Reconocer los elementos que hacen parte del texto
narrativo.

Identificar elementos lexicales y sintacticos del texto
narrativo.

Cbmo se organiza un hipertexto.

Reconocer la estructura del hipertexto.
Identificar elementos que hacen parte del hipertexto.

Cuaél es la intencion del texto.

Reconocer a partir de la lectura de textos narrativos
la intencion.

Opinar sobre el uso de textos narrativos.

Cuél es la idea principal o tema.

Identificar la idea principal o tema del que tratara el
texto.

Reconocer como el autor plantea la idea principal.

Escribir el tema principal que va a desarrollar en su
hiperhistoria.

Reconocer los elementos de la narracion.

Sefalar las caracteristicas y elementos del texto
narrativo.

Reconocer los elementos (narrador, espacio, tiempo)
gue van a direccionar el hipertexto.

Realizar una lista de acontecimientos que van a
ocurrir en la historia.

Reconocer un de escritura

multisecuencial.

esquema

Senalar las bifurcaciones que tienen el hipertexto.
Reconocer la estructura no lineal del hipertexto.

Adaptado de Camelo, Marta (2016).
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Luego de realizar el ejercicio anterior loe estudiantes contaran con unos elementos que
les permitiran evaluar su primer borrador el cual debe tener el inicio y la primera bifurcacion de
su hiperhistoria. Se co-construird una rejilla de evaluacion para que sea el quién evalten a sus

comparieros.

Cuadro 1.
Rejilla para evaluar el texto.

CRITERIOS Sl NO PARCIALMENTE

¢ Tiene un titulo?

¢ Tiene un inicio?

¢Hay un tema principal?

¢Se describe personajes y lugares?

¢ Se reconoce un narrador?

¢Cumple con la estructura de hiperhistoria
acordado?

¢Hay relacién y conexion entre los parrafos?

¢ Se utiliza adecuadamente los conectores?

¢Se observa buena ortografia?

¢El lenguaje es adecuado para estudiantes de
cinco a seis?

¢ El tema principal de la narracion responde a
las necesidades de los nifios de cinco a seis
anos?

5.2.3 Escritura y evaluacion de la segunda version del texto.

Luego de hacer la evaluacion del primer borrador, los estudiantes pasaran a escribir una
segunda versidn teniendo en cuenta las observaciones realizadas, las caracteristicas y elementos
del texto narrativo e hiperhistoria. Los estudiantes continuaran con la escritura de la segunda
bifurcacion y los posibles finales. En este proceso se continua con un subproceso de
revisar/editar tiene que ver con el perfeccionamiento sucesivo de la primera version transcrita

bajo la orientacidn de un plan. Es ajustar el texto a una serie de convenciones y modificar la
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organizacion del mismo” (Cuervo y Flérez, 1992:127). En esta fase se llevaran a cabo procesos
cognitivos que resultaran complejos para los estudiantes pero que ayudaran a fortalecer la

escritura “abarcan desde la produccion textual hasta la evaluacion” (Cassany, 1999: 77).

Temas para la Produccion

Los estudiantes tendran en cuenta algunos temas para escribir sus narraciones

e Valores como la amistad, el amor, la sinceridad, la tolerancia, el respeto.
e Como reconocer valores en la interrelacion entre pares.
e Qué importancia tiene la practicar de valores en la vida cotidiana.

e De queé forma se pueden aprender valores.

Terminado el segundo borrador se evaluara teniendo en cuenta los criterios presentados
en el cuadrol, primero lo haran de forma individual y luego en grupo; se contara con un espacio
de reflexion donde los estudiantes junto al docente expresaran sus apreciaciones sobre los
avances Yy dificultades al momento de producir su texto escrito, para detectar los aspectos a
mejorar, asi como sefialar la pertinencia del tema tratado y de qué forma esa narracion
hipermedial responde a una necesidades del contexto educativo de los nifios de primero de
primaria.

Se haréa énfasis, en que la escritura es un proceso complejo porque impone demandas
sobre el escritor. (Cuervo y Florez, 1992: 125) asi que, serd necesario escribir varias veces el
texto. Teniendo en cuenta lo complicado que resulta escribir se realizara un taller corto sobre la

utilizacion de conectores para mejorar la cohesion y coherencia del texto.
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Algunos conectores y su funcién.

Luego del ejercicio los estudiantes daran sus propios ejemplos.

5.2.4 Produccion de la tercera version del texto y evaluacion.

Los estudiantes pasan a escribir una tercera version de la hiperhistoria, teniendo en cuenta
los aspectos que se revisaron en el segundo borrador; lo que surgi6 durante el proceso de
reflexién y sobre la utilizacion de conectores. De igual forma se evaluara la produccion

teniendo en cuenta la rejilla de evaluacion y los procesos seguidos para la produccion escrita de

hiperhistorias
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5.2.5 Lecturay evaluacion de la produccion final.

Luego del trabajo de reescritura y de evaluacién a partir de los criterios plasmados en la
rejilla, se pasan a leer individual y grupalmente las hiperhistorias antes de ser publicadas en el
blog y redes sociales, con el fin de retroalimentar el trabajo realizado en clase; luego se leeran
con los nifios de grado primero quiénes seran los destinatarios finales. Los estudiantes de grado
octavo realizarén la lectura de sus hiperhistorias y el docente de grado primero orientar las
preguntas a los nifios para reconocer las comprensiones y apreciaciones que surgen sobre el texto

leido.

3. Sistematizacion metacognitiva y metalinguistica.

La metacognicién hace referencia al conocimiento que alguien posee sobre su propio
funcionamiento cognitivo y sus tentativas para controlar este proceso. (Jolibert y Sraiki, 2009:
66). Al respecto, la reflexion alrededor de la estructura que se seguiran para la construcciéon del
texto narrativo a través del hipertexto (hiperhistoria), favorecera el que los estudiantes
comprendan el esquema utilizado durante el proceso de la produccion del hipertexto y hagan un
balance general sobre la actividad. Para tales efectos, responderan a preguntas como: ¢Qué
nuevos aprendizajes adquiri con la escritura de hipertextos (hiperhistorias)? ¢Qué estrategias de
escritura utilizo usualmente y que otras estrategias descubri durante la escritura de textos
narrativos e hipertextos? ;Como supere las dificultades y obstaculos encontrados? Las
respuestas a todos estos interrogantes se socializaran en grupo, con la direccién del docente
porque sera un ejercicio enriquecedor para todos en tanto que aporta, el uso de otros recursos

cognitivos y metacognitivos que pueden también, ser utilizados en otro tipo de tareas. A través
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de esta actividad los estudiantes estuvieron muy motivados al darle inicio donde se plasmaron las
comprensiones Yy las vivencias que los estudiantes tienen sobre los valores, para luego poderlo
compartir sus producciones con nifios y nifias de grado primero.

Cada estudiante escribi6 en su cuaderno de apuntes, las conclusiones de la reflexion
adelantada como también, elabor6 una lista de estrategias Gtiles al momento de escribir. Ademas,
registro las caracteristicas y estructura del texto narrativo y del hipertexto para tenerlo en cuenta

para préximas producciones. (Anexo J).

Secuencia Didactica para la Escritura de Textos Argumentativos a Traves de la
Columna de Opinion en el Grado Noveno de la Institucion Educativa Liceo Guillermo
Valencia

Proposito. Trabajo en sUper, macro y microestructuras.

Introduccion

Esta propuesta metodoldgica surge de la planificacion de tareas especificas, ya que
proporciona una guia para la realizacién de actividades de produccion escrita y permite
organizar los procesos de ensefianza, las acciones a realizar y establece criterios para evaluar su
desarrollo.

“Las secuencias didacticas consisten en pequeios ciclos de ensefianza y de aprendizaje
formado por un conjunto de actividades articuladas y orientadas a una finalidad, en este caso, a la
produccion de un texto oral o escrito. Pretenden articular de forma explicita los objetivos, los

contenidos y las actividades en un proyecto de trabajo. Se proponen uno objetivos limitados y
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compartidos por los estudiantes y las actividades metalingisticas y metadiscursivas estan
minuciosamente planificadas y adaptadas a cada situacion educativa”. (Dolz, 1994)
En este sentido, las secuencias didacticas presentan las siguientes caracteristicas propuestas por

(Vila, 2005).

1. Pequefio ciclo de ensefianza y de aprendizaje orientado a una finalidad en forma de secuencia
temporal.

2. Los objetivos son concretos, limitados y compartidos con el estudiantado.

3. Incorpora las cuatro habilidades linguisticas (hablar, escuchar, leer y escribir), aunque se da
prioridad a una de ellas.

4. Las actividades se planifican desde una perspectiva bilateral, es decir, desde la mirada del
docente puesta en la solucién de una situacion particular de aprendizaje y teniendo como centro
el estudiante, para quien se proponen y articulan las actividades de la secuencia.

5. Integra distintos tipos de evaluacidn: inicial, formativa y sumativa.

6. Prevé el uso de rejillas o pautas de observacion y valoracion.

7. Tienen una duracién de 6 a 10 horas de clase aproximadamente.

Los aprendizajes se dan durante todo el proceso de produccion y es aqui en donde se
generan varias situaciones de interaccién que favorecen su construccion en conjunto. Por un
lado, aprenden sobre los textos argumentativos y las columnas de opinion y por otro lado,
desarrollan capacidades metalinguisticas en tanto, utilizan la lengua como objeto de reflexion y
analisis. Tambieén, propician el desarrollo de habilidades cognitivas y metacognitivas en el

proceso de produccidn escrita.
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Se presenta a continuacion la estructura y organizacion de una secuencia didéctica para
aprender sobre los textos argumentativos y las columnas de opinidn en grado noveno utilizando

temas de interés para la construccion de estos.

1. Preparacion para la produccion

Contextualizacion: contexto situacional y contexto cultural.

Los estudiantes de grado noveno de la I.E. Guillermo Valencia son jovenes que tienen
poco acompafiamiento académico por parte de sus padres; pasan mucho tiempo bajo la
influencia de los medios y presentan conflictos porque no aceptan sus diferencias; no toleran las
ideas que expresan los otros y no les importa la opinién de los demas. Por todo esto se trabajara
el texto argumentativo, ya que este busca expresar opiniones o rebatirlas para persuadir a un
receptor. La argumentacion por importante que sea o suele darse en estado puro, suele
combinarse con la exposicion. Mientras la exposicion se limita a mostrar, la argumentacion
intenta demostrar, convencer o cambiar ideas. Por ello, en un texto argumentativo.

Dada su relevancia se propone una secuencia didactica para trabajar la escritura de los mismos,
reconocer sus caracteristicas e intenciones a partir de columnas de opinién y sobre temas de
actualidad y que sean de interés para los estudiantes. A partir de esta situacién surgen preguntas
como: ¢qué postura adoptan frente a temas de actualidad? ¢ COmo aceptan que sus compafieros
piensen diferente a ellos? ¢ Sobre qué temas les gustaria escribir su columna de opinién? Estas y
otras dudas pueden ser resueltas a partir de la escritura de textos argumentativos.

Los textos que resulten de esta produccion se publicaran en el Facebook del semillero con
el fin de que puedan ser leidos por varios destinatarios entre ellos padres y estudiantes, quienes a

su vez, pueden escribir sus comentarios y opiniones sobre las producciones hechas en clase.
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2. Objetivos

e Reconocer las caracteristicas de los textos argumentativos a partir de la lectura y
comprension de varios de ellos.

e Producir textos argumentativos teniendo en cuenta sus particularidades y siguiendo un
proceso con la elaboracion de varios borradores.

e Reconocer stper, macro y microestructura

e Leer, revisar y evaluar los textos individual y grupalmente por medio de rejillas construidas
entre docente y estudiantes.

e Interiorizar las caracteristicas de los textos argumentativos.

Justificacion

La escritura de textos argumentativos, debe ser una actividad guiada y orientada por el
docente porque la labor de escribir es compleja y se hace necesario leer primero varios modelos,
discutir sobre su contenido, intencidn y superestructura para luego iniciarse en su produccion.
Recordemos que “escribir es una forma de usar el lenguaje, que a su vez, es una forma de
realizar acciones para conseguir objetivos” (Cassany, 1999:25). Los seres humanos escriben para
manifestar sus pensamientos, obtener cosas, reclamar o denunciar. El registro escrito sirve para
algo: “responde a intenciones, tiene propoésitos, difiere segun las situaciones.” (Jolibert,
1988:18). Por consiguiente, escribir debe ser una realizacion consciente en situaciones concretas
y con un fin determinado.

En este contexto, los estudiantes leeran y produciran textos argumentativos sobre temas
de actualidad de interés para ellos, aprenderan a escribir siguiendo un proceso y a reconocer las

caracteristicas propias del texto argumentativo. También, socializaran sus producciones y
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conocimientos con otras personas cercanas y lejanas a ellos. Esto implica, que los escolares
deberan tener presente que los destinatarios de sus escritos son reales y por esta razon sera
pertinente elaborar un texto claro y coherente que pueda ser entendido por los lectores. Todo
esto, se convertira en un desafio para el escritor, en tanto que, escribira teniendo en cuenta los
intereses de los posibles lectores de su texto y el impacto e interés que pueda producir en ellos.
Se apoyaré en la elaboracion de un plan de trabajo, en los aportes de los comparfieros y por
supuesto en la orientacion del docente. Recordemos que, la escritura sélo tiene sentido si sirve

para acometer propositos que no se pueden conseguir con la oralidad.

Temadtica y contenidos a orientar
El texto argumentativo y sus caracteristicas
Estructura del texto argumentativo

¢Qué son columnas de opinion?

2. Gestion de la actividad
La realizacion y desarrollo de la secuencia tendré distintas actividades.

Exploracion de los conocimientos que tienen los estudiantes.

I Actividad:

Para iniciar se leera una columna de opinion del espectador El matadero del futbol, por
Reinaldo Spitaleta, esta lectura responde a unos interés del contexto ya que la mayoria de los
estudiantes de la I.E son barristas y con esta lectura se busca que se expresen libremente y den su

opinion frente al tema y dialoguen sobre cdmo desarrolla las ideas y como argumenta el autor su
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punto de vista en el texto. http://www.elespectador.com/opinion/el-matadero-del-futbol-

columna-449529

| Actividad: Pregunta que orienta esta actividad.

¢Qué opinion tienen los estudiantes sobre temas de interés, sociales y de debate publico?

Se escogeran algunos temas de interés de los estudiantes asi como temas sociales y de debate
publico en el pais, con el fin de hacer un primer acercamiento a la argumentacion. Los
estudiantes escribiran en maximo diez renglones su punto de vista frente al tema que por
sorteo le toque, algunos temas son: pena de muerte en Colombia, aborto, ideologia de
géneros, drogadiccién y prostitucién, politicas y politicos, programas de televisién, papel de
los padres, papel del maestro.

Al finalizar el ejercicio los estudiantes leerén los textos escritos.

111 Actividad:

El docente junto a los estudiantes armaran en el tablero un mapa conceptual con fichas en
cartulinas elaboradas previamente por el docente las cuales servirdn de apoyo a la parte
expositiva de la ciclo de ensefianza.

Los estudiantes volveran a leer las pautas para elaborar una tesis y escribiran dos posibles

tesis para cada tema enunciado en la tabla.
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TEMAS

TESIS

Medio Ambiente

Educacién en Colombia

Las redes sociales

El fatbol

El consumo de drogas

Ol A I s Al Al A

IV Actividad:

e Después de repasar los tipos de argumentos, escribiran el tipo correspondiente a cada

argumento en la siguiente tabla, explicaran su eleccion.

ARGUMENTO

TIPO DE ARGUMENTO

EXPLICACION

“ El mar es una fuente de vida”

“Segin el manual de
diagnostico y estadistico de los
trastornos mentales, psicético
significa la perdida de los
limites de si mismo y de la
evaluacion de la realidad”

V Actividad:

Los estudiantes elaboraron su texto argumentativo teniendo en cuenta los elementos de

macro y microestructura; durante el trabajo en clase los padrinos ingresaron a aula a apoyar el
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trabajo, estos le evaluaron lo que escribian sus apadrinados, aportaron ideas para mejorar el

texto y ayudaron a corregir la ortografia y sintaxis.

VI Evaluacion:

Rejilla De Observacion Y Evaluacion.

CRITERIOS Sl | NO | PARCIALMENTE

¢ Tiene un titulo?

¢ Tiene una tesis?

¢ Lo argumentos logran soportar la tesis?

¢ Tiene introduccion?

¢Hay un desarrollo del tema?

¢ Tiene una conclusion?

¢ Utiliza mas de tres tipos de argumentos?

¢Hay relacién y conexién entre los parrafos?

¢ Se utilizan adecuadamente los conectores?

¢ Tiene errores de ortografia?

4. Socializacion de los resultados de la implementacion de la propuesta

Los apadrinados elaboraron dos borradores, donde lograron elaborar columnas de opinion
defendiendo su punto de vista frente al tema que libremente escogieron. Fueron orientados por
sus apadrinados; se leyeron ante la clase y todos participaron en torno a los temas desarrollados,
reconocieron la importancia del didlogo en el proceso de argumentacion, ya que cada punto de

vista aporta al desarrollo de la postura critica frente a cualquier situacion. (Anexo J).

Secuencia Didactica para desarrollar una postura critica frente a los medios de
comunicacion a traveés de la literatura
Propdsito. Identificacion de estrategias discursivas y reconocimiento de textos

discursivos
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Se desarroll6 un disefio didactico y se aplico con estudiantes de grado noveno de la I.E

Liceo Guillermo Valencia de la ciudad de Monteria. Se escogio este grupo ya que ellos son el

objeto de estudio de la investigacion/intervencidn que se adelanta en este establecimiento.

Durante el levantamiento de contexto se reconocieron dificultades en lectura y escritura, pero la

|.E se encuentra focalizada por el MEN con el programa pasate a la biblioteca escolar; por medio

de este proyecto se busca mejorar el procesos de lectura; que por esta razon los investigadores

deciden hacer una intervencién que permita potenciar la escritura y asi mejorar los procesos en el

aula y los resultados pruebas saber.

Secuencia Didactica:

Titulo de la secuencia didactica

Secuencia Didéactica para desarrollar una postura critica
frente a los medios de comunicacion a través de la
Literatura.

Areas vinculadas y contenidos
asociados

Area: Lengua Castellana.

Contexto Institucional

La Institucion al igual que muchas otras no se escapa de
estar inmersa en la problematica social del pais,
entendida esta como las diversas situaciones o eventos
que preocupan en la actualidad como son la
drogadiccion, el abandono, el consumo de sustancias
alucindgenas, la prostitucion entre otras, lo que
directamente interviene de manera general en el
ambiente escolar y de alli interfiere en el ambiente de
aprendizaje que se crea en el aula; la poblacion
estudiantil Liceista proviene de familias de escasos
recursos y bajo nivel educativo, por lo cual se les
dificulta el acompafiamiento continuo de sus hijos en el
proceso de aprendizaje, ya sea porque tienen que
trabajar todo el dia para obtener el sustento diario o
porque sus estudios alcanzados no son suficientes para
orientarlos en las actividades académicas; Por otro lado
hay estudiantes que viven en hogares con caracteristicas
especiales, como hijos de padres separado y ellos estan a
cargo de abuelos, tios, otro familiar; también
encontramos mamas cabeza de hogar que trabajan todo
el dia y en la mayoria de los casos estos muchachos no
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reciben ningun tipo de acompafiamiento escolar. Los
resultados pruebas saber dan cuenta de que las mayores
debilidades a nivel de escritura en la institucion estan
en:

1. Planeacion textual.

2. ldentificacion de estrategias discursivas.

3. Trabajo en super, macro y microestructuras.

4. Reconocimiento de textos discursivos.

Dentro del contexto escolar se reconoce la importancia
que tienen los medios de comunicacién frente al actuar
de los jovenes, y se reconocen estos como fuerte
influencia en la vida de los estudiantes, ya que al no
tener acompafiamiento en casa ellos dedican mucho
tiempo a la television, radio o internet.

Objetivos

e Asumir una postura critica frente a los medios de
comunicacion a través de la literatura.

e Potenciar la escritura de textos narrativos.

e Reconocer textos y estrategias discursivas.

Preguntas de investigacion que
seran abordadas

¢Qué elementos de tu contexto se ven influenciados por
los medios de comunicacion?

¢Como lees la informacién suministrada por los medios
de comunicacion?

¢ Puedes reconocer la intencion de los medios de
comunicacion y adoptar una postura critica frente a
ellos?

¢ Como puede ser evaluada la adopcion de una postura
critica frente a los medios de comunicacion?

¢Como podemaos entender la intencion de los medios de
comunicacion por medio de la literatura?

¢Como se puede desarrollar la escritura a partir de la
literatura?

Aspectos Teoricos

Secuencia Didactica

Las secuencias didacticas consisten en pequefios ciclos
de ensefianza y de aprendizaje formado por un conjunto
de actividades articuladas y orientadas a una finalidad,
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es decir, a la produccion de un texto oral o escrito.
Pretenden articular de forma explicita los objetivos, los
contenidos Yy las actividades en un proyecto de trabajo.
Se proponen unos objetivos limitados y compartidos por
los estudiantes y las actividades metalinguisticas
metadiscursivas estdn minuciosamente planificadas y
adaptadas a cada situacion educativa”. (Dolz, 1994,
citado por Vila, 2005).

Medios de comunicacion

Los medios de comunicacién masiva, son aquellos que
se envian por un emisor y se reciben de manera idéntica
por varios grupos de receptores, teniendo asi una gran
audiencia; el mundo los conoce y reconoce como la
television, la radio, el periddico, entre otros. Los medios
masivos son utilizados en la publicidad, la
mercadotecnia, la propaganda y muchas formas mas de
comunicacion. Su principal objetivo es reducir el tiempo
invertido en la comunicacion, enviando un solo mensaje
a toda la sociedad, si bien los mensajes tienen un
publico deseado, no quiere decir que este publico seré el
anico que lo reciba, afiadiendo asi méas audiencia al
mensaje. La principal finalidad de los medios masivos
es informar, formar y entretener, es por ello que dentro
de los mismos medios existen diferentes tipos, para
distintas finalidades; por ejemplo; dentro de la
television, hay programas de entretenimiento, de
noticias e informacion, culturales y educativos, y
formativos para infantes de todas la edades.
(Dominguez, 2012.)

Escritura

“escribir es una forma de usar el lenguaje, que a su vez,
es una forma de realizar acciones para conseguir
objetivos” (Cassany, 1999:25). Los seres humanos
escriben para manifestar sus pensamientos, obtener
cosas, reclamar o denunciar. El registro escrito sirve
para algo: “responde a intenciones, tiene propdsitos,
difiere segun las situaciones.” (Jolibert, 1988:18). Por
consiguiente, escribir debe ser una realizacion
consciente en situaciones concretas y con un fin
determinado.

Grado en el que se desarrollara la
secuencia

El grado en el que se desarrolld la propuesta es grado
9°, ya que con este se implementa el trabajo
investigativo.

Tiempo para su desarrollo

Se desarrolld en 4 clases.
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e Reflexiona acerca de la tematica planteada.

Desemperios esperados e Desarrolla el tema dando a conocer sus ideas y
argumentos.

e Respeta las diferentes posturas asumidas ante la
tematica.

e Identificar textos discursivos.

e Reconocer y utilizar estrategias discursivas.

Momentos

I Momento

e Se observo el capitulo de Mafalda “la television deforma la mente infantil”
https://www.youtube.com/watch?v=Uv3MGXbE_1Q

Con ese video los estudiantes dialogaron sobre la television y su influencia con una mirada
desde lo positivo y negativo. Algunos elementos del texto que observaron.

11 Momento

Los estudiantes observaron el video Manipulacion de los medios, donde se presentaron las 10
estrategias (escritas por el lingliista Noam Chomsky) que utilizan los medios de comunicacion
masiva para manipular y persuadir a las personas. Luego, escribieron las ideas que consideraron
importantes.

111 Momento
e Los estudiantes leyeron en parejas el cuento de Juan José Arreola, Baby HP y reconocieron
en el cuento las estrategias de manipulacion planteadas por Chomsky.

Al reconocer estas estrategias, se buscaba que ellos reflexionaran en torno al impacto de los
medios y como estos pueden influenciar sus vidas, para asi desarrollar una postura critica frente
a estos medios

Baby H. P.
[Cuento - Texto completo.]
Juan José Arreola
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Sefiora ama de casa: convierta usted en fuerza motriz la vitalidad de sus nifios. Ya tenemos a la
venta el maravilloso Baby H.P., un aparato que esta llamado a revolucionar la economia
hogarefia.

El Baby H.P. es una estructura de metal muy resistente y ligera que se adapta con perfeccién al
delicado cuerpo infantil, mediante cémodos cinturones, pulseras, anillos y broches. Las
ramificaciones de este esqueleto suplementario recogen cada uno de los movimientos del nifio,
haciéndolos converger en una botellita de Leyden que puede colocarse en la espalda o en el
pecho, segun necesidad. Una aguja indicadora sefiala el momento en que la botella esta llena.
Entonces usted, sefiora, debe desprenderla y enchufarla en un depdsito especial, para que se
descargue automaticamente. Este depdsito puede colocarse en cualquier rincon de la casa, y
representa una preciosa alcancia de electricidad disponible en todo momento para fines de
alumbrado y calefaccion, asi como para impulsar alguno de los innumerables artefactos que
invaden ahora los hogares.

De hoy en adelante usted vera con otros ojos el agobiante ajetreo de sus hijos. Y ni siquiera
perderd la paciencia ante una rabieta convulsiva, pensando en que es una fuente generosa de
energia. El pataleo de un nifio de pecho durante las veinticuatro horas del dia se transforma,
gracias al Baby H.P., en unos inGtiles segundos de tromba licuadora, 0 en quince minutos de
masica radiofonica.

Las familias numerosas pueden satisfacer todas sus demandas de electricidad instalando un
Baby H.P. en cada uno de sus vastagos, y hasta realizar un pequefio y lucrativo negocio,
trasmitiendo a los vecinos un poco de la energia sobrante. En los grandes edificios de
departamentos pueden suplirse satisfactoriamente las fallas del servicio publico, enlazando
todos los depdsitos familiares.

El Baby H.P. no causa ningun trastorno fisico ni psiquico en los nifios, porque no cohibe ni
trastorna sus movimientos. Por el contrario, algunos médicos opinan que contribuye al
desarrollo armonioso de su cuerpo. Y por lo que toca a su espiritu, puede despertarse la
ambicién individual de las criaturas, otorgandoles pequefias recompensas cuando sobrepasen
sus récords habituales. Para este fin se recomiendan las golosinas azucaradas, que devuelven
con creces su valor. Mientras més calorias se afiadan a la dieta del nifio, mas kilovatios se
economizan en el contador eléctrico.

Los nifios deben tener puesto dia y noche su lucrativo H.P. Es importante que lo lleven siempre
a la escuela, para que no se pierdan las horas preciosas del recreo, de las que ellos vuelven con
el acumulador rebosante de energia.

Los rumores acerca de que algunos nifios mueren electrocutados por la corriente que ellos
mismos generan son completamente irresponsables. Lo mismo debe decirse sobre el temor
supersticioso de que las criaturas provistas de un Baby H.P. atraen rayos y centellas. Ningun
accidente de esta naturaleza puede ocurrir, sobre todo si se siguen al pie de la letra las
indicaciones contenidas en los folletos explicativos que se obsequian en cada aparato.

El Baby H.P. esta disponible en las buenas tiendas en distintos tamafios, modelos y precios. Es
un aparato moderno, durable y digno de confianza, y todas sus coyunturas son extensibles.
Lleva la garantia de fabricacion de la casa J. P. Mansfield & Sons, de Atlanta, IlI.

FIN
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IV Momento
Se tomo como base la técnica planteada por Gianni Rodari, la piedra en el estanque; segun el
autor “una piedra lanzada en un estanque provoca ondas concéntricas que se extienden sobre la
superficie (...) de la misma manera una palabra lanzada a la mente por azar produce ondas,
esta involucra analogias, imagenes, recuerdos, significados, suefios, etc” (Rodari, G.)

Durante este momento se escribi6 en el tablero los tres medios de comunicacion méas usados por
los estudiantes y luego ellos seleccionaron el que mas les agradaba o el que mas usaban.

Luego de esto, ellos escribieron alrededor de esa palabra que escogieron ocho palabras que
guardaban alguna relacion.

Opcidn #1 Television
Opcion #2 Internet
Opcidn #3 Radio
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V Momento

Con las nueve palabras en total, los estudiantes pasaron a escribir un cuento corto. Utilizando
las ocho palabras que surgieron en el cuarto momento del ejercicio

VI Momento

e Teniendo en cuenta el trabajo colaborativo, los estudiantes intercambiaron los textos
escritos para leerse y reconocerse en sus producciones. Luego de esto surgié un dialogo
en torno a lo escrito por los compafieros y en torno a su postura critica frente a los

medios de comunicacion.

Evaluacion: Se utilizo una rejilla de evaluacion con consignas claras que permitieron favorecer

la evaluacion de los textos orales y escritos donde los padrinos fueron los encargados de

evaluar las producciones de sus apadrinados.

Rejilla para evaluar la participacion oral

CRITERIOS

Sl

NO

PARCIALMENTE

¢Expresa sus ideas de manera coherente?

¢Adopta una posicion critica frente al tema
planteado?

¢Respeta la opinion de los demas?

¢Escucha el punto de vista de sus
comparfieros?
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Rejilla para evaluar textos narrativos escritos

CRITERIOS Sl NO PARCIALMENTE
¢ Tiene un titulo?

¢Maneja la tematica acordada?
¢Incluye de manera coherente las nueve
palabras del ejercicio?

¢Se describen personajes y lugares?

(Ver anexo J). Formato tomado del Plan Nacional de Lectura y Escritura 2016

5.3 Objetivos de la estrategia didactica
e Potenciar los procesos de escritura a partir del trabajo colaborativo entre pares (semilleros de
aprendizaje)
e Reconocer las dificultades de escritura de los apadrinados, a partir de la interaccién con su
padrino- tutor amigo (semillero de aprendizaje)
e Co-construir secuencias didacticas para potenciar la escritura
Para este trabajo de intervencion, el escenario principal fue el aula de clases de grado
noveno, pero, al emerger la necesidad de compartir otros espacios, surgié como escenarios la
biblioteca escolar, la escuela, la casa del apadrinado y las redes sociales (Facebook y Whatsapp)
como comunidad de aprendizaje. Esta intervencidn se desarroll6 en seis escenas las cuales se

orientaron de la siguiente forma.

5.4 Escenas y escenarios de investigacion intervencion

5.4.1 | Escena: Reconociendo mi papel como padrino — tutor y amigo (Semillero)
Proposito: Reconocer el papel que cumple un padrino y tutor frente a las necesidades de su

apadrinado y co-construir un decalogo de funciones.
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Actores: Estudiantes de grado décimo seleccionados para el semillero.

Descripcion de la escena: la estrategia didactica para todas las escenas esta centrada en
el accionar del semillero de aprendizaje “Mi padrino, tutor y amigo” en este caso los chicos de
décimo como actores recrearan escenas donde asumen roles de padrino y apadrinado, para crear
un concepto de lo que debe hacer un padrino y su funcion frente a las necesidades académicas y
socio-afectivas de su apadrinado; a partir de un trabajo colaborativo se co- construiran un
decalogo de funciones segun las comprensiones generadas durante el primer encuentro; luego se
sortearan y conformaran los equipos de trabajo, dos apadrinados por tutor, se presentaran y se
finalizara el trabajo con un tiempo dedicado a dialogar y conocerse entre los grupos
conformados.

Técnica: Grupo Reflexivo — Rol Play.

Es una técnica dindmica donde un grupo de estudiantes, en este caso los estudiantes
padrinos tutores y amigos y los apadrinados representan a través de una puesta en escena

situaciones propias del aula y mas concretamente propias del area de lengua castellana.

5.4.2 11 Escena: Reconociendo mi papel como elemento fundamental en el trabajo

colaborativo

Proposito: reconocer que son parte de los actores principales del sistema escolar; que es
parte activa en la comunidad de aprendizaje (semillero) y que genera eventos y tensiones.

Actores: Estudiantes de grado noveno (apadrinados)

Descripcion de la escena: En esta parte de la estrategia todos los actores tienen claridad

de la manera como cada uno tiene una funcion determinante dentro del semillero. En el caso de
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los apadrinados, se identifican como generadores de eventos, acontecimientos que dan cuenta del
trabajo de escritura en el aula y como a partir del trabajo entre pares pueden mejorar esta
competencia.

Técnica: Rol Play : escenificaciones donde muestran como se les dificulta hacer
producciones escritas durante las actividades de clase y como visiona él las orientaciones de su
maestro para potenciar en ellos la competencia escritora, en el caso de los docentes reconocen la
necesidad de reflexionar sobre su planeacion y aplicacion de estrategias que motiven la

elaboracion de textos escritos.

5.4.3 111 Escena: Soy docente y reflexiono sobre mi papel en el proceso de
ensefianza.

Propositos: Reflexionar y construir acciones que permitan potenciar los procesos de
escritura a partir de la elaboracion de tres secuencias didacticas.

Actores: Docentes de grado Noveno.

Descripcion de la escena: a partir de la estrategia didactica semilleros de aprendizaje se
reflexiona sobre las acciones que permiten potenciar la escritura en los estudiantes, a la vez que
los docentes reflexionen sobre su quehacer, la manera en la que ensefia a producir textos escritos
y se convierte en dinamizador del aprendizaje.

La reflexion inicia a partir de los objetos vinculantes que articulan, preparacion de
secuencias didacticas, estrategia utilizada (semilleros de aprendizaje) y retroalimentacion,
dejando como resultado del trabajo colaborativo la co-construccion de secuencias didacticas
para potencializar la escritura apuntando a mejorar los resultados en el componente escritural

de las pruebas saber.
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Técnica: grupo reflexivo — talleres de formacion: este consiste en la participacion de los
docentes en un taller de planeacion educativa donde un especialista comparte con ellos su
experiencia en el tema, permitiéndoles que autoevallen sus practicas, retroalimenten su

planeacion.

5.4.4 1V Escena: Observando la realidad de los apadrinados.

Proposito: Recocer a partir de la observacion directa las necesidades del apadrinado con
el fin de realizar un trabajo colaborativo.

Actores: padrinos — tutores (estudiantes de grado once).

Principio operador: co-construccion, porque en esta escena los padrinos tutores tendran
la oportunidad de reconocer las necesidades de su apadrinado para tenerlas en cuenta como
aporte al momento de elaboracién de las secuencias.

Principio Orientador: Causalidad Circular, porque en esta escena existe una interaccion
entre los acores.

Estrategia didactica: Estrategia didactica: etapa Il de la aplicacion del semillero de
aprendizaje.

En esta segunda etapa de la escena los padrinos tutores se involucran méas de cerca con
sus apadrinados, tendran la oportunidad de ingresar al aula de clases durante la hora de lengua
castellana y reconocer en este escenario como es su participacion y su comportamiento como
actor del sistema; esto con el fin de reconocer algunos elementos importantes para aportar

durante la elaboracion de la guia con secuencias didacticas. (Anexo ).
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Técnica: Observacion directa, se hace necesaria porque en esta escena los padrinos
observan atentamente a sus apadrinados, que hacen, como actGan y cuél es su participacion en el
desarrollo de las actividades del area de lengua castellana, hacen una narrativa de lo observado y
reconocen las tenciones que se presentan, aqui observan que sus apadrinados presentan

dificultades al momento de producir textos escritos.

5.4.5 V Escena: Creando guias didacticas y aplicando acciones de acompafiamiento

al apadrinado.

Proposito: elaborar una guia de tres secuencias didacticas que permitan potenciar la
escritura a través del trabajo colaborativo con semilleros.

Actores: Docentes, padrino — tutor — amigo Yy apadrinado.

Descripcion de la escena: Elaborar tres secuencias didacticas que seran implementadas
por el docente para responder a las necesidades de los estudiantes y elaborar un cronograma
individual de acompafiamiento que implementaran los padrinos junto a sus apadrinados, con el
fin de trabajar colaborativamente durante las acciones planeadas por el docente, con el fin de co-
producir textos y mejorar la competencia escritora.

Técnica: Trabajo en equipo, en esta escena permite que los actores se integren para
lograr los propdsitos establecidos en los grupos reflexivos y que se hacen evidentes en el trabajo
al co- construir las secuencia didacticas.

Instrumentos: guia de secuencias didacticas y cronograma (Ver anexo J)
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5.4.6 VI Escena: Evaluando el proceso.

Propdsito: Reconocer las comprensiones que los padrinos —tutores y apadrinados tienen
de la intervencion realizada a partir del semillero de aprendizaje.

Actores: padrinos- tutores, apadrinados e investigadores.

Descripcion de la escena: Se realiza un conversatorio donde dialogan los actores del
semillero sobre las comprensiones que hasta el momento tienen de toda la experiencia como
tutores y como apadrinados; se realiza a través de una transmision en vivo por el facebook del
semillero y los estudiantes que no se encuentran presentes pueden acceder desde sus casas y
hacer los respectivos comentarios y preguntas. (Anexo K).

Técnica: Grupo Reflexivo. En este grupo reflexivo, a través del didlogo y del
conocimiento de la realidad los participantes co-construyen las secuencias didacticas con las

cuales se pretende potenciar la escritura.

5.5 Reflexiones sobre la implementacion de la estrategia didactica

Teniendo en cuenta lo expresado por los actores de la i/i se puede concluir que para ellos
esta experiencia como tutores y apadrinado les ha permitido reconocer sus fortalezas y
oportunidades para mejorar; ademas han visto este espacio, como uno de crecimiento personal, al
ver las necesidades que algunos estudiantes de noveno tienen en cuanto al proceso de escritura,
dandoles la oportunidad de entrar a sus vidas para acompariarlos en este proceso que busca a
partir de la conformacion de semilleros de aprendizaje, potenciar la escritura, a la vez que se
transforman las practicas de ensefianza en el aula. Esta estrategia pretende tener continuidad

hasta el 2019, para ese afio los estudiantes que en este momento son apadrinados estaran en
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grado once y serén padrinos de otro nuevo grupo de estudiantes que necesiten fortalecer su
competencia escritora. Anualmente se elaborara una edicion de guia de secuencias didacticas,
por lo tanto a 2019 se tendrd un modulo con aproximadamente diez secuencias didacticas que
serviran de guia para todos los docentes de lengua castellana de la I.E Guillermo Valencia.
En esta investigacion/intervencion, se generan varias movilizaciones; inicialmente el ambiente
de aula es reconocido como un evento que genera caos y que interfiere con los procesos
escolares; en grupos reflexivos con los actores del sistema, estos aportan que este ambiente
escolar afecta el trabajo en todas areas, asi que se inicia con la revision del plan de
mejoramiento, PEI y pruebas estandarizadas, a la vez que se hacen grupos reflexivos con
estudiantes, lo cual arroja que si bien es cierto que el ambiente de aula se presenta como un
problema, hay otros acontecimiento que deben ser intervenidos; se busca intervenir el area de
lengua castellana ya que esta presenta los niveles mas bajos en pruebas saber y para los docentes
las competencias que se desarrollan con ella son fundamentales para el buen desempefio en
todas las areas y para la vida; esta se convierte en otra movilizacion, ya que al revisar a fondo las
competencias se reconoce la lectura y la escritura como las competencias a trabajar y luego al
saber que el Ministerio de Educacion Nacional interviene en la I.E los procesos de lectura con el
proyecto pasate a la biblioteca escolar, se llega a la comprension de que la escritura debe ser
investigada e intervenida para mejorar los procesos escolares, sabiendo que estos dos procesos
van unidos y que de una u otra forma se esta trabajando la lectura, es ahi donde el principio de
equifinalidad esta presente, ya que se interviene la escritura pero a su vez esta transforma los
procesos de lectura en el aula (Anexo L).

El reto que queda para los docentes de lengua castellana luego del primer momento de la

implementacion de la propuesta, es el de co-construir secuencias didacticas que permitan
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potenciar la escritura, teniendo en cuenta los elementos en los cuales presentan mas dificultades
los estudiantes, para que al 2019 se logren mejores resultados en pruebas saber en el &rea de
lengua castellana en la competencia de escritura.

La implementacion de la propuesta vista desde el enfoque sistémico complejo ha
permitido a los investigadores estudiar la realidad del sistema educativo aceptando que cada
actor tienen una realidad y aporta de manera individual a los acontecimientos, eventos y
tensiones que se generan en el contexto escolar. El enfoque también aporta a la
investigacién/intervencion unos principios que la orientan y la operan generando un didlogo
entre lo epistemoldgico, lo metodoldgico y lo didacticos que articulado a una propuesta co-
construida entre los actores del sistema arroja una estrategia real y acorde a las necesidades de
los estudiantes, ya que el trabajo en comunidad le permite a los estudiantes fortalecer sus
competencias y potenciar la escritura en el aula, puesto que los estudiantes de grado once aportan
desde sus saberes acumulados a la adquisicién de unas competencias de escritura a los chicos de
grado noveno.

El semillero de aprendizaje es una propuesta que permite articular el modelo
institucional, los propdsitos del area, los objetivos particulares de la clase y las politicas publicas
que son fundamentales para que se den eficazmente los procesos en el aula; la metodologia de
aprendizaje colaborativo surge como una emergencia, ya que el semillero funciona como una
comunidad de aprendizaje y para que esta sea pertinente debe darse el trabajo entre pares, se
debe tener la libertad de planear actividades o aportar a la construccion de lo que se va a
implementar, en este caso de las secuencias didacticas que se co-construyen en el semillero; Esta
metodologia va de la mano con el aprendizaje constructivista y genera transformaciones en el

aula en cuanto surge para los estudiantes como una propuesta nueva, ya que encontrarse en una
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clase de lenguaje realizando las actividades programadas junto con estudiantes de grado once
que los apoyan en lo que producen, al corregir sus escritos, darles su valoracion con respecto a lo
que crean y hasta aportan para enriquecer la produccion textual, al explicarles el tipo de texto,
ayudarlos a elaborar un plan de escritura o el bosquejo inicial, hace que el procesos de
aprendizaje sea significativo. En cuanto a los docentes, se transforma la préctica , ya que se
propone una estrategia con la que puede abordar la ensefianza de la escritura desde una
perspectiva constructivista a la vez que se siente apoyado y respaldados por los investigadores.
Revisando el trabajo realizado en cada secuencia didactica, las cuales tienen un propdsito
que apunta a mejorar los procesos de escritura, se encontré que en la primera secuencia co-
construida por los docentes de lenguaje, los padrinos y los investigadores en el afio 2016 cuando
los apadrinados estaban en grado octavo, permitid a los estudiantes reconocer que para escribir
se hizo necesario elaborar un plan textual a través de un esquema inicialmente mental que los
condujo y orientd en el proceso de escritura. Las hiperhistorias al ser textos multisecuenciales
generaron un mayor esfuerzo para desarrollar las ideas y organizarlas de tal forma que se
lograran los objetivos de escritura, puesto que con ella se logré impactar este proceso, en la
medida en que los estudiantes lograron elaborar procesos de metacognicion tales como reconocer
sus saberes previos, identificar sus dificultades al escribir e intentar superarlas, elaborar un plan
mental de escritura para luego plasmarlo en el texto multilineal. Los estudiantes realizaron este
proceso de escritura durante unos tiempos especificos tomando un esquema de escritura
multilineal que les permitid crear un plan textual disefiado para ser leido por un publico
especifico, en este caso los estudiantes de grado primero de la I.E. al finalizar el ejercicio se

reconocieron textos muy bien elaborados que cumplian con las consignas planteadas antes de

89



empezar con la escritura y que al momento de ser evaluados por los apadrinados usando las
rejillas de evaluacion los resultados fueron satisfactorios. (Anexo J. Hiperhistoria).

Por otro lado, se aplico la secuencia didactica para la escritura de textos argumentativos a
través de la columna de opinion, con esta se realizd un trabajo en stper, macro y microestructura,
lo cual hace parte de los elementos en los que presentaron mas dificultades los estudiantes.

Este trabajo dio muy buenos resultados, ya que se logré que los apadrinados reconocieran
dentro de la estructura textual unas ideas, argumentos y elementos que les permitieron identificar
informacion relevante, también informacién explicita e implicita fundamental al momento de
escribir; los estudiantes elaboraron sus textos dando cuenta de tener una postura critica y
haciendo unos procesos meta cognitivos que les permitieron planear el texto en torno a unas
ideas principales y secundarias, tales como algunos argumentos que les ayudaron a respaldar su
tesis. Esta secuencia co-construida entre docente de lenguaje, apadrinados e investigadores,
aporté mucho a transformar los procesos de lectura, ya que a los estudiantes se les dificultaba
reconocer las ideas principales y secundarias, ademas no encontraban en un texto los elementos
que hacian parte de la macro y microestructura, lo cual es necesario tener claro al momento de
elaborar el plan textual.

Todas las secuencias didacticas aplicadas respondieron a un reconocimiento de
estrategias discursivas, ya que los estudiantes elaboraron un plan textual teniendo en cuenta las
competencias a nivel gramatical y pragmatico preconcebidas, lo cual permiti6 para este momento
de la investigacion alcanzar los objetivos propuestos. Para reconocer textos y estrategias
discursivas se aplico la secuencia didactica para desarrollar una postura critica frente a los
medios de comunicacion a través de la Literatura, con ella se consiguio que los estudiantes

tuvieran en cuenta los aprendizajes adquiridos durante la aplicacion de las dos secuencias
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anteriores al momento de escribir, asi como producir textos de manera colaborativa entre los
padrinos y apadrinados con los cuales se reconocieron y se utilizaron recursos gramaticales y
pragmaticos combinados de tal forma que dieron muestra de tener una apropiacion de estrategias
y textos discursivos. (Ver anexo J)

La co-construccion de las secuencias didacticas entre docentes, investigadores y
padrinos, es decir el trabajo colaborativo, permitio tener en cuenta las necesidades especificas de
aprendizaje de los estudiantes, asi como sus caracteristicas e intereses, los padrinos suministraron
informacion relevante al entrar a los salones de clase y trabajar con sus apadrinados, ya que
reconocieron algunas dificultades como poco uso de elementos de cohesidn y coherencia,
elementos gramaticales, reconocimiento de tipologia y caracteristicas textuales; esto ayudo a co-
construir las secuencias en base a estas dificultades presentadas, permitiendo planear los ciclos
de ensefianza, de tal forma que ayudaran a potenciar los procesos de escritura. el trabajo
colaborativo generd liderazgo entre los padrinos, ya que ellos podian tomar decisiones, generar
espacios y tiempos de estudio, ademas de evaluar y aportar a la co-construccion del trabajo en
clases, puesto que ellos generaban comprensiones sobre lo que estaba ocurriendo durante la
implementacion de las actividades.

La estrategia didactica semillero de aprendizaje esta pensada a dos afios como una
propuesta que se seguira implementando con estudiantes, docentes y equipo investigador, a
través de la co-construccion e implementacion de una secuencia didactica que responda a
mejorar la competencia escritora en los estudiantes; esta secuencia didactica estara conformada
por ciclos de aprendizaje que respondan a los elementos con mayor dificultades; cada ciclo se
convertird en una guia para potenciar la escritura y servira de apoyo durante el tiempo de

implementacion de esta propuesta, tal como se describe en el siguiente capitulo.
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6. Capitulo V

6.1 Propuesta Didactica a dos Afios

En este capitulo se encuentra la propuesta didactica a dos afios, la cual contiene,
escenarios de intervencidn, escenas, el cronograma a dos afios del accionar del semillero de
aprendizaje colaborativo con el cual se co-construiran las acciones didacticas para intervenir el
proceso de escritura en el aula y el cierre a manera de reflexion.

Esta propuesta didactica tiene como participantes a los estudiantes de grado décimo
quiénes fueron padrinos durante el afio 2016 de los estudiantes de grado octavo, luego en el afio
2017 pasaron a los grados once y noveno respectivamente; para el afio 2018 los estudiantes de
grado noveno estaran en décimo y se convierten en padrinos de un nuevo grupo de estudiantes de
grado octavo. Recordando que la estrategia consiste en que el semillero se va renovando y van
cambiando los roles a medida en que los estudiantes van siendo promovidos; es decir los
estudiantes de grado 11, que eran padrinos tutores se gradian en el afio 2017 y los de grado
noveno que eran apadrinados y que estuvieron durante todo el proceso inicial de investigacion
intervencion pasan a ser padrinos de un grupo nuevo que ingresa al semillero, en este caso
nuevamente de grado octavo, para a dos afios reconocer las transformaciones a partir de las
comprensiones de los docentes de lenguaje, sus padrinos, y los resultados pruebas saber. Para
esto se iniciara igual que con el grupo anterior, ya que cambian los roles y los estudiantes de
grado décimo deberan reconocerse dentro del grupo, ya no como apadrinados sino como
padrinos y tendran otros compromisos que permitiran seguir potenciando la escritura. Ademas de

los padrinos y apadrinados, participaran los docentes de grado octavo y décimo como parte
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fundamental del semillero y junto a los investigadores orientaran el trabajo con el que se

intervendré el aula de clases.

6.2 Propdsitos de la estrategia didéactica

e Convocar a los nuevos integrantes del semillero de aprendizaje y reconocer a partir de grupos

reflexivos sus roles.

e Co-construir tres secuencias didacticas por afio para trabajar los elementos de la escritura en

los que presentan dificultades los estudiantes.
e Aplicar las secuencias didacticas para potenciar la escritura.

e Reflexionar en torno al trabajo realizado y co-construir un articulo para ser difundido en la

|.E.
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6.3 Cronograma para la implementacion de la estrategia didactica a dos afios (2018- 2019)

Propdsito Momentos Descripcion del momento Responsables Técnica Instrumento Fecha
de Registros probable
Escenario I: Asumiendo | Durante  este  momento | Investigadores | Grupo Diario  de | Primer
° nuevos roles en el semilleros | ingresaran nuevos estudiantes | Sugey Mena reflexivo | campo trimestre
° de aprendizaje colaborativo. | al semillero, los estudiantes de | Tatiana Restan Registro 2018
% grado octavo que presenten | Liney Martinez fotogréafico
= I Momento: la | Escena I: Dialogo reflexivo | dificultades en el area de | Crucy Banquett audio
§ germinaciony la | sobre la experiencia del | lengua castellana; y a su vez
< L preparacion  de | semillero, afio (2016 —2017) | los estudiantes de grado
° 8 una nueva | Escena Il: Dialogo sobre | décimo cambian de rol (de
g % semilla Roles (Tutores-amigos Yy | apadrinados a padrinos) y los
g § gmigo_, docentes e | docentes del area
< investigadores) puesta en | responsables de esos grupos;
g marcha del plan de accion. para ello se hacen grupos
E reflexivos para reconocer los
£ Escena IlI: Interaccion entre | roles y reflexionar frente a la
o el padrino y el apadrinado. experiencia inicial.
Escenario I: Co- | Para este momento se | Docentes  de | Mesas Diario  de | Finalizando
Il Momento: construccion de secuencias | reuniran los docentes de | lengua conversa | campo primer
Co- didacticas con los sistemas | lengua castellana de grado | castellana cionales. | Formato de | trimestre
construyendo docente e investigador | octavo, décimo y los | Investigadores secuencia 2018.
secuencias docentes de grado octavo) e | investigadores. Padrinos, Talleres. | didactica.
didacticas. investigadores. tutores y
amigos.
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Propdsito

Momentos

Descripcion del momento

Responsables

Técnica

Instrumento
de Registros

Fecha
probable

Escena | se realizan mesas
conversacionales con los
docentes de grado octavo, de
grado décimo y los
investigadores con el fin de
co-construir las secuencias
didacticas que conformaran
las guias para orientar el
proceso de escritura en el
aula.

Escena II: revisién de las
secuencias y elaboracion del
cronograma de aplicacion.

Escena I11: Reconociendo el
papel del padrino en la
aplicacion de las secuencias.

Inicialmente se reconoceran
las caracteristicas de los
estudiantes y se tendran en
cuenta los intereses,
dificultades de los
estudiantes, ademas de las
comprensiones de la realidad
que tiene los docentes y los
investigadores; teniendo eso
claro, se elaboraran 3
secuencias didacticas para
trabajar los elementos de la
escritura, en los cuales dan
cuanta de tener mayor
dificultad; luego se revisaran
y se les explicara cada
actividad contenida en ellas a
los padrinos y cdmo van ellos
a participar en el trabajo
colaborativo y a apoyar a sus
a apadrinados en el proceso de
escritura, para finalizar se co-
construird un  cronograma
para aplicar las secuencias.
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Propdsito Momentos Descripcion del momento Responsables Técnica Instrumento Fecha
de Registros probable
Escenario 111 Aplicando las | Las secuencias didacticas | Todos los | Secuencias | Diario  de | Tercer y
secuencias didacticas. co-construidas responderan | integrantes del | didacticas campo cuarto
a cada elemento de escritura | semillero periodo
Escena I: Aplicacion de | en el que presenten | Docentes, Secuencias | académico
secuencia didactica para | dificultades los estudiantes. | investigadores afio 2018
111 Momento : - . .
L trabajar planeacion textual. , padrinos- Registro
Aplicacion  de A .
- tutores y audio visual | Primero vy
secuencias :
. apadrinados. segundo
didacticas. b
periodo
académico
2019

Escena  Ill:  Secuencia
didactica para trabajar
identificacion de estrategias
y textos discursivos.

Escena I secuencia
didictica para trabajar
super, macro y

microestructura.

Se aplicaran en el aula de
clase; en ella se encontraran
los docentes de lengua
castellana, los
investigadores como
observadores; los padrinos
como pares apoyando el
proceso de escritura y los
apadrinados.
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- L . Instrumento Fecha
Propoésito Momentos Descripcion del momento Responsables Técnica -
de Registros probable
Escenario 1V reflexionando | Durante este momento se | Todos los | Equipos Registro Tercer
sobre la aplicacion de las | realizara la evaluacion de la | integrantes del | reflexivo audio-visual | periodo
secuencias. implementacion  de  la | semillero académico
propuesta didactica Diario de | 2019
Escena I: reconociendo las | semilleros de aprendizaje campo
comprensiones adquiridas | colaborativo con todos los
por los integrantes del | integrantes (docentes,
semillero luego de la | investigadores, padrinos
IV Momento nere g . 19 P y
. aplicacion de las secuencias | apadrinados).
Reflexiones

didacticas.

Escena Il: organizacion de
las secuencias
implementadas para la
elaboracion de las guias de
apoyo para los docentes de
lal.E.

Para conocer las
comprensiones de la
realidad y de las
transformaciones generadas
durante el tiempo de la
implementacion

Observaciones:

Reflexiones:
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ANexos
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Anexo A. Cartografia Social.

Con esta cartografia social reconocimiento del contexto.
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Anexo B. Ver Capeta de Video y link

https://www.youtube.com/watch?v=kDnluwc4hJw.
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https://www.youtube.com/watch?v=kDnIuwc4hJw

Anexo C. Primera Visita In Situ.

Primera visita In Situ. Legitimacion del problema de investigacion por parte

de los actores del sistema.
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Anexo D. Primer Encuentro y Conformacién del Semillero.

Monteria, 13 de Septiembre de 2016

Grupo Reflexivo con estudiantes (mi padrino, mi tutor y mi amigo)

Propositos:

e Conformar el grupo de padrinos que haran parte del semillero de aprendizaje y
quiénes acompafiaran a los jovenes de grado octavo, como estrategia para mejorar
el ambiente de aprendizaje en el aula.

e Co-construir un decalogo de funciones de los padrinos, pensando en las

necesidades de los estudiantes de grado octavo.

Objetos Vinculantes:

e Para ustedes ¢Qué es un padrino y qué papel cumple?

e Si ustedes fueran padrinos y sus apadrinados tuvieran problemas de
comportamiento y académicos en el aula ¢qué estrategias propondrian para

aportar al mejoramiento de estos elementos?

1. Reflexionaron durante 15 minutos entorno a la primera pregunta
provocadora
Para los chicos un padrino debe ser como un papa, debe buscar el bien para su

ahijado y debe ser un apoyo para los apadrinados.
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2. Por medio de representacion de escenas los chicos hicieron el papel de

padrinos y apadrinados

3. A partir de lo que observaron en las escenas los estudiantes reflexionaron
sobre el comportamiento y rendimiento de los estudiantes en el aula.

Los estudiantes piensan que los jovenes tienen problemas de indisciplina,
afectivos, caracter, falta de habitos, se dejan influenciar por los compafieros, se reian
mucho, lenguaje vulgar. Este ejercicio permitio que los muchachos tuvieran un
acercamiento y un reconocimiento del contexto, este ejercicio aporta a los padrinos
herramientas necesarias para observar y entender la realidad de los estudiantes que

van a apadrinar, en el momento en que entren a acompariarlos en el aula.

4. Co-construccién de un decélogo sobre las funciones que debe tener el padrino.
Los padrinos se organizaron en cinco grupos para co-construir el decalogo de

las funciones como tutores de los estudiantes de grado octavo.

Socializacion de los decalogos:
Los padrinos socializaron sus decélogos y se co-construyo el decalogo general
de funciones del padrino, el cual quedé de la siguiente manera
¥ Hacer un acompafiamiento en horario extracurricular
¥ Elaborar un calendario con metas para mejorar su comportamiento dentro y fuera
de la I.E.

¥ Apoyar los procesos académicos de los estudiantes.
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Hacer un analisis de los resultados acadéemicos de periodos anteriores para hacer
un seguimiento a los procesos y poder ayudarlos a mejorar.

Dialogar con los apadrinados fuera de clases, para reconocer intereses, necesidades
y todas las caracteristicas contextuales.

Comunicacion permanente y asertiva entre pares.

Apoyarlos en su proceso formativo con confianza, paciencia y buen trato.

Crear espacios de reflexion con el apadrinado, buscando que este se autoevalue.
Elaborar rejillas de seguimiento para reconocer los avances, esto se evaluarad
teniendo en cuenta las convenciones por colores.

Llevar un diario de campo donde se plasmen las dificultades y avances del

apadrinado en el aula.

Sorteo de apadrinados: luego de un sorteo quedaron organizados de la
siguiente forma.

Karol Polo: Fredy Alvarez 8-3. 4ta hora.

Maroly muioz: Brayan 8-3. 5ta hora.

Katia Davila: Dagoberto 8-3. [Gialhora.

Fabian Caro: Deison Hernandez 8-3. Bialiord.

Yarith Montalvo: Andrés Sefia 8-4. 4ta hora.

Daniel Baquero: Jesus Alberto Pérez 8-2. 4ta hora.

Luisa Negrete: Yulia Urango 8-4. 5ta hora.

Maria José Arrieta: Jhornaldo Ayala 8-2. bta hora.

Lesly Pinto: Yara Blanco 8-1. 4ta hora.
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Angela Lambertines: Kevin Taleiwa 8-4. -
Camila Méarquez: Rafael Ayazo 8-2. -

Lili Rada: Brandy Benitez 8-1. 5ta hora.

Yesica Lopez: Elieth Sotelo 8-2. _
Viviana Osorio: Miguel Vazquez 8-3. _

Tomas Ortiz: Isaias Rivera 8-2. 2da hora viernes.
Luis Martinez: Jhonatan Zufiga 8-1. -

Leidy Martinez: Luz Adriana Navarro 8-4. _

Xilena Lopez: Yesith Yanez 8-2. .

Diego Hernandez: Daniela Pastrana 8-4. _
Meitry Correa:

Bob Fernandez:

Daniel Bolafios : Alfonso Gonzalez

Actividades sugeridas:
Lectura al parque e invencidn y escritura de un cuento.
Acompafamiento en el aula.
Resolviendo labores escolares.
Charla sobre cémo ser un lider positivo en el aula.
Retroalimento mi aprendizaje con mi tutor.

Aprendo colaborativamente.
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Anexo E. Mapeo sobre comprensiones epistemoldgicas.

EL PENSAMIENTO COMPLEIO Y SUS IMPLICACIONES DESDE UNA MIRADA EPISTEMOLOGICA, METODOLOGICA Y DIDACTICA
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Anexo F. Matriz Categorial (ver Carpeta).
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Anexo G. Protocolo Visita In Situ.

UNIVERSIDAD SANTO TOMAS
MAESTRIA EN DIDACTICA

LINEAMIENTOS PARA PROTOCOLO VISITAIN SITU

INSTITUCION: Institucion Educativa Liceo Guillermo Valencia
FECHA: 22 DE Septiembre DE 2016 HORA: 8:20- 10:20

NOMBRE INVESTIGADORES:

CRUCY LUZ BANQUETT LINEY MARTINEZ PENA

SUGEY MENA LLOREDA TATIANA RESTAN NARVAEZ

Propositos: Enuncien los propdsitos de la visita in situ.

Socializar la propuesta de investigacion/intervencion y las estrategias a

implementar con docentes de grado octavo y los padrinos — tutores

e Realizar taller de acompafiamiento con subsistema docentes como primera

aplicacion de la estrategia en la categoria de escritura

e Dialogar sobre las reflexiones generadas a partir del taller con subsistema

docente

e Co-construir con subsistema docente un decalogo de propdsitos para potenciar

los procesos de escritura en el aula

113



Principios:

PRINCIPIOS ORIENTADORES: Co-construccion y autorreferencia

PRINCIPIOS OPERADORES: Dialogicidad y Reflexividad

PRINCIPIOS ETICOS:

Agregue tantas filas como necesite

Escenas: Disefio de escenas, escenarios, coreografias, guiones, actores,

objetos vinculantes provocadores de narrativas y acciones.

Escena 1: Reconociendo nuestra propuesta de investigacion/intervencion

Actores: investigadores, subsistema docente y semilleros de padrinos

Descripcion de la actividad: los investigadores socializaran con los docentes y

semillero de padrinos la propuesta y la estrategia puesta en marcha

Agregue tantas filas como necesite
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Escena 2: Reconociendo las secuencias didacticas como herramienta fundamental

para potenciar la escritura

Actores: investigadores, subsistema docente y docente especialista en planeacion

educativa

Descripcion de la actividad: El especialista en planeacién educativa compartira
sus experiencias del tema a tratar con el subsistema docente; a partir de una
autorreferencia los docentes autoevaluaran sus practicas y retroalimentaran sus

planeaciones, de tal manera que reflexionen sobre la importancia de planificar.

Escena 3: Reflexionando sobre el proceso de escritura

Actores: investigadores y subsistema docente

Descripcion de la actividad: se dialogara y reflexionara en torno a los elementos
de la escritura en los que los estudiantes dan cuenta que presentan bajo

rendimiento
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OBJETOS VINCULANTES :

e ;Segun el contexto del aula qué elementos se deben tener en cuenta para
mejorar los elementos en los que presentan dificultades los estudiantes.

e ;Como influye una adecuada preparacion de secuencias didacticas en el
mejoramiento del proceso de escritura.

e ;Qué estrategias utiliza en el aula para potenciar la escritura?

e Teniendo en cuenta lo planteado por el tallerista ¢ cémo retroalimentaria sus

clases?
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Anexo H. Cronograma para la conformacion de los semilleros y su accionar.
Cronograma IV momento

. TECNICAS O
MOMENTOS ESCENAS PROPOSITOS FECHA PRINCIPIOS ESTRATEGIAS INSTRUMENTOS
IV MOMENTO Escenario I: Reconocer el papel 13 de septiembre de | PRINCIPIOS 1.Grupos Rol Play
1. Reconociendo | Conformando que cumple un 2016 ORIENTADORES Reflexivos:  estos
mi papel semilleros de padrino y tutor frente DEL PROYECTO grupos  reflexivos | TALLERES: Los
como padrino | aprendizaje a las necesidades de permiten  dialogar | talleres seran el
—tutory colaborativo su apadrinado y co- € Co-construccion | reflexionar y | espacio donde
amigo construir un decalogo € Equifinalidad repensar los roles | docentes y estudiantes
(Semillero) Escena I: de funciones que se deben asumir | co-construiran las

Dialogo sobre
Roles (Tutores-
amigos y
amigo) puesta
en marcha del
plan de accién

Escena I1:
Diagndstico
reflexivo
hecho por mi
padrino.

Escena Ill:
Analizando y
creando

Dialogar sobre los
roles y funciones de
los padrinos y de los
apadrinados para
poner en marcha la
estrategia didactica

Aplicar el rol de
padrino  observando
acciones en el aula,
para luego analizar en
las  sesiones  del
semillero, con el fin
de contribuir a la
planeacion de las
secuencias didacticas

13 de septiembre de

2016

14 de septiembre de

2016

15y 16 de

septiembre de 2016

20 de septiembre de

2016

PRINCIPIOS
OPERADORES
€ Reflexividad
€ Dialogicidad
€ Auto-eco-

Organizacién

en la
semilleros

estrategia

2. Semilleros de
Aprendizaje
Colaborativo

3. Mi padrino: mi
tutor y mi amigo:
Esta estrategia surge

de un grupo
reflexivo con
estudiantes donde se
busca  seleccionar
estudiantes que
respondan a ciertos
criterios de

excelencia formativa
para que sean tutores
de estudiantes que
tengan bajo

unidades didactica.

Matriz de observacion
directa.

Diario de campo.

Observacion directa.
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cronograma de
acompafiamient
0 para los
apadrinados.

Escena IV:
Co-
construyendo
secuencias
didacticas con
sistema
docente
(docentes de
grado 9) e
investigadores
para co-
construir las
guias que
oriente el
proceso de
escritura en el
aula

Escena V

Aplicando las
secuencias
didacticas

Escena VI
Evaluando
Roles
Evaluando la
escritura.

Co-construir un
informe oral y escrito
donde se dé cuenta
sobre las
comprensiones que
los padrinos — tutores
y apadrinados tienen
de la intervencion
realizada a partir del
semillero de
aprendizaje.

Evaluando la
competencia
escritural a partir del
informe presentado
por los padrinos
tutores y
apadrinados.

Semana del 6 al 30
de Marzo de 2017

15 de abril de 2017

18 de Abril de 2017

resultado en el area
de lengua castellana.

4, Co-
Construyendo
Secuencias
Didacticas Estos
talleres seran
necesarios para
reconocer

caracteristicas y
elaborar secuencias
que permitan
potenciar la escritura
en el aula.

Grupo reflexivo a
partir de una
transmision en vivo
por el Facebook del
semillero.

Video en vivo
Facebook

Boletin informativo
publicado en
Facebook
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Anexo |. Acompariamiento en el aula.

i—-&ak : \ \ \,Xx ,\x/nx’ :

et

f

€ Publicaciones

Fernanda Negrete Laza » Semillero De
Aprendizaje
22 nov. a las 3:56pm - 2%
Acompanamiento en el aula con mi apadrinada
melissa del grado 8.3

Q Escribe un comentario

Los estudiantes de grado décimo (afio 2016) actualmente en grado once
acomparfiando a sus apadrinados en el aula.
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Anexo J. Itto e Itta.

Itto es un hipopdtamo grande y de un color gris muy hermoso, a él le gusta
mucho la comida, pasar el tiempo con sus amigos y jugar con ellos en su lago
favorito.

Itta es una hipopdtamo grande con su nariz rosa y un hermoso color gris; a
ella le gusta hablar mucho con sus amigas, pintarse las ufias y maquillarse. Ellos son
muy diferentes, él siempre pasa sucio lleno de barro, en cambio a ella le gusta estar
limpia, tener sus ufias y rostro perfecto y siempre oler a rosas.

Itta vive al norte del lago donde todo esta lleno de flores, grandes arboles que
dan sombra y donde corre una brisa agradable; Itto vive al sur del lago donde todo es
menos colorido, donde hay arboles grandes y huecos llenos de lodo .

Una tarde con el sol radiante y una brisa muy fresca Itta decidi6 ir con sus amigas a
hacer un picnic, para charlar de todo lo que habian hecho en vacaciones. Pepa la pata
y kika la cocodrila tenian todo preparado, ellas eran las de la idea, se encontraron y
estaban disfrutando de una delisiosa merienda cuando unos gritos las asusto, todas
miraron hacia esa misma direccion y vieron un hipop6tamo grande y sucio junto a
una jirafa y un tejon mielero que corrian hacia ellas; Venian unas abejas y pasaron
por encima de donde ellas estaban comiendo; destrozaron todo los que ellas tenian

para comer.

1) Ittoo pard a pedirle disculpas a Itta y sus amigas?

2) O Ittoo siguio y no le import6 haber destrozado el picnic de las chicas?
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1) Ittoo al oir un grito detuvo su andar y notd que habia pasado por encima del
picnic de una hipop6tamo grande y hermosa, asi que decidié devolverse para
disculparse con ella. Cuando llegd a donde Ittaa , esta le comenzo a gritar y él le dijo

que la disculpara.

A) Seré que Ittaa acepto sus disculpas.

B) Siguid gritando descontroladamente.

A) Cuando Itto llegé a pedirle disculpas , Itta solo le reclamaba por el dafio
que le habia hecho; en ese momento Itta se qued6é mirandolo fijamente a los ojos y
hubo un minuto de silencio; Itto con pena le ofrecié disculpas, a lo que Itta respondi6
con ojos de enamorada, que si lo perdonaba. Itto y sus amigos deciden ayudarlas a
organizar nuevamente el picnic y asi transcurrid la tarde entre risas y juegos. Ellos se
hicieron grandes amigos y ahora salen de picnic todos lo fines de semana, como los
grandes amigos que son.

B) Itta estaba muy brava porque Itto y sus amigos les habian dafiado él picnic
que ellay las amigas habian planeado desde mucho tiempo. Itta de lo molesta que
estaba lo comenz0 a gritar sin respirar, pidiéndole una explicacion, porque no habia
visto por donde caminaba, ni el gran esfuerzo que ella y sus amigas habian hecho, Y
Itto muy avergonzado le pidié muchas disculpas y le dijo que €l y sus amigos le iban
a ayudar a arreglar todo lo que destruyeron; Itta al no ser rencorosa lo perdon¢ al
pasar el tiempo los chicos y las chicas se hicieron muy Buenos amigos y asi

empezaron a salir todo los fines de semanas de picnic.
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2) Itto por ir huyendo de un enjambre de abejas no se dio cuenta que habia
destrozado el picnic de Itta pero igual no le import6 haberlo hecho, él siguio
corriendo con sus amigos buscando un lugar a salvo de las abejas. Mientras Itta'y
sus amigas recogian aquel desorden que el hipop6tamo sucio y sus amigo habian
dejado; Itta llena de rabia se dijo asi misma que lo iba a encontrar y le reclamaria por
lo que habia hecho, Itta emprendié la busqueda de aquel hipop6tamo descortés y
grosero sin decirle nada a sus amigas, puesto que ellas se negarian y le pedirian que

olvidara el tema, pero Itta queria venganza penso en voz alta

A) Las amigas descubrieron el plan de venganza de Itta y la detuvieron.

B) Itta encontrd a Itto.

a) Pepa la pata escucho sin querer aquellas palabras de Itta y le parecié muy
extrafio ya que ella no era rencorosa, asi que decidi6 ir con Kika y contarle todo lo

que habia escuchado

— Kika.. .kika- gritaba pepa.

— Que pasa pepa- pregunto Kika.

— Escuche a Itta decir que iba a encontrar al hipopdtamo para vengase por lo del
picnic.
Kika se sorprendio y después de pensarlo decidieron ir a hablar con ella y decirle

que lo que pensaba hacer estaba muy mal. La pata y la cocodrilo llegaron lo méas
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répido que pudieron a la casa de Itta, ella se encontraba por salir, la detuvieron y le

dijeron

— Itta no vayas a hacer eso- dijo pepa la pata.

— Exacto, eso esta muy mal, la venganza no es buena eso hace dafio y envenena el
alma- dijo Kika.

— Puede que ese hipop6tamo no lo haya hecho con malas intenciones tienes que

Aprender a perdonar y olvidar- dijo pepa.

Itta se dio cuenta del error tan grande que iba a cometer, ella no era una chica
vengativa, asi que desistio de esa idea.

De pronto en un futuro me lo encuentre y le pida una explicacion- penso Itta;
las mejores amigas entraron a la casa y comieron una deliciosa cena.

B) Itta se dispuso a salir de su casa con la idea de encontrar a ese hipop6tamo
asi le tomara toda la tarde y toda la noche, asi le tocara caminar toda la pradera.
Itta record6 ver que el hipop6tamo corria hacia el lado sur, asi que decidié caminar
hacia alld. Cuando ya se estaba cansando de buscar a ese hipop6tamo odioso vio a
una cebra; -sefiora cebra disculpe, usted no sabe donde puedo encontrar a un
hipopdtamo grande y sucio que va acompafiado por un tejon mielero y una jirafa?-

pregunto Itta

— No estara usted hablando de Itto, zumba y rabith?, si, deben ser ellos, los puede

encontrar del otro lado de ese gran arbol- contesto la jirafa
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Itta le agradecid y emprendi6 su camino.

Itta se iba acercando y acercando cuando los vio, ellos se encontraban en un
picnic, lo cual enfurecié més a Itta
— Tu, hipop6tamo sucio, destrozaste mi picnic y el dia especial con mis amigas, y

ahora te encuentras aqui feliz como si no hubieras hecho nada- grité Itta

Itto reconocio de inmediato esa voz, era la de la chica de a la cual le habian
arruinado el picnic. si yo no tuve mi picnic, ellos tampoco- pensé Itta. Cuando se
dispuso a vengarse, Itto se paro frente de ellay le pidi6 que le diera la oportunidad de

explicarle qué habia pasado y asi poder pedirle disculpa.

A) Itta no le import6 lo que Itto dijo y destrozo el picnic.

B) Itta se detuvo y escucho las explicaciones de itto y sus disculpas.

A) a Itta no le importé lo que aquel hipopdtamo decia, ella estaba segada por
laira y lo Unico que queria era venganza, asi que empujo a Itto con todas sus fuerzas
y destrozé aquel picnic, pisoteando todo lo que estaba a su paso; Itto y sus amigos se
quedaron paralizados viendo como la hipopétamo destrozaba todo.

En un momento Itta escuchd la voz de dos chicas que le gritaban que parara y
fue cuando ella reacciond y noté lo que habia hecho; se sintié muy mal por lo

sucedido. Se dirigi6 hacia Itto y sus amigos

— De verdad lo siento, discilpeme me dejé llevar por la rabia y las ganas de

vengarme de ustedes, de verdad lo siento- dijo Itta entre lagrimas.
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Te entendemos y te disculpamos y también te pedimos que nos disculpes a
nosotros, sabemos que debimos haberlo hecho desde un principio y lo sentimos
mucho- dijo Itto.

Las chichas le ayudaron a los chicos a recoger el desorden, cuando
escucharon un ruido proveniente del estbmago de Zumba, todos empezaron a reirse,
este al parecer tenia mucha hambre ya que no habian comido. Asi que Itta los invit6 a
su casa a una cena de reconciliacion.

Ellos se hicieron muy buenos amigo y ahora cenan juntos todos los sédbados.

FIN.

B) Cuando Itta iba a destrozar el picnic, Itto la detuvo y le pidd que lo
escuchara, que le diera la oportunidad de explicarle todo, Itta después de pensarlo
mucho y darse cuenta de que la venganza no llevaba a nada bueno, dejé que le

explicara.

Itto comenzo. ..

— Yo me encontraba con Rabith la jirafa y Zumba el Tejon mielero en la orilla del
lago, cuando en la cima de un arbol vimos un panal de abejas, asi que decidimos
alcanzarlo, Rabith se subié encima de Zumba y yo encima de Rabith , pero lo
gue no sabiamos era que en el panal aln estaban las abejas, asi que estas salieron
enfurecidas a atacarnos y nosotros empezamos a correr en busca de un refugio,

sin darnos cuenta por donde corriamos y sin querer pasamos por encima de tu

125



picnic destrozando todo, no nos detuvimos porque pensabamos que ain nos
perseguian las abejas. Termino de contar Itto.
— De verdad lo sentimos mucho debimos haberle pedido disculpas desde un
principio pero ¢nos puedes disculpar?- pregunto Itto
Itta no era una hipopotamo rencorosa, asi que los perdono
— Para recompensar nuestro error, queremos invitarte a ti y a tus amigas a un picnic
mafiana- dijo Zumba.

— Ohhh, por supuesto que si-dijo Itta

Los chicos charlaron por un buen tiempo organizando todo para el picnic. Asi
fue como una bonita amistad se formd, ahora ellos son grandes amigos, salen a
pasear todas las tardes y hacen picnic todos los sabados.
FIN

MARIAM RODRIGUEZ y SARA CARABALLO

I.E. LICEO GUILLERMO VALENCIA
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La evaluacion fue permanente, se evalud la oralidad y la escritura, en cuanto a
la oralidad los estudiantes fueron bastante activos, se escucharon y se expresaron de
manera libre, sin temor a los comentarios o a ser juzgados por los compafieros, sus
ideas fueron transmitidas de manera clara y fueron reconocidas sus intervenciones

como importantes en todos los momentos del ejercicio.
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Algunas ideas expresadas por los jovenes y anotadas por el docente fueron:
e En el cuento critican a los padres porque no encuentran qué hacer con sus hijos

(asi como el hijo de mi vecina)

e El producto que venden es muy descabellado, pero en si lo que quiere decir con el
cuento es que los medios nos venden cualquier cosa y nosotros las terminamos

comprando

¢ Vivimos en una sociedad de consumo y hacemos todo lo que muestran las redes

sociales

¢ Nos dejamos engafiar por los medios y no pensamos en lo que nosotros

preferimos o queremos hacer

e Parami es un texto publicitario que busca convencernos de comprar un producto
“conozco muchas mamas que lo comprarian, por mas ilogico que suene” eso es lo
que nos pasa, creemos que los medios dicen la verdad y son todo nuestro mundo,

muchas veces no pensamos mas alla.

En cuanto a la escritura se pudo evidenciar que los estudiantes adquirieron
conciencia de elaborar un plan de escritura, ya que con la técnica utilizada
necesitaban incluir ciertas palabras y para ello pensar antes de iniciar con su escrito;
a partir de esto escribieron textos narrativos cortos, bastante coherentes, cuidando de

incluir en el momento apropiado las palabras que ellos relacionaron.
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Los jovenes en sus relatos dieron cuenta de la adquisicion de una postura
critica frente a los medios de comunicacion, ya que plasmaron en los acontecimientos
narrados un punto de vista frente a algunos medios y algunas situaciones que durante
el intercambio oral las discutieron y con las que en algunos casos no se sentian
agradados y reconocieron unas situaciones sociales que se presentan en los medios de
comunicacion y que en algunos casos ellos no le dan importancia.

Se puede evidenciar que los estudiantes leyeron el cuento final de una manera
critica, relacionandolo con su contexto y dando cuenta de algunas reflexiones
interesantes con relacion a los medios de comunicacion y cdmo estos se involucran
en sus vidas. Los estudiantes estuvieron muy motivados durante la aplicacion de esta
secuencia didactica, cada momento lo disfrutaron y se pudo palpar en la participacion

activa que tuvieron.
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Anexo K. Reflexiones de los padrinos y apadrinados sobres las acciones
implementadas por el semillero.

o Py W W (oo N pm— |-
« 208
o L TT A SRR VSR WVSSRPSNSY , [FO VIR T e— . & Me gusta ¥ Comentar A Compartir
-JL OO0 10 Comentarios destacados ~
B s bt g+ e+
Samtar Co Apoting Eﬂn-g
0 i 4=
e e o e L 24 3 N ) Vivi Osorio 4 57 Me parece que la mejora en el comportanmiento s aigo

o factible o favorable pue es ahi donde nosotros Jos tutores nos damos cuenta
que el proyecto va en buen camino
Me gusta Responder ©2 18
H Camila Marquez Brayan, quisiera continuar con esta experiencia el
=] proximo afo? y por que?
Me gusta  Responder - 1 v
H Camila Marquez 611 excelente proyecto que 1os chicos estan llevando acabo
=] los padrinos como tutores y amigos han hecho una excelente labor ya que
manejar chicos con comportamientos no Muy bueNos 05 una tarea un poco
complicado y los felicito por su gran labor
Me gusta Responder 1 viembre
Vivi Osorio 6 .43 apadrinados .cPiensan 10s tutores han hecho una buena
labor en este proyecto ?
Me gusta Responder © 1 1

Ver 3 comentarios mas

Grupo reflexivo transmitido en vivo por facebook sobre las Reflexiones de los

padrinos y a padrinados.
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Anexo L. Diario de campo donde se evidencian las movilizaciones del grupo
investigador.

DIARIO DE CAMPO
INSTITUCION EDUCATIVA LICEO GUILLERMO VALENCIA

Fecha: Septiembre 2016

Lugar: Auditorio de la institucién educativa Liceo Guillermo Valencia.

Fase: Implementacién de la propuesta didactica

DESARROLLO
Mesa Conversacional
Momento 1
Los docentes, estudiantes, directivos y

maestrantes dialogan acerca de los problemas que
estan afectando el desempefio académico de los
estudiantes de grado 9° segun las reflexiones
pedagdgicas de los docentes y el indice sintético
de calidad educativa.

Momento 2

Transicion

El ambiente escolar es una probleméatica que
afecta la sana convivencia de los estudiantes;
pero mediante actividades extracurriculares se ha
evidenciado  mejorias significativas en este
aspecto y ha decaido portentosamente segtn los
docentes de lengua castellana de la institucién y
el indice sintético de calidad la eficiencia méas
exactamente en las habilidades comunicativas de
lectura y escritura; en la institucion educativa
Liceo Guillermo Valencia el Ministerio de
Educacion Nacional esta fortaleciendo la lectura
con el proyecto “Pasate a la biblioteca escolar” la
escritura se estd dejando de lado y estas dos
habilidades se deben desarrollar de manera
conjunta para fomentar estudiantes competentes
libres, reflexivos y criticos que aporten sus
potenciales a la sociedad; por estos motivos se
vio la necesidad prioritaria de hacer una
transicion y cambiar la
investigacion/intervencion al desarrollo de la
habilidad escritora  mediante la propuesta
didactica Semilleros de aprendizaje colaborativo
para potenciar la escritura en el aula.

PERCEPCIONES

Tanto para los estudiantes, docentes, directivos y
maestrantes la  propuesta fue acogida
unanimemente, pues la prioridad es intervenir la
problematica mas relevante que tiene la
institucion 'y que afecta directamente las
necesidades de los estudiantes; ademas se
analiz6 que potenciando la escritura en el aula a
través de la estrategia de semilleros de
aprendizaje colaborativo se esta interviniendo la
interaccion social de los estudiantes y la
construccién de saberes de manera conjunta
involucrando transversalmente en toda la
propuesta el ambiente escolar y fomentando la
sana convivencia entre los estudiantes, maestros,
directivos, administrativos y comunidad
educativa en general.
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