FUNDAMENTOS DE LA FILOSOFiA DE LA EDUCACION EN LA LEY GENERAL

DE EDUCACION EN COLOMBIA

CAMILO ANDRES TOBO GARZON

Universidad Santo Tomas
Division De Universidad Abierta y a Distancia — DUAD
Facultad De Educacion
Maestria En Educacion
Bogota

2026



FUNDAMENTOS DE LA FILOSOFiA DE LA EDUCACION EN LA LEY GENERAL

DE EDUCACION EN COLOMBIA

CAMILO ANDRES TOBO GARZON

ASESORES:

SABAS MANUEL BUSTAMANTE FUENTES

Universidad Santo Tomas
Division De Universidad Abierta y a Distancia — DUAD
Facultad De Educacion
Maestria En Educacion
Bogota

2026



1 RESUMEIL...cuuieiiiritiiiniiicnttncsneecsttecieeicsntecsntessstssssseessssesssssessssssssssssssssssssssssssssssssnns 5

2 ADSIFACEc..cuuiiiiririintriiintecnntienntecittecsstessstesssstssssstesssseessssesssssessssssssssssssssssssssasssssssssnns 6

3 INErOAUCCION cuuueeeineiiniiiiiiiiiticiticencttnntesaecstessstsssesssessssesssssssssssssssssesssssssssssasans 7
4 Aproximacion al Problema de la Filosofia de la Educacion en la Ley General de

Educacion en Colombia.......ueicuiiniiiiuiiiiinininiiinsniininnnniensicsessssnsssssssssesssssssssssssssssessssssssens 8

4.1 Contexto y lugar de indagacion ..........coeeeveieseinsninsenssnnnsseissnncsncsssscsssssnnens 8

4. 1.1 PerspectiVva RISIOTICA couueeeeesessesiosssssssecssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssnans 9

4.1.2  PerspectivVal JUFIAICA......uuueeeeeeeoueeeosuneessuseissnnessnsnessssresssssossssscssssssssssens 9

4.1.3  PerspectiVll CrIICA a..cceveuseveosssssssosssssssossssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssse 10

4.1.4 Conexion con el problema de inVeStigACION. ......ueuueeeneerueereeesueeenannee 10

4.2 Problema de investigacion.........ccueeveeicereseissunisennseinsenssnncsenssnnessssssnsssnenns 11

4.3  Antecedentes .12

4.4 Justificacion .. 15

4.5 Pregunta de INVeStiacCion ........ccueeecvvericssnrccsnncssnncssnnncssnnncssssessssessssessssnenes 17

4.6 Objetivo General 17

4.6.1 ODbjetivos ESPECIfiCOS....uuueeessueeossuressssressnrssssresssnossssrosssssssssssssssssssses 18

4.7 Categorias de ANALISIS.....ccuueereeisensenssennsaenssnesssnnsssecssessssesssesssssssssssssssssasssns 18

4.7.1.1 Presupuestos filosofico-educativos ...19

4.7.1.2 Ideologia dominante 20

4.7.1.3 Condicionamiento normativo en el sistema educativo ....20

5 Marco Teorico y Conceptual de los Fundamentos de la Filosofia de 1a Educacion

en la Ley General de Educacion en Colombia w21

5.1

Fundamentacion TEOFICA ccceeueeceeeeneeeeereneererssnessersssessessssesssssssesssssssssssssssssosssses 21




5.1.1 Presupuestos filoSOfiCO-CAUCALIVOS.....uuueeeesuueveosssravisossssssressssssssssssnans 23
5.1.1.1  EdUCACION....uccceiieeiiriiriiieiiseicssensnissseessisssessssssssesssssessens 27
5.1.1.2 Filosofia de 1a educacion............cceeevueesvercsnecseecsnecsercnenns 29

5.1.1.3 Fines de la educacion como presupuesto filoséfico

educativo 30
5.1.2 Ideologia dominante en la edUCACION ........euueeeeeeeuneeoosssueeieosssneseoosnnns 32
5.1.2.1 Concepto de estado 36
5.1.2.2 Educacién como aparato ideoldgico del estado................ 38
5.1.2.3 Educacion como violencia simbélica 39
5.1.3 Condicionamiento normativo en el sistema educativo ...................... 42
5.2  Metodologia y Ruta Metodologica 45
5.2.1 Paradigma, enfoque y diSEri0......neueccneeercueeressueressaeecssseecssseesssnessssnes 45
5.2.2 Unidad de andlisis y procedimiento.................uueeeeeeeesueeecsueecssneecsnnnes 46
5.2.3 Instrumentos y Procedimiento de ANALISIS.........cuueeeeueeeesueeeesunnecsnnne 46
6 Revision Documental Critica de los Fines Educativos en el Articulo 5 de l1a Ley
115 de 19%4.......ccovuevvvercveincnnnnns 49
6.1 Introduccion al ANALISIS.....cccevveeeiveinisrecssencissnnessnnessnecsssnncssssnssssssssssessssnenes 49

6.2 El Humanismo capturado: Entre el Pleno Desarrollo y la Restriccion

NOFMATIVA uuerirnriininiresinticssnicsssicsssnecsssnecsssnesssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 49
6.3 La Ideologia del Control Civico: Autoridad, Cuerpo y Soberania............ 51
6.4  El Funcionalismo Economico: La Educacion como Capital Humano.......52
6.5 Sintesis Interpretativa: La Educacion como Campo de Tension............... 53
7 Conclusiones y recCOmMendacCiOnes.......ccoceeecrsrrecssarecsssncssssnesssnessssnsssssecsssssssssssssssssssnns 54
71 Conclusiones .54

7.2 Recomendaciones 55




8 PAN 1 T2 11 57

8.1 Anexo 1. Matriz de Analisis Documental (Matriz No. 1) 57

8.2 Anexo 2. Matriz de Codificacion (Matriz NO. 2) .....cccccvceeiccnscnnniccsscnnsecccnnns 70

9 BiblioZrafia ...cccueicrneicisnicnsninnsnnicnsnnisssnnisssanssssanssssssssssssssssssssssssssasssssssssssssssssssssssasssss 76
1 Resumen

Los fines educativos establecidos en el articulo 5 de la Ley 115 de 1994 constituyen el
horizonte teleoldgico del sistema educativo colombiano. No obstante, diversos autores han
sefialado su ambigiiedad conceptual y la falta de coherencia entre sus propositos filosoficos y
sus funciones normativas. A partir de ello, esta investigacion analizé criticamente dichos fines
desde la filosofia de la educacion, tomando como marcos teodricos los aportes de Althusser
(1974) y Bourdieu (1996) sobre la educacién como aparato ideoldgico del Estado y escenario
de violencia simbdlica.

Metodologicamente mediante una revision documental critica y un analisis
hermenéutico, se examinaron los trece fines educativos a partir de tres categorias de analisis:
presupuestos filoséfico-educativos, ideologia dominante y condicionamiento normativo.

Los resultados muestran que, aunque los fines se enuncian bajo la apariencia de un

discurso humanista y democratico, no tienen un estatuto epistemoldgico propiamente



educativo, se encuentra que reproducen una ideologia que privilegia la adaptacion al orden
juridico, la productividad econémica y la homogeneizacion cultural.

Se concluye que la Ley 115 opera como un dispositivo ideoldgico, normativo y
epistemologico que condiciona la formacion de sujetos funcionales al sistema politico-social
vigente, evidenciando tensiones entre la filosofia de la educacion, los ideales declarados y su
funcion reproductora del orden establecido.

Palabras clave: Ley 115 de 1994, fines educativos, filosofia de la educacion,
ideologia, Althusser, Bourdieu, sistema educativo colombiano.

2 Abstract

The educational aims established in Article 5 of Law 115 of 1994 represent the
teleological framework of the Colombian educational system. However, various authors have
pointed out their conceptual ambiguity and lack of systematization. This study critically
analyzed these aims from the perspective of the philosophy of education, using as its
theoretical framework the contributions of Althusser (1974) and Bourdieu (1996) regarding
education as an ideological state apparatus and a site of symbolic violence. Through a critical
documentary review and hermeneutic analysis, the thirteen educational aims were examined
using three analytical categories: philosophical and educational foundations, dominant
ideology, and normative conditioning. The findings reveal that the aims, although formulated
under a humanist and democratic discourse, reproduce a dominant ideology that prioritizes
adaptation to the legal order, economic productivity, and cultural homogenization. It is
concluded that Law 115 operates as an ideological, normative, and epistemological device
that conditions the formation of subjects functional to the prevailing social system,
demonstrating tensions between declared ideals and its ideological and reproductive function.

Keywords: Law 115 of 1994, educational aims, philosophy of education, ideology,

Althusser, Bourdieu, Colombian educational system.



3 Introduccion

La educacion se configura como un campo de tensiones filosoficas, politicas e
ideoldgicas donde convergen visiones contrapuestas sobre el sujeto, la sociedad y el
conocimiento. Concretamente en Colombia, la Ley General de Educacion (Ley 115 de 1994)
constituye el marco normativo que define los fines, la estructura y los principios del sistema
educativo nacional. Surgida en el contexto de la Constitucion Politica de 1991, esta ley busco
modernizar la educacion y alinearla con los ideales democraticos, participativos y pluralistas
consagrados en la entonces nueva Carta Magna.

No obstante, tras tres décadas de vigencia, persisten interrogantes criticos sobre los
fundamentos filosoficos que orientan sus postulados, en particular los trece fines educativos
establecidos en el articulo 5. Diversos autores (Bonilla, 2014; Morales-Gomez et al., 2019;
Pulido Chaves, 2014) han sefialado la ambigiiedad conceptual y la falta de sistematicidad en
su formulacion. Esta debilidad dificulta su traduccion en practicas pedagogicas coherentes,
con un estatus epistemoldgico educativo propio, y abre la puerta a su instrumentalizacion
ideologica.

Este estudio se sitia en el cruce entre la filosofia de la educacion y el analisis critico
del discurso normativo. Su propdsito es examinar como dichos fines no solo expresan
presupuestos filoséfico-educativos, sino que también reflejan y reproducen una ideologia
dominante, en el sentido althusseriano y bourdieusiano y que a su vez condiciona
normativamente la educacion desde la postura de autores como Luigi Ferrajoli. Desde estas
perspectivas, la norma educativa no se concibe como un dispositivo neutral, sino como un
aparato ideologico del estado que contribuye a la reproduccion de violencia simbdlica y
formacion de sujetos funcionales al orden social vigente (Althusser, 1974; Bourdieu, 1996).

La investigacion se desarrolla mediante una revision documental critica del articulo 5

de la Ley 115 de 1994, aplicando tres categorias analiticas centrales: (a) presupuestos



filosofico-educativos, (b) ideologia dominante y (c) condicionamiento normativo. Estas
categorias permiten realizar una lectura hermenéutica y critica del texto legal, orientada a
develar las tensiones entre el discurso educativo declarado, las funciones ideologicas y
reguladoras que cumple la norma.

El estudio se justifica por la necesidad de problematizar los fundamentos filosoficos
que orientan la educacion en Colombia y por la relevancia de interrogar criticamente el marco
legal que la condiciona. Sus hallazgos buscan aportar a la definicion del estatus
epistemologico de la educacidn, al debate publico y a la eventual reformulacion de politicas
educativas mas coherentes con los principios de una educacion emancipadora, critica 'y
contextualizada.

El texto se organiza en cuatro ejes: el primero presenta los referentes tedricos y
metodoldgicos; el segundo desarrolla el analisis de los fines educativos segun los tres planos
estructurales o categoriales identificados; el tercero expone los resultados interpretativos; y el
cuarto formula las conclusiones y recomendaciones orientadas a la reconstruccion
epistemologica de los fines de la educacion en Colombia en tanto su condicion de
presupuesto filos6fico educativo.

4 Aproximacion al Problema de la Filosofia de la Educacion en la Ley General de
Educacion en Colombia

4.1 Contexto y lugar de indagacion

La presente investigacion se enmarca en el campo de la filosofia de la educacion y se
desarrolla mediante una revision documental critica del corpus normativo constituido por la
Ley General de Educacion de Colombia (Ley 115 de 1994). El objeto central de estudio son
los fines educativos consignados en su articulo 5, entendidos como presupuestos filosofico-
educativos que orientan y condicionan en su funcidon normativa el sistema educativo

colombiano, y que, al mismo tiempo, expresan la influencia de una ideologia dominante.



4.1.1 Perspectiva historica

La Ley 115 de 1994 surge tras la promulgacion de la Constitucion de 1991, la cual
consagro la educacion como derecho y servicio publico con funcion social. Su formulacion
respondio a la necesidad de actualizar el marco legal educativo entonces vigente desde 1903,
y de esa manera, armonizarlo con los nuevos principios de democracia, participacion y
derechos humanos derivados de la nueva carta magna.

No obstante, aunque durante su construccion se promovieron foros regionales y
consultas, diversos autores (Cajiao, 2004; Lerma, 2007) coinciden en que la participacion
social fue limitada. La discusion se concentrd principalmente entre el Gobierno y el sindicato
docente FECODE, reduciendo asi la posibilidad de un debate plural sobre los fundamentos
filosoficos de la educacion y en concreto de sus fines como presupuesto educativo. En
consecuencia, la ley se configuré méas como un instrumento de ajuste institucional que como
el resultado de una reflexion colectiva sobre el sentido o teleologia educativa.

4.1.2 Perspectiva juridica

El articulo 67 de la Constitucion establece que la educacién es un derecho de la
persona y un servicio publico regulado por el Estado, cuya finalidad es el acceso al
conocimiento, a la ciencia y a los demas bienes de la cultura. La Ley 115, como norma de
inferior jerarquia, es decir, como desarrollo de este mandato, define los principios generales
del sistema educativo y enuncia trece fines que deben orientar la formacion o educacion de
los ciudadanos.

Estos fines abarcan dimensiones como el desarrollo de la personalidad, la
participacion democratica, la formacion integral, el respeto a la diversidad, la adquisicion de
conocimientos cientificos y técnicos, y la proteccion del medio ambiente. Sin embargo,
distintos estudios (Bonilla, 2014; Pulido, 2014) han sefialado la falta de sistematicidad en su

formulacion, pues los fines mezclan valores, objetivos, medios y metas, lo que dificulta que
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se conviertan en una ruta pedagdgica coherente. Esta ambigiiedad puede abrir la puerta a
interpretaciones diversas y a la instrumentalizacion de la norma segin intereses particulares,
coyunturas politicas o econdmicas.

4.1.3 Perspectiva critica

Desde un enfoque sociocritico y estructuralista, autores como Althusser (1974) y
Bourdieu (1996) permiten problematizar el caracter ideologico de la educacion. Althusser
plantea que la escuela funciona como un Aparato Ideologico del Estado, reproduciendo las
relaciones de produccion mediante la inculcacion de valores funcionales al sistema. Por otra
parte, Bourdieu introduce la nocidon de violencia simbolica para explicar como la educacion
legitima desigualdades al imponer la cultura de los grupos dominantes como si fuera
universal.

Aplicadas al caso colombiano, estas perspectivas pueden sugerir que la Ley 115, mas
alla de su discurso inclusivo y educativo, podria operar como un dispositivo normativo
susceptible de consolidar una vision hegemonica de la educacion. Indicio de ello es la
coexistencia de finalidades democraticas y de formacion integral con politicas de
estandarizacion, evaluacion masiva y orientacion al mercado laboral, esto evidencia las
posibles tensiones entre los fines declarados, la funcion ideoldgica de la norma y su
consecuencia como condicionante normativo, lo que abre paso al problema de investigacion.

4.1.4 Conexion con el problema de investigacion

En este marco, la investigacion se sitlia en la interseccion entre el campo filoséfico y
el educativo, tomando como objeto de estudio los fines establecidos en el articulo 5 de la Ley
115 de 1994. Dichos fines se comprenden como expresiones de presupuestos filoséfico-
educativos que, simultaneamente, incorporan y reproducen una ideologia dominante,
configurando un escenario de tension entre los ideales formativos declarados y las funciones

ideoldgicas del sistema educativo.
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Desde esta perspectiva, el interés no se limita a describir los fines, sino a comprender
criticamente codmo estos operan como presupuestos epistemologicos de la educacion y/o
como enunciados normativos que orientan, regulan y condicionan el sistema educativo en
Colombia. La revision documental permite analizar la ley como una bifurcacion o como un
texto politico-pedagogico, en el que convergen concepciones del ser humano, de la sociedad
y del conocimiento, al tiempo que se evidencian las huellas de los discursos hegemonicos que
moldean la politica publica educativa contemporanea.

En consecuencia, el lugar de indagacion de este estudio se define en la exploracion de
la tension entre filosofia educativa e ideologia en la Ley General de Educacion, entendida
como un dispositivo normativo que no solo expresa fines formativos, sino que en funciéon de
norma también condiciona normativamente y conduce intereses, valores y visiones de
mundo. En ese orden de ideas, este enfoque abre paso al problema de investigacion, orientado
al objetivo de comprender de qué manera los fines educativos de la Ley 115 de 1994
expresan presupuestos filosofico-educativos que reflejan una ideologia dominante y
condicionan las orientaciones del sistema escolar colombiano.

4.2  Problema de investigacion

La Ley General de Educacion de Colombia (Ley 115 de 1994) establece en su articulo
5 trece fines orientados a la formacion ciudadana y al sentido del sistema educativo nacional.
Sin embargo, estudios previos (Bonilla, 2014; Pulido, 2014; Morales-Gomez et al., 2019)
sefialan que dichos fines adolecen de falta de sistematicidad, al mezclar valores, objetivos,
metas y medios sin una jerarquia clara. Esta ambigiiedad epistemologica y conceptual no es
un problema meramente técnico, sino que cumple una posible funcidon ideologica: al no
delimitar con claridad sus fundamentos filoso6ficos, el texto legal se vuelve susceptible de ser
reinterpretado segun racionalidades dominantes, permitiendo que categorias como eficiencia

y competitividad se encuentren por encima del discurso o finalidades educativas.
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Desde un enfoque critico, sustentado en Althusser (1974) y Bourdieu (1996), esta falta
de definicion convierte a la Ley 115 en un instrumento que, bajo una apariencia neutral,
condiciona las orientaciones del sistema escolar, reproduce ideologias y legitima relaciones
de poder injustificadamente desiguales. En lugar de orientar coherentemente la practica
pedagogica hacia la emancipacion, la indeterminacion de los fines facilita la reproduccion de
estas desigualdades y la imposicidon de una violencia simbdlica que naturaliza el orden social
vigente.

En sintesis, el problema de investigacion radica en que los fines educativos del
Articulo 5 de la Ley 115 de 1994 presentan una ambigiiedad conceptual y una falta de
sistematicidad y concrecion filoséfica. Esta indeterminacion no es un vacio neutro, sino una
condicidn que permite la captura del discurso educativo por racionalidades instrumentales y
de control. Por lo tanto, existe una contingente tension no resuelta entre el ideal humanista
declarado (formacion integral, personalidad) y la practica normativa restrictiva (orden
juridico, productividad, formacion para el trabajo), lo cual genera un vacio y conflicto
epistemologico sobre el tipo de sujeto que realmente busca formar el Estado colombiano.

4.3  Antecedentes

Diversos estudios han abordado los fines educativos de la Ley 115 de 1994 en
Colombia, aunque persisten vacios significativos en la comprension de su alcance
epistemologico y a su vez como estos fines condicionan normativamente el sistema
educativo. Bonilla (2014) sefiala que los fines educativos de la ley carecen de sistematicidad,
pues mezclan valores, objetivos, medios y metas, lo que dificulta la construccion de una ruta
pedagbgica coherente. Esta falta de articulacion conceptual se traduce en la imposibilidad de
establecer directrices pedagdgicas claras y orientadas hacia un propésito comun, cuestion que

constituye uno de los ejes centrales de la presente investigacion.
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Morales-Gomez et al. (2019) sostienen que un sistema educativo de calidad debe
sustentarse en principios, fines, valores, conceptos, criterios, premisas y contextos. Sin
embargo, no se realiza un analisis concreto de los fines educativos en Colombia sobre su
rigor conceptual y filosofico. Este analisis refuerza la idea de una debilidad filosoéfica en la
Ley 115, puede concretarse en en fines ambiguos dificultando la consolidacion de un sistema
educativo orientado a la consecucion de valores propiamente educativos.

De manera concordante, Pulido (2014) resalta la falta de precision en la formulacion
de los fines de la Ley 115, sefialando que estos se superponen y mezclan intenciones,
objetivos, metas, propositos, resultados y medios. Este diagnostico pone en evidencia la
necesidad de una revision mas profunda de los fines legales, para garantizar que sean
coherentes con las realidades sociales y culturales del pais. En este sentido, las criticas
convergen en que la falta de sistematicidad y clarificacion tedrica y epistemologica de la ley
impide que sus fines orienten efectivamente la accion pedagogica.

A pesar de los avances en la investigacion sobre la legislacion educativa, se observa
una discontinuidad en el analisis de la relacion entre los fines declarados, su funcion
ideoldgica y su funcion normativa. La ambigiiedad conceptual, junto con la
instrumentalizacion de la norma bajo influencias econdmicas externas, sigue siendo un
aspecto insuficientemente discutido. En consecuencia, esta brecha en la literatura justifica la
necesidad de profundizar en la dimension filoséfico-educativa de la Ley 115, explorando no
solo rigor conceptual de los fines, sino de que manera también responden a intereses que
restringen su potencial emancipador.

Si bien existen aproximaciones a la legislacion desde contextos especificos —como
las zonas rurales o étnicas—, la comprension de dichas realidades requiere un andlisis previo
de la estructura matriz del discurso de la norma. En la linea de estas investigaciones, Aguilar

(2018) revisa la legislacion educativa colombiana y destaca los principios introducidos por
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las leyes 115 de 1994 y 30 de 1992. Aunque identifica una tendencia hacia la adopcion de
modelos neoliberales, su andlisis resulta relevante para comprender coémo los fines de la Ley
115, pese a su formulacion inclusiva, se ven influenciados por intereses econdmicos que
reducen el potencial transformador de la educacion.

Por su parte, Cevallos (2020) analiza la influencia de la filosofia de la educacion en la
construccion del sistema educativo ecuatoriano, resaltando la presencia de fundamentos
filosoficos derivados de pensadores como Marx, Durkheim y la Escuela Nueva. Su estudio
sugiere que las ideologias educativas globales impactan las reformas nacionales.

Vélez y Pena (2023) reflexionan sobre el proyecto de reforma educativa en Colombia
que pretendia establecer una educacion inclusiva y equitativa, aunque advierten que la
propuesta no prosperd debido a su insuficiencia frente a los desafios globales actuales. Su
critica subraya la necesidad de una educacion mas adaptada a los contextos sociales
contemporaneos, lo cual se relaciona directamente con los vacios que deja la Ley 115 en
términos de pertinencia y adaptabilidad de sus fines.

Delgado (2017), desde el constructivismo estructuralista de Bourdieu (1996), examina
codmo las politicas educativas colombianas han sido influenciadas por organismos
multilaterales, priorizando la eficiencia y la formacion de recursos humanos para el mercado.
Este enfoque constituye un antecedente tedrico directo para la presente investigacion, al
coincidir en que la Ley 115 no logra estructurar sus fines en coherencia con principios
filosofico-educativos, permitiendo la instrumentalizacion de la educacion con fines
econdomicos.

En un analisis comparativo, Mayordomo (2021) estudia la ley educativa espafiola de
1970 y su posterior reforma, mostrando cémo las transformaciones legales, incluso las

consideradas progresivas, tienen profundas implicaciones filosoficas y pedagogicas. Esta



15

reflexion resulta pertinente para interrogar el sentido formativo e ideologico de la Ley 115 de
1994 en el contexto colombiano.

Finalmente, Delgado (2023) examina la influencia del enfoque pedagogico EMR en la
legislacion educativa colombiana, destacando la relevancia de la calidad educativa y la
formacion integral como principios orientadores. Del mismo modo, Calics (2023) analiza las
politicas publicas educativas en Colombia, centrando su critica en la relacion entre educacion
y politica, y sefialando la insuficiencia del sistema educativo frente a los retos globales
contemporaneos. Ambas perspectivas resaltan la necesidad de una concepcion educativa mas
integral, y coinciden en que la Ley 115 no responde adecuadamente a las demandas
filosoficas y sociales de la actualidad.

En conjunto, estos antecedentes evidencian que, aunque la Ley 115 de 1994 ha sido
ampliamente estudiada desde perspectivas pedagogicas, juridicas y de politica publica, atin
existe un vacio analitico —de naturaleza filos6fica y epistemoldgica— en torno a sus
fundamentos. Esta investigacion busca contribuir a llenar ese vacio mediante una revision
documental critica de los fines educativos, entendidos como enunciados que expresan,
reproducen y condicionan las concepciones de educacion, sujeto y sociedad en el marco del
sistema escolar colombiano.

4.4  Justificacion

La educacion, cuando carece de una filosofia solida que oriente sus fundamentos,
corre el riesgo de reducirse a la mera transmision de saberes o a la reproduccion irreflexiva
del orden social. Como advierte Bourdieu (1996), sin una vigilancia epistemoldgica, el
sistema escolar puede operar como un mecanismo de violencia simbdlica, imponiendo una
cultura arbitraria y legitimando desigualdades. En este sentido, la Filosofia de la Educacion
no es un lujo teodrico, sino una necesidad préctica: dota a la labor educativa de una

“espiritualidad pedagégica” (Villalobos, 2014), entendida como la capacidad reflexiva que
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permite cuestionar no solo el como ensefiar, sino el para qué se forma al ser humano. Esta
investigacion parte de la premisa de que descuidar la reflexion sobre los fines educativos
genera vacios de sentido que son llenados por practicas dogmaticas, instrumentales o
acriticas.

En el contexto colombiano, la relevancia normativa de este estudio reside en el
analisis critico de la Ley General de Educacion (Ley 115 de 1994), especificamente de su
articulo 5, que constituye la brajula teleologica del sistema. Si bien el articulo 67 de la
Constitucion define la educacién como un derecho y servicio publico, es la Ley 115 la que
traduce ese mandato en fines concretos. Analizar estos fines es urgente porque la norma no es
neutra: al establecer qué tipo de personalidad, de valores y de conocimientos se deben
promover, la ley fija los limites de lo posible en la escuela. Comprender como estos fines
condicionan normativamente el sistema permite evidenciar si el marco legal promueve la
emancipacion o si, por el contrario, restringe la autonomia pedagdgica al imponer mandatos
de optimizacion funcional.

Desde una perspectiva académica, esta investigacion se justifica al abordar un vacio
detectado en los antecedentes: la necesidad de examinar la Ley 115 no solo desde la politica
publica o la pedagogia, sino desde su estatus epistemoldgico. Si bien existen criticas
generales al modelo educativo, pocos estudios realizan una lectura hermenéutica-critica
centrada exclusivamente en la estructura discursiva de los trece fines educativos. Este trabajo
aporta una metodologia de analisis documental que articula las categorias de ideologia y
violencia simbolica con la literalidad de la ley, contribuyendo a definir el estatus
epistemologico de la educacion en Colombia mas alld de la retdrica oficial.

Socialmente, la justificacion de este estudio radica en las consecuencias practicas de
tener fines educativos ambiguos o capturados ideologicamente. Si los fines de la educacion

priorizan sutilmente la adaptacion al mercado laboral o la obediencia acritica sobre la
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formacion integral, el sistema educativo podria estar formando sujetos funcionales a la
desigualdad y no ciudadanos plenos. Develar estas tensiones es un aporte a la sociedad, pues
ofrece herramientas conceptuales para que docentes, directivos y hacedores de politica
comprendan que la disputa por el sentido de la educacion no es técnica, sino profundamente
¢tica y politica.

Finalmente, cabe precisar el alcance de esta indagacion. No se pretende evaluar la
implementacion de la ley en las aulas, ni medir el desempeino docente, ni abarcar la totalidad
del sistema juridico educativo. El estudio se delimita estrictamente al analisis documental del
articulo 5 de la Ley 115 de 1994, entendiéndolo como el nicleo donde se cristalizan las
tensiones entre los ideales filosofico-educativos y los condicionamientos normativos. Sus
hallazgos buscan servir de insumo tedrico para futuras discusiones sobre reformas educativas
y para la cualificacion del debate ptblico sobre el horizonte de la formacion en Colombia.
4.5  Pregunta de Investigacion

La pregunta de investigacion que da orientacion al presente proyecto de investigacion
se plantea en los siguientes términos: ;De qué manera los fines educativos establecidos en el
articulo 5 de la Ley General de Educacion (Ley 115 de 1994) reflejan presupuestos
filosofico-educativos e ideologicos que, desde la perspectiva critica de Althusser y Bourdieu,
condicionan el marco normativo de la educacion en Colombia?

4.6  Objetivo General

Comprender de qué manera los fines educativos establecidos en la Ley General de
Educacion (Ley 115 de 1994) expresan presupuestos filosofico-educativos e ideologicos que
condicionan el sistema educativo colombiano, a partir de una revision documental critica

sustentada en los aportes tedricos de Althusser y Bourdieu.



18

4.6.1 Objetivos Especificos
Identificar los presupuestos filoséfico-educativos presentes en los fines educativos de
la Ley 115 de 1994.
Analizar, desde los aportes teoricos de Althusser y Bourdieu, como dichos fines
expresan una ideologia dominante en el marco normativo de la educacién en Colombia.

Explicar como la formulacion de los fines en la Ley 115 de 1994 opera, en su
dimension normativa, como un mecanismo de regulacion y legitimacion del sistema
educativo colombiano en coherencia con esa ideologia.

4.7  Categorias de Analisis

Para la investigacion que se desarrolla se han definido tres categorias principales de
analisis, construidas con base en el problema y los objetivos formulados. Estas categorias se
relacionan de manera directa con los objetivos especificos, orientando el proceso de
interpretacion y evaluacion critica de la Ley 115.

La seleccion de las categorias responde a una fundamentacion epistemologica de
caracter sociocritico, en tanto permiten develar el trasfondo filosofico, ideologico y
normativo de los fines educativos en la Ley 115 de 1994. Su pertinencia radica en que
articulan tres planos complementarios de analisis: el nivel filosofico-axiologico, que revela
los supuestos sobre educacion, sociedad y sujeto; el nivel ideoldgico-critico, que
problematiza las formas de reproduccion de poder y dominacion; y el nivel normativo-
institucional, que muestra como la ley opera como dispositivo de regulacion y legitimacion.
Asi, estas categorias constituyen un andamiaje coherente con el enfoque sociocritico de la
investigacion, pues permiten comprender la Ley 115 como texto juridico, discurso ideoldgico
y expresion filosofica de la educacion, garantizando un analisis integral y riguroso.

En primer lugar, la categoria de presupuestos filoséfico-educativos permite

identificar los fundamentos tedricos y axioldgicos que subyacen en los fines de la ley,
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respondiendo al primer objetivo especifico. La segunda categoria, ideologia dominante,
posibilita la interpretacion critica de cdmo esos presupuestos identificados expresan una
ideologia dominante, apoyandose en las teorias de Althusser y Bourdieu, lo que cumple con
el segundo objetivo. Finalmente, la categoria de condicionamiento normativo en el sistema
educativo contribuye a describir de qué manera los fines educativos, en su fuerza normativa,
pueden reforzar la ideologia dominante y condicionar, con mandato de optimizacion, las
orientaciones educativas generales del sistema, en relacion con el tercer objetivo especifico.

Estas tres categorias se interrelacionan y proporcionan un marco estructural para
abordar y dar respuesta satisfactoria a la pregunta problema, asi como para desarrollar los
objetivos establecidos.

Figura 1

Relacion entre categorias de andlisis y los fines educativos de la Ley 115 de 1994

CATEGORIAS DE ANALISIS

PRESUPUESTOS FILOSOFICO-
EDUCATIVOS (FINES EDUCATIVOS DIMENSION DESCRIPTIVA
(ART. 5, LEY 115/1994).

DIMENSION CRITICA (IDEOLOGICO-

IDEOLOGIA DOMINANTE FILOSOFICA)

J

CONDICIONAMIENTO NORMATIVO DIMENSION EXPLICATIVA:

NORMATIVA-INSTITUCIONAL

Nota. Elaboracion propia (2025).
4.7.1.1 Presupuestos filosofico-educativos
Esta categoria remite a los fundamentos tedricos, axiologicos y epistemoldgicos que

orientan una determinada vision de la educacion. Permite indagar qué concepciones de ser
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humano, sociedad, conocimiento y formacién estan implicitas en los fines educativos
formulados en la Ley 115. Resulta clave para establecer el marco filoso6fico que subyace a las
politicas educativas e identificar posibles tensiones entre los discursos normativos y las
practicas reales.

4.7.1.2 1deologia dominante

En esta categoria se analiza como los fines educativos pueden expresar una ideologia
especifica que favorece ciertos intereses y reproduce estructuras de poder. Desde las
perspectivas de Althusser (1974) y Bourdieu (1996), la educacion puede actuar como un
aparato ideoldgico del Estado o como un mecanismo de violencia simbodlica que perpetia
desigualdades sociales. Esta categoria permite identificar si los fines responden a una vision
plural y democratica de la educacion o si, por el contrario, legitiman una ideologia
dominante, como el neoliberalismo. Concretamente, permite develar como estas dindmicas
entran en tension con los presupuestos filoséfico-educativos identificados en la primera
categoria.

4.7.1.3 Condicionamiento normativo en el sistema educativo

Esta categoria se centra en la hermenéutica del marco normativo que estructura los
fines educativos de la Ley 115 de 1994, entendidos no como formulaciones neutras, sino
como enunciados que configuran y condicionan un discurso oficial sobre lo educativo. Se
explora como dichos fines orientan las representaciones institucionales sobre la educacion, el
curriculo y la formacién ciudadana, condicionando simbolicamente las politicas publicas y
los sentidos posibles del quehacer educativo.

Desde esta perspectiva, se examina el papel de la ley en la consolidacion de un orden
discursivo normativo que legitima ciertos valores, formas de saber y prioridades educativas,
alineados con una ideologia dominante. En suma, esta categoria permite analizar como los

fines educativos funcionan como norma orientadora que moldea y condiciona el sistema
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educativo en su conjunto, estructurando las orientaciones generales del sistema en su escala

macro.

5 Marco Teorico y Conceptual de los Fundamentos de la Filosofia de l1a Educacion
en la Ley General de Educacion en Colombia

5.1 Fundamentacion Teorica

El presente capitulo tiene como propdsito desarrollar las categorias centrales que
orientan la investigacion: (1) presupuestos filoséfico-educativos, (2) ideologia dominante y
(3) condicionamiento normativo. A partir de estas categorias se configura el enfoque tedrico
que permitird analizar los fines educativos establecidos en la Ley General de Educacion (Ley
115 de 1994), conforme al objetivo general del estudio.

Estas tres categorias se encuentran articuladas de manera transversal. Los fines
educativos, en tanto enunciados normativos, expresan presupuestos filoséficos que, a su vez,
pueden encarnar ideologias dominantes cuya influencia se traduce en practicas concretas
dentro del sistema escolar colombiano.

Tabla 1

Matriz de relaciones entre los objetivos de la investigacion y las categorias de andlisis

Objetivos de la Categorias de
Relacion / Aporte

investigacion analisis

Objetivo especifico Se relaciona directamente
1: Identificar los con la identificacion de cémo los
presupuestos filosofico- Presupuestos fines de la Ley se sustentan en
educativos presentes en los |[filosofico-educativos concepciones filosoficas que
fines educativos de la Ley definen la educacion como
115 de 1994. formacion integral, representando
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Objetivos de la Categorias de
Relacion / Aporte
investigacion analisis
visiones concretas del
conocimiento y del sujeto, con
base en autores como Dussel,
Dewey y Freire.
Permite develar como los
fines no solo declaran propdsitos
Objetivo especifico educativos, sino también reflejan
2: Analizar, desde los aportes valores dominantes que rebasan el
de Althusser y Bourdieu, estatus epistemologico de la
Ideologia
como dichos fines expresan educacion (trabajo, disciplina,
dominante
una ideologia dominante en respeto a la autoridad),
el marco normativo de la evidenciando la funcion de la
educacion en Colombia. educacion en la reproduccion
ideoldgica y en la legitimacion del
orden social.
Objetivo especifico Analiza la fuerza
3: vinculante de los fines en tanto
Explicar como la norma, entendidos como
Condicionamiento

formulacion de los fines en la
Ley 115 de 1994 opera, en su
dimension normativa, como

un mecanismo de regulacion

normativo

mandatos de optimizacion
siguiendo la linea teorica de
autores como Alexy, Hart y

Dworkin, mostrando cémo operan
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Objetivos de la Categorias de
Relacion / Aporte
investigacion analisis
y legitimacion del sistema como principios y reglas que
educativo colombiano en condicionan el sistema educativo.
coherencia con esa ideologia.

Nota. Elaboracion propia (2025).

Como se aprecia en la matriz, las categorias de analisis se articulan directamente con
los objetivos de la investigacion y responden al problema identificado: la ambigiiedad
conceptual de los fines educativos que posibilita su instrumentalizacion ideoldgica.

En conjunto, este marco tedrico proporciona el soporte conceptual necesario para
abordar la pregunta central de la investigacion:

¢;De qué manera los fines educativos establecidos en el articulo 5 de la Ley General
de Educacion (Ley 115 de 1994) expresan presupuestos filosofico-educativos que reflejan una
ideologia dominante y condicionan el marco normativo de la educacion en Colombia, desde
la perspectiva critica de Althusser y Bourdieu?

5.1.1 Presupuestos filosofico-educativos

Los presupuestos filosofico-educativos remiten a los fundamentos tedricos,
axiologicos y epistemoldgicos que orientan una determinada vision de la educacion. Morales-
Gomez et al. (2019) sostienen que un modelo educativo de calidad debe apoyarse en
elementos como principios, fines, valores, contextos, criterios, premisas y conceptos, 10s
cuales conforman su base filosofica.

Estos elementos no son meramente teoricos: al incorporarse en la ley, adquieren una
fuerza normativa que actiia como mandato de optimizacion, incidiendo directamente en la
configuracion del curriculo, los métodos pedagogicos y las formas de evaluacion. No

obstante, bajo el lente de esta investigacion, la practica comienza en la teoria. En este
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sentido, la filosofia de la educacién cumple una doble funcion: por un lado, ofrece una vision
critica y totalizadora del fendémeno educativo, y por otro, permite develar sus bases
conceptuales para orientar las acciones pedagdgicas concretas.

Los fines educativos, en particular, representan el zelos del sistema educativo, es
decir, la direccion, el sentido y los propositos que se desean alcanzar. La Ley 115 de 1994
define trece fines para la educacion colombiana; sin embargo, diversos autores han sefialado
que estos presentan ambigiiedades y una falta de sistematicidad, al mezclar objetivos, medios,
valores y resultados sin una jerarquizacion clara (Bonilla, 2014).

Desde esta perspectiva, el analisis de los fines permite revelar el tipo de ser humano,
de sociedad y de conocimiento que se busca formar desde el Estado, asi como los valores que
se priorizan en las politicas publicas.

En el marco de esta investigacion, se entendera por presupuesto filosofico-educativo
toda premisa —implicita o explicita— contenida en el texto normativo que oriente una
concepcion de la persona, la sociedad, el conocimiento o la educacion, y que al mismo
tiempo sirva como fundamento para legitimar los fines educativos. Dichos presupuestos se
expresan en distintos niveles: axiolégico (valores y principios declarados), teleolégico (fines
generales y universales), epistemoldégico (nocion de conocimiento valido), antropologico
(imagen del sujeto a formar) y contextual (relacion con el entorno social y cultural).

En consecuencia, los presupuestos filosofico-educativos constituyen la categoria
analitica que vincula la reflexion filoséfica con la interpretacion critica del texto legal, en
coherencia con el paradigma sociocritico de la investigacion.

Con el fin de operacionalizar este concepto, se tendra como criterio auxiliar para
apoyar la anterior definicion, los siete elementos propuestos por Morales-Gomez et al. (2019)
—principios, fines, valores, contextos, criterios, premisas y conceptos— como indicadores

de lectura del texto legal. Por ejemplo:
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. Principios: cuando la Ley alude a nociones como democracia, equidad o
justicia.

. Fines: cuando explicita metas amplias como el desarrollo integral o la
identidad cultural.

. Valores: cuando resalta virtudes como libertad, tolerancia o respeto.

. Contextos: cuando remite a marcos de acciéon como la nacion, la comunidad o
el mundo del trabajo.

. Criterios: cuando establece orientaciones normativas tales como calidad,
obligatoriedad o continuidad.

. Premisas: cuando se infieren supuestos no declarados directamente (por
ejemplo, una vision homogénea de ciudadania).

. Conceptos: cuando se emplean categorias rectoras como educacion, cultura,
ciencia o sociedad.

A partir de esta operacionalizacion, los presupuestos filosofico-educativos seran
identificados en los trece fines educativos del articulo 5 de la Ley 115 de 1994 y
clasificados segun los indicadores mencionados. Esto permitird vincular la reflexion
filosofica con el analisis documental, garantizando que las categorias tedricas tengan un
correlato explicito en el examen del corpus legal.

En consecuencia, estos siete elementos se convierten en criterios operativos que
nutren la matriz de analisis documental presentada en el apartado metodologico,
asegurando coherencia entre el marco conceptual y el procedimiento de interpretacion.

Tabla 2. Esquema de lectura de los presupuestos filosofico-educativos en los fines

de la Ley 115 de 1994
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Forma de lectura en el Ejemplo en los fines
Elemento
texto legal educativos
Se identifican cuando el
“pluralismo, justicia,
Principios |[texto apela a nociones rectoras o
solidaridad” (fin 2).
ideales normativos.
Se reconocen en las metas
“el pleno desarrollo de la
Fines amplias que orientan la accion
personalidad” (fin 1).
educativa.
Aparecen cuando se
“respeto a la vida”,
Valores |enuncian virtudes o disposiciones
“libertad” (fin 2).
éticas.
Se leen cuando se menciona
“integracion con
Contextos |[e] ambito de aplicacion (nacion,
Latinoamérica y el Caribe” (fin 8).
comunidad, mundo).
Se evidencian en
“habitos intelectuales
Criterios |jorientaciones normativas o
adecuados” (fin 5).
parametros de calidad.
Se infieren cuando hay Ej. vision homogénea de
Premisas |[supuestos no declarados ciudadania en “participacion de
explicitamente. todos” (fin 3).
Se detectan en categorias “ciencia, técnica, cultura”
Conceptos
centrales que organizan el discurso. |(fin 7).

Nota. Elaboracidn propia con base en Morales-Gomez et al. (2019) y el articulo 5 de

laLey 115 de 1994.
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Si bien los siete elementos propuestos por Morales-Gomez et al. (2019) orientan la
lectura conceptual de los fines educativos, su aplicacion se integrd en una matriz de analisis
mas amplia, que articula estos indicadores con las categorias teoricas centrales de la
investigacion: presupuestos filosofico-educativos, ideologia dominante y condicionamiento
normativo.

En este disefio metodoldgico, los siete elementos funcionan como subcriterios
interpretativos dentro de la columna “Presupuesto filoséfico-educativo”, permitiendo
reconocer en cada fin las dimensiones axioldgica, teleologica, epistemoldgica y
antropolégica que configuran su sentido. Esta adaptacion garantiza coherencia entre la
fundamentacion tedrica y el instrumento empirico de analisis documental.

De esta manera, los siete elementos no permanecen en un nivel tedrico abstracto, sino
que se convierten en indicadores concretos para el analisis del corpus legal. Esta
operacionalizacidon permite que la categoria presupuestos filosofico-educativos se aplique de
manera sistematica y verificable, vinculando directamente los marcos tedricos con los
enunciados normativos de la Ley.

Asimismo, en aquellos fines donde un elemento no se exprese de forma explicita, su
ausencia sera registrada como hallazgo analitico, pues constituye una forma de
insuficiencia o delimitacion ideoldgica con implicaciones educativas en el texto legal.

5.1.1.1 Educacion

Dewey (1998) concibe la educacién como un proceso dindmico, social y continuo que
trasciende la simple transmision de informacion. Para este autor, la educacion constituye el
medio a través del cual los individuos desarrollan no solo conocimientos, sino también
habilidades, actitudes y valores que les permiten integrarse y participar activamente en la vida

comunitaria. En consecuencia, la educacion no puede reducirse a la instruccion formal, sino
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que debe entenderse como una experiencia vital que se vive y se construye en interaccion con
el entorno social.

Dewey sostiene que la educacion es esencialmente una experiencia activa, en la que
los estudiantes aprenden mediante la interaccion con su medio. Este contacto entre teoria y
practica permite que los educandos atribuyan sentido a lo aprendido, transformando los
contenidos escolares en herramientas para la vida. Asi, el aprendizaje deja de ser un proceso
de recepcion pasiva y se convierte en un proceso de descubrimiento, aplicacion y reflexion
constante.

Desde esta perspectiva, la educacion cumple una funcion social decisiva, al asegurar
la cohesion y continuidad de las comunidades humanas. Es por medio de la educacion que las
sociedades transmiten, recrean y transforman sus valores, creencias y significados culturales,
garantizando la renovacion y adaptacion de la vida social frente a los cambios historicos y
tecnologicos. Dewey enfatiza que esta funcion adaptativa no debe entenderse como
conformismo, sino como una oportunidad de crecimiento colectivo.

Asimismo, el autor subraya que la educacion debe ir mas alla de la mera instruccién
académica, orientandose hacia la formacion integral del caracter. Esto implica cultivar
héabitos mentales y morales que preparen a los individuos para enfrentar los retos de la vida
en sociedad, promoviendo la responsabilidad, la reflexion ética y la cooperacion. En este
sentido, la educacion adquiere un caracter moral y politico, pues forma ciudadanos capaces
de actuar conscientemente y con sentido de compromiso social.

Finalmente, Dewey establece una relacion intrinseca entre educacion y democracia.
Una educacion efectiva —afirma— es condicion indispensable para la existencia de una
sociedad democratica, dado que forma ciudadanos informados, criticos y participativos. La
escuela, como microcosmos de la sociedad, debe fomentar el pensamiento reflexivo, el

didlogo y la participacion, preparando a los individuos para contribuir al bienestar colectivo.
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En consecuencia, la educacion se configura no solo como un derecho fundamental, sino
también como una responsabilidad ética hacia la comunidad y el pais.

Para efectos de esta investigacion, la perspectiva de Dewey resulta fundamental al
contrastarla con el articulado de la Ley 115. Permitira analizar si los fines educativos
promueven esta "experiencia activa" y democratica, o si, por el contrario, reducen la
formacion a una instruccion técnica y pasiva, alejandose del ideal de una educacion para la
vida comunitaria y la participacion critica.

Esta concepcion de Dewey sobre la educacion como experiencia democratica servira
en el analisis posterior para contrastar la rigidez del Fin No. 4, el cual prioriza la obediencia a
la autoridad sobre la participacion.

5.1.1.2 Filosofia de la educacion

Viazquez (2012) define la filosofia de la educacion como una disciplina dedicada a la
reflexion tedrica sobre los principios y fundamentos que orientan el proceso educativo. Su
proposito principal consiste en analizar la finalidad de la educacion, entendida como el
resultado subjetivo que se busca alcanzar en el individuo a través de su formacion. Este
enfoque distingue a la filosofia de la educacion de otras areas, como las ciencias de la
educacion, que se centran en aspectos mas técnicos y metodologicos de la ensefianza.

En el nucleo de la filosofia de la educacion se encuentra el concepto de fin educativo,
el cual alude a los objetivos y metas que orientan el proceso de ensefianza-aprendizaje. Desde
esta perspectiva, cualquier analisis educativo debe considerar no solo los métodos y técnicas,
sino también los resultados esperados en términos de desarrollo humano y social. De este
modo, la filosofia de la educacion se configura como un marco reflexivo que orienta la
practica pedagdgica hacia la consecucion de tales fines.

Asimismo, esta disciplina aborda la naturaleza del ser humano, reconociendo que la

educacion debe atender las distintas dimensiones del individuo, tanto en su desarrollo
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personal como en su interaccion social. Esta vision integral permite comprender como la
educacion contribuye al crecimiento y bienestar de la persona dentro de su contexto cultural y
comunitario.

La filosofia de la educacion no actiia de manera aislada, sino que se articula
estrechamente con otras ramas del pensamiento, como la antropologia filosofica, la éticay la
filosofia social. Estas interrelaciones resultan fundamentales para analizar como los
principios educativos se incorporan a la legislacion —como ocurre en la Ley General de
Educacion de Colombia— y como dichos principios orientan las practicas pedagogicas y las
politicas publicas del pais.

Finalmente, Vazquez (2012) resalta el caracter normativo de la filosofia de la
educacion. Esto significa que su funcion no se limita a describir la realidad educativa, sino
que también establece criterios y directrices que deben guiar la accidon pedagogica. Tal
dimension normativa es crucial para examinar los fundamentos de la Ley General de
Educacion, la cual busca regular y orientar la practica educativa en coherencia con los
principios filosoficos que la sustentan.

Esta dimension normativa que sefala Vazquez es la clave metodologica para abordar
el Articulo 5 de la Ley 115. No se trata solo de leer los fines como ideales abstractos, sino de
interpretarlos como directrices que "regulan y orientan" la practica. Asi, la filosofia de la
educacion se convierte en la herramienta para develar qué tipo de ser humano (dimension
antropologica) esta siendo normativamente prescrito por el Estado colombiano.

5.1.1.3 Fines de la educacion como presupuesto filosofico educativo

Morales-Gomez et al. (2019) sostienen que un modelo educativo coherente debe
construirse a partir de siete componentes interrelacionados: principios, fines, criterios,
premisas, valores, conceptos y contextos. Entre estos, los fines educativos ocupan un lugar

central, pues representan las intenciones fundamentales que otorgan sentido y orientacion a la
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labor pedagogica. Tales fines no solo expresan aspiraciones generales, sino que reflejan las
necesidades, motivaciones e intereses de los individuos y las comunidades, asi como el
desarrollo de capacidades, conocimientos y valores que permiten una participacion armoénica
en la sociedad.

Desde esta perspectiva, todo proyecto educativo responde a una determinada vision
del ser humano y de la sociedad, lo cual implica una reflexion filosofica acerca de los ideales
que orientan la formacion. La claridad sobre esta intencionalidad es esencial, dado que los
fines expresan un ideal de persona y de comunidad hacia el cual se dirige la accion educativa.
En consecuencia, los fines se distinguen de los objetivos: mientras los primeros son amplios,
trascendentes y duraderos, los segundos se concretan en metas especificas de corto plazo. Asi,
los objetivos deben derivarse de los fines, y no a la inversa.

Los autores también enfatizan que para establecer los fundamentos filosoficos de una
propuesta educativa es imprescindible comprender el alcance de cada uno de sus
componentes. Entre ellos destacan los fines y los contextos: los fines condensan la filosofia
educativa que orienta el modelo, mientras que los contextos delimitan los escenarios
concretos en los cuales se forma el sujeto. Morales-Gomez et al. (2019) subrayan ademas la
estrecha relacion entre los fundamentos filosoficos y antropoldgicos de la educacion, al
entenderla como un proceso dirigido al ser humano en su totalidad —bioldgica, psicoldgica,
social, cultural y espiritual—. Por tanto, la concepcion de persona que subyace a un modelo
educativo impacta directamente en la formulacion de sus fundamentos filosoficos.

Por su parte, en el pensamiento educativo de Francisco Ruiz Sanchez, sistematizado
por Di Marco (2019), se propone una distincién fundamental entre fines universales y fines
diferenciados de la educacion. Esta diferenciacion parte del reconocimiento del ser humano
como una entidad que comparte una naturaleza comin —mas alla de su raza, nacionalidad,

sexo, edad o época histérica— y, simultdneamente, como un sujeto singular y situado, con
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una historia personal unica y condicionada por su entorno. Asi, los fines universales remiten a
lo inherente a todos los seres humanos, mientras que los fines diferenciados responden a los
contextos concretos donde viven y se desarrollan.

Esta distincion es especialmente relevante, ya que evita dos posturas reduccionistas
histéricamente presentes en la teoria educativa: una vision idealista, que impone fines
abstractos desconectados de las realidades del sujeto, y una vision contextualista, que niega
toda posibilidad de universalidad, diluyendo el horizonte ético y filoséfico de la educacion.
Por ello, tanto la naturaleza como la singularidad del educando deben considerarse en la
formulacion de los fines educativos. La educacion, en este sentido, requiere un fundamento
antropologico sélido y una comprension critica de las realidades sociales (D1 Marco, 2019).

Esta perspectiva proporciona un marco analitico idoneo para examinar los fines
establecidos en la Ley 115 de 1994, los cuales, aunque se presentan como principios
inclusivos, tienden a generalizaciones que no siempre reconocen la diversidad de contextos
educativos, como los rurales, indigenas o afrodescendientes.

Recuperar esta distincion entre fines universales y diferenciados permite evidenciar
una tension central en la Ley 115: su tendencia a proclamar fines universales (humanismo)
que, al no reconocer los contextos diferenciados, terminan operando como imposiciones
normativas abstractas. Esta desconexion entre el ideal universal y la realidad situada abre la
puerta al andlisis de la ideologia, entendida como el mecanismo que cubre esa brecha con
discursos hegemonicos.

5.1.2 Ideologia dominante en la educacion

Los fines educativos expresados en la norma no solo responden a concepciones
filosoficas sobre el ser humano y la sociedad, sino que también pueden funcionar como
vehiculos de una ideologia dominante, que condiciona las formas de pensar, organizar y

ejercer la educacion. Por esta razon, resulta fundamental profundizar en el concepto de
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ideologia, especialmente desde las perspectivas criticas que permiten analizar como se
construyen y naturalizan determinados discursos educativos en el marco de relaciones de
poder. Esta dimension es clave para comprender como, detrds de fines aparentemente neutros
y pedagdgicos, pueden reproducirse estructuras simbolicas e institucionales que perpetuan
desigualdades sociales.

En consecuencia, esta categoria tedrica se orienta al analisis del contenido ideolégico
presente en los fines educativos, entendidos como enunciados discursivos que transmiten
valores, prescripciones y silencios funcionales al mantenimiento del orden social. A partir de
esta lectura, se busca develar como ciertos principios normativos, al institucionalizarse,
contribuyen a la legitimacion de estructuras de dominacion bajo el lenguaje de la formacion y
la ciudadania.

En esta seccion se presentan ejemplos ilustrativos que permiten visualizar como
algunos fines de la Ley 115 de 1994 pueden ser leidos en clave ideoldgica. No obstante, cabe
aclarar que estos ejemplos no constituyen aun el analisis de resultados; la aplicacion
sistematica de los indicadores discursivos a los trece fines educativos se desarrollara en el
capitulo metodoldgico y en el andlisis de resultados, en correspondencia con los objetivos
especificos de la investigacion.

En el marco del presente estudio, se asume que la ideologia dominante en la
educacion puede identificarse en los enunciados normativos mediante ciertos indicadores
discursivos, entre los cuales se destacan:

. Lenguaje prescriptivo que naturaliza el orden social (por ejemplo: “respeto a
la autoridad legitima”, fin 4).

. Valores funcionales al sistema que neutralizan el conflicto ( “convivencia,

pluralismo, justicia, solidaridad”, fin 2).
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. Enfasis técnico-instrumental por encima de lo formativo integral
(“adquisicion de los conocimientos cientificos y técnicos mas avanzados”, fin 5).

. Ausencias significativas que reflejan silencios ideoldgicos (por ejemplo, la
escasa referencia a género o diversidad cultural en varios fines).

Desde esta perspectiva, la ideologia dominante no se manifiesta necesariamente en la
literalidad del texto normativo, sino en la forma en que determinados valores y prescripciones
regulan qué sujetos son reconocidos y cuales permanecen excluidos del discurso educativo
legitimo.

A continuacidn, se presenta un esquema preliminar que ejemplifica como algunos
fines de la Ley 115 de 1994 pueden reproducir dicha ideologia dominante:

Tabla 3. Ejemplos de lectura ideoldgica de los fines de la Ley 115 de 1994

Posible
Fin Indicador
Texto literal |manifestacion de ideologia
(art. 5) discursivo
dominante
“El pleno
La personalidad
desarrollo de la Lenguaje
aparece subordinada al
Fin |personalidad (...) normativo que
“orden juridico”, priorizando
1 dentro de un proceso condiciona el desarrollo
la disciplina social sobre la
de formacion individual.
autonomia.
integral...”
“La formacion
Se privilegia la Valor de

Fin |len el respeto a la
obediencia y legitimacion del |jautoridad, ausencia de
4 autoridad legitima y a
orden establecido. critica al poder.
laley...”
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Fin
Texto literal
(art. 5)

Posible
manifestacion de ideologia

dominante

Indicador

discursivo

“La
adquisicion y

Fin ||generacion de los
5 conocimientos
cientificos y técnicos

mas avanzados...”

Reforzamiento de un
modelo tecnocratico-

productivista de educacion.

Enfasis en lo

técnico y utilitario.

“La creacion
de una conciencia de

Fin ||soberania nacional y
8 la integracion con
Latinoamérica y el

Caribe...”

Promocion de
identidad nacional
homogénea con tensiones

frente a diversidad interna.

Vision centralista

y homogeneizadora.

“La formacion
en la practica del

Fin |trabajo (...) como
11 fundamento del
desarrollo individual

y social.”

Educacién orientada a
la insercidn laboral funcional

al sistema productivo.

Subordinacion de

la formacion al mercado.

Nota. Elaboracion propia con base en el articulo 5 de la Ley 115 de 1994 y los aportes

de Althusser (1974).

De esta manera, la nocién de ideologia dominante en la educacion se concreta en

indicadores textuales que permiten una lectura critica de los fines educativos. Estos
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indicadores serdn aplicados de forma sistematica a los trece fines de la Ley 115 de 1994 en el
capitulo de analisis, con el proposito de identificar los mecanismos discursivos mediante los
cuales la norma contribuye a la reproduccion simbélica del orden social.

A continuacion, se profundiza en los marcos tedricos del Estado, los aparatos
ideoldgicos y la violencia simbdlica, que sustentan y complementan esta lectura critica del
discurso educativo.

5.1.2.1 Concepto de estado

A partir de Estado, gobierno y sociedad (1998) de Norberto Bobbio, puede afirmarse
que el Estado se define como una entidad politica soberana que ejerce autoridad sobre un
territorio determinado y posee la capacidad de regular las interacciones sociales que en ¢l
ocurren. Segun el autor, el analisis del Estado implica examinar sus estructuras, funciones y
elementos constitutivos, asi como las relaciones que mantiene con otros sistemas sociales.
Esta comprension es esencial para entender la influencia que ejerce el Estado en diversas
esferas de la vida colectiva, entre ellas, la educacion.

En esta misma obra, Bobbio sostiene que el Estado cumple multiples funciones, entre
las cuales destacan la promocion del bienestar social y la regulacion de la vida comunitaria.
Asi, el Estado no solo actiia como un ente de control o coercion, sino también como un
facilitador del desarrollo humano, al crear condiciones que posibilitan la participacion
ciudadana y el progreso social. Esta funcion resulta fundamental para la formulacion de
politicas educativas orientadas a garantizar tanto el acceso equitativo como la calidad de la
educacion.

La relacion entre el Estado y la sociedad sefiala Bobbio, es de mutua dependencia
estructural. El Estado debe entenderse como un sistema complejo que interactiia con otros
sistemas —economico, cultural y social—, lo que implica que las decisiones politicas,

incluidas las educativas, no pueden analizarse de manera aislada. Desde esta perspectiva, la
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Ley General de Educacion de Colombia (Ley 115 de 1994) puede leerse como una
manifestacion de la nocion de Estado, en tanto expresa una determinada vision ideologica
sobre el papel de la educacion en la reproduccion o transformacion del orden social.

A lo largo del tiempo, la nocion de Estado ha evolucionado, pasando de una
concepcion meramente formal y juridica a una vision social y econdmica mas amplia. Bobbio
argumenta que esta transformacion ha permitido comprender al Estado como un actor activo
y responsable frente a las demandas de la sociedad, reconociendo la educaciéon como un
derecho fundamental y un medio para la construccion de ciudadania. Esta evolucion es
relevante para comprender los fines educativos establecidos en la Ley 115 de 1994, los cuales
operan como orientadores del sistema educativo en coherencia con los valores que el Estado
busca promover.

En su rol de regulador y promotor del bienestar colectivo, el Estado desempefia un
papel decisivo en la definicion de politicas educativas. Bobbio destaca que la educacion debe
concebirse como un bien publico esencial, orientado al desarrollo integral de las personas y,
por extension, al fortalecimiento del propio Estado. En este sentido, la Ley General de
Educacion deberia reflejar los principios y valores que sustentan la accion estatal,
garantizando la formacion de ciudadanos criticos, libres y solidarios.

Sin embargo, esta funcion educativa del Estado también abre la posibilidad de
analizar la educacion como un aparato ideoldgico del Estado, en el sentido propuesto por
Althusser (1974), y de considerar sus efectos como una forma de violencia simbdlica, tal
como lo plantea Bourdieu (1996). Ambos enfoques resultan indispensables para comprender
coémo el discurso normativo de la educacion puede operar, simultdneamente, como
mecanismo de emancipacion o de reproduccion del orden social existente.

Esta concepcion de Estado propuesta por Bobbio es fundamental para leer la Ley 115

no solo como un reglamento escolar, sino como la expresion politica de un Estado que busca,
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a través de los fines educativos, regular la vida social y promover un tipo especifico de
bienestar y ciudadania acorde con su proyecto ideoldgico.

5.1.2.2 Educacion como aparato ideoldgico del estado

Desde el enfoque sociocritico, se reconoce que todo sistema educativo esta atravesado
por intereses ideologicos. En esta linea, Althusser (1974) concibe la educacion como un
Aparato Ideoldgico del Estado (AIE), es decir, como un mecanismo que contribuye a la
reproduccion de las condiciones materiales de dominacion mediante la inculcacion de
valores, creencias y comportamientos funcionales al sistema capitalista.

Althusser (1974) sostiene que la educacion cumple un papel central en la
reproduccion de las relaciones de produccion y en la perpetuacion de la ideologia dominante.
Los AIE —entre ellos la familia, los medios de comunicacion, la religion y, de manera
destacada, la escuela— son instituciones que, a través de practicas y discursos, transmiten la
ideologia de la clase dominante, moldeando la forma en que los individuos perciben el
mundo y se relacionan con €él. En este contexto, la escuela se erige como uno de los AIE mas
poderosos, especialmente en las sociedades capitalistas avanzadas, donde actia como un
mecanismo de control social que asegura la “armonia” entre los aparatos represivos del
Estado y los aparatos ideologicos, garantizando la estabilidad del orden social.

Desde esta perspectiva, la Ley 115 de 1994 en Colombia puede analizarse no solo
como un instrumento juridico orientado a formar ciudadanos competentes, sino también
como una norma que contribuye a la reproduccion de las estructuras sociales existentes y
refuerza la ideologia dominante. A través de sus fines, objetivos y contenidos, la ley fomenta
la formacion de sujetos que internalizan y reproducen las normas y valores del sistema, en un
proceso que Althusser denomina interpelacion. Mediante esta interpelacion, los individuos
son reconocidos como sujetos dentro del sistema educativo, aceptando y legitimando las

condiciones sociales impuestas. En consecuencia, las ideas impartidas en el aula no se limitan
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a transmitir conocimientos tedricos, sino que se constituyen en practicas materiales inscritas
en regulaciones ideologicas.

Asimismo, Althusser (1974) plantea que las ideas se sostienen en rituales ideoldgicos
que estructuran la vida cotidiana: el reconocimiento de la autoridad del maestro, el
cumplimiento de normas institucionales o el uso de un lenguaje técnico especializado son
ejemplos de practicas que legitiman las relaciones de poder dentro del ambito educativo. De
este modo, la educacion no solo forma habilidades cognitivas, sino que construye identidades
y consolida jerarquias sociales, al tiempo que legitima las formas dominantes de
conocimiento y autoridad.

En sintesis, para Althusser (1974) la educacion, como aparato ideoldgico del Estado,
desempefia un papel fundamental en la formacion de sujetos sociales funcionales a las
estructuras de poder, asegurando la continuidad de las ideologias que las sustentan.

La Ley General de Educacion (Ley 115 de 1994) se inserta en este marco, lo que
demanda un andlisis critico de las ideologias subyacentes a los trece fines de la educacion que
orientan el sistema educativo colombiano. Este enfoque resulta especialmente pertinente para
abordar el segundo objetivo especifico de la presente investigacion, centrado en interpretar
criticamente las formas en que el discurso educativo contribuye a la legitimacion o
cuestionamiento del orden social establecido.

5.1.2.3 Educacion como violencia simbdlica

Bourdieu (1996) desarrolla el concepto de violencia simbdlica para explicar como la
escuela impone, de manera encubierta, los esquemas culturales de las clases dominantes,
legitimando asi las desigualdades sociales como si fueran naturales. Desde esta perspectiva,
la educacion se entiende como un espacio donde se manifiestan complejas dindmicas de
poder y representacion. El concepto de violencia simbolica constituye una herramienta

analitica fundamental para comprender como las practicas educativas no solo transmiten
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conocimientos, sino que también perpetiian y legitiman desigualdades sociales bajo la
apariencia de neutralidad.

Para Bourdieu, la violencia simbolica consiste en la imposicion de significados y
valores que son aceptados como legitimos por los miembros de una sociedad. Dicha
imposicion ocurre mediante procesos culturales y educativos que, aunque sutiles, tienen
efectos profundos en la construccion de identidades y en la estratificacion social. En este
marco, las instituciones educativas actian como escenarios privilegiados de esta forma de
dominacion, al valorar determinados saberes y modos de expresion —propios de las clases
dominantes— en detrimento de otras formas culturales. Asi, la educacion se convierte en un
medio eficaz de reproduccion de la cultura dominante, desvalorizando y marginando los
capitales culturales que no se ajustan a sus canones.

Dentro del sistema educativo, la violencia simbodlica opera como un mecanismo de
legitimacion de la desigualdad social. A través del curriculo, las précticas pedagdgicas y los
sistemas de evaluacion, se establece un marco normativo que favorece los intereses de las
clases privilegiadas. Los saberes y habilidades considerados valiosos en el ambito académico
suelen coincidir con aquellos que los estudiantes de sectores dominantes poseen previamente,
mientras que quienes provienen de contextos desfavorecidos enfrentan mayores obstaculos.
En consecuencia, la escuela, en lugar de ser un espacio de movilidad social, puede
convertirse en un instrumento de exclusion, reproduciendo las jerarquias sociales bajo la
apariencia de mérito y objetividad.

La nocion de habitus es clave para comprender como esta violencia simbdlica se
internaliza. El habitus se refiere a las disposiciones, percepciones y practicas incorporadas
por los individuos a lo largo de su vida, moldeadas por su contexto social. En el ambito
educativo, esto significa que los estudiantes llegan a la escuela con un bagaje cultural que

influye en su relacion con el aprendizaje y con la autoridad. Aquellos cuyo habitus coincide
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con los valores del sistema educativo tiendan a adaptarse y prosperar, mientras que quienes
provienen de contextos diferentes enfrentan una brecha estructural que la escuela tiende a
invisibilizar.

La educacion, entonces, opera simultineamente como un medio de instruccion y
como un dispositivo de exclusion. Las normas, expectativas y mecanismos de evaluacion
tienden a privilegiar un modelo cultural hegemonico, reforzando la idea de que el éxito o el
fracaso escolar son responsabilidad individual, cuando en realidad responden a desigualdades
estructurales. Ejemplos de ello son las evaluaciones estandarizadas o los modelos de
competencia académica, que reflejan los valores y codigos lingiiisticos de las clases
dominantes.

Aplicar la categoria de violencia simbolica al andlisis de los fines de la educacion
definidos por la Ley 115 permite problematizar los supuestos filoséficos que subyacen en su
formulacion. Desde una lectura critica, puede observarse como dichos fines reproducen una
ideologia que, bajo discursos de pluralismo y equidad, mantiene jerarquias simbolicas y
culturales. En el contexto colombiano, esta ideologizacion se manifiesta en la tendencia hacia
la estandarizacion y la l6gica de rendimiento, coherentes con un enfoque neoliberal que
reduce la autonomia docente y desvaloriza los saberes locales.

Reconocer la educacion como un espacio de violencia simbolica es esencial para
comprender como las estructuras educativas contribuyen a la reproduccion de la jerarquia
social. Este enfoque permite visibilizar las dindmicas de poder presentes en la escuela y
plantea la necesidad de revisar criticamente las politicas publicas que orientan el sistema
educativo. Solo al desmantelar estos mecanismos de violencia simbdlica es posible avanzar
hacia una educacion verdaderamente inclusiva y emancipadora, que empodere a todos los

sujetos por igual.
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En suma, la categoria de ideologia dominante permite identificar en los fines
educativos los contenidos y silencios que transmiten valores funcionales al orden social. No
obstante, mas alla de su caracter ideologico, es necesario atender a su fuerza normativa como
ley, dimension que se abordara en la siguiente categoria.

La categoria de violencia simbolica serd fundamental para interpretar el Fin No. 6,
permitiendo develar como la imposicion de una 'cultura nacional' inica invisibiliza las
diversidades epistémicas locales.

5.1.2.4 La educacion como dispositivo biopolitico

Para complementar la lectura ideoldgica y simbdlica es necesario incorporar la nocién
de biopolitica abordada por Michel Foucault. Este concepto es la manera en que se ha
procurado, desde el siglo XVIII que tiende a “racionalizar los problemas planteados a la
practica gubernamental por los fendmenos propios de un conjunto de seres vivos constituidos
como poblacion: salud, higiene, natalidad, longevidad, razas” (Foucault, 2007).

Desde esta perspectiva, la escuela no opera inicamente como un aparato ideologico
que transmite valores (Althusser) o cultura (Bourdieu), sino que actiia también como una
tecnologia de gobierno sobre la vida bioldgica. En el contexto de la Ley 115 de 1994, esta
dimension biopolitica se hace evidente en aquellos fines educativos que prescriben la gestion
del cuerpo y la vida cotidiana, tales como la «promocion y preservacion de la salud y la
higiene» o la «prevencion integral de problemas socialmente relevantes» (Fin No. 12). La
educacion se configura, asi como un mecanismo para la administracion de la poblacion,
donde la regulacion de la conducta vital se convierte en una estrategia para asegurar la
productividad y el orden social.

5.1.3 Condicionamiento normativo en el sistema educativo
A diferencia de la categoria de ideologia dominante, que se centra en el anélisis del

contenido discursivo, esta categoria aborda el caracter juridico y regulador de los fines
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educativos; es decir, el modo en que dichos enunciados adquieren fuerza normativa al estar
inscritos en una ley. No se trata unicamente de los valores que expresan, sino de cémo, al
formar parte de un marco juridico, se convierten en mandatos vinculantes que delimitan las
practicas y los horizontes de accion en el sistema educativo.

En esta investigacion, el condicionamiento normativo se entiende como el mecanismo
mediante el cual las normas fijan marcos de accidn, establecen limites y orientan practicas,
generando efectos que trascienden lo meramente regulatorio. Las normas no son neutras:
expresan visiones particulares de sociedad y de sujeto. En este sentido, los fines educativos
de la Ley 115 de 1994 no solo orientan, sino que determinan. Prescriben valores —como el
“respeto a la autoridad” (fin 4)— y naturalizan logicas productivistas —como la “formacion
en la practica del trabajo” (fin 11)—, operando como mecanismos de regulacion simbdlica y
material.

Desde una perspectiva critica, Dussel (2012) sostiene que toda norma posee un
caracter politico y pedagogico, pues “produce marcos de inteligibilidad y practicas sociales
que condicionan los modos de ser sujetos”. En esta misma linea, Paulo Freire (2004) y Peter
McLaren (2012) advierten que la normatividad escolar no es un campo neutro, sino un
dispositivo de poder. Bajo el discurso de la calidad o la neutralidad, las normas pueden
legitimar practicas de obediencia y productividad funcionales al orden dominante.

Para comprender la naturaleza de esta fuerza vinculante, resulta iluminador el debate
juridico Hart-Dworkin, retomado en este analisis a partir de Gonzéalez Covarrubias y Aspe de
la Rosa (2015) y Pérez Jaraba (2010). Mientras que para H. L. A. Hart la ley opera mediante
"reglas de reconocimiento" que fijan criterios de validez —lo que permite entender la Ley
115 como el marco que delimita lo permitido y lo prohibido en el sistema—, Ronald Dworkin
introduce la nocidn de que los sistemas normativos también se componen de principios. Bajo

esta lente, los fines educativos no son simples reglas técnicas, sino principios juridico-
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morales que orientan la interpretacion de todo el sistema. Esta vision se complementa con
Robert Alexy (1993), quien define los principios como mandatos de optimizacion: normas
que obligan a realizar sus contenidos en la mayor medida posible. En consecuencia, el
Articulo 5 no es una lista de sugerencias, sino un horizonte de principios obligatorios que
estructura el curriculo y la gestion escolar.

En el plano constitucional, el articulo 67 de la Constitucion Politica de 1991 y la Ley
115 de 1994 concretan estos principios, definiendo la educacion como un proceso de
formacion personal, cultural y social. Sin embargo, este marco juridico también actia como
un dispositivo de cierre. Al comparar brevemente con la Ley Orgéanica de Educacion
Intercultural (LOEI) de Ecuador (2011) —analizada por Cevallos (2020)—, se evidencia un
contraste: mientras la LOEI articula la educacion con el "Buen Vivir" y reconoce saberes
ancestrales, la Ley 115 se mantiene en una matriz liberal y funcionalista. Este contrapunto
resalta como la normatividad colombiana, aunque democratica en su discurso, tiende a operar
como un dispositivo que homogeneiza al sujeto educativo bajo estdndares de productividad y
ciudadania nacional.

Desde la teoria juridica, el aporte de Luigi Ferrajoli (2012) resulta particularmente
relevante. El autor sostiene que “existen muchas normas que son al mismo tiempo reglas y
principios, y que por eso llamaré principios regulativos: es el caso de la mayor parte de los
derechos fundamentales y del principio de igualdad”. Bajo esta concepcion, los fines
educativos de la Ley 115 no se reducen a simples mandatos programaticos, sino que poseen
un caracter hibrido que les otorga un poder normativo significativo: actian como principios
regulativos que estructuran la accion pedagogica y la politica publica, definiendo los
contornos de lo “educativo” en el marco del Estado social de derecho colombiano. Asi, el

discurso pedagogico se juridifica, y la ley se pedagogiza, generando una red de control
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normativo que va mas alla de la simple regulacion administrativa: se trata de la produccion
juridica del sujeto educativo.

En sintesis, la categoria de condicionamiento normativo permite analizar los fines
educativos de la Ley 115 no solo como ideales filoséficos, sino como principios regulativos.
Revela como la fuerza juridica del texto legal transforma valores ideologicos en obligaciones
pedagogicas, condicionando la autonomia de las escuelas y configurando un modelo de sujeto
acorde con los intereses del Estado y el mercado.

5.2  Metodologia y Ruta Metodolégica
5.2.1 Paradigma, enfoque y diseiio

La presente investigacion se enmarca en el paradigma sociocritico, caracterizado por
su interés en comprender, interpretar y transformar la realidad social develando las
estructuras de poder subyacentes (Arteta, 2016). El enfoque epistemologico adoptado es la
hermenéutica critica, entendida como una sintesis entre la comprension profunda del sentido
y la critica de las ideologias, en didlogo con la pedagogia liberadora (Freire, 2004). Este
enfoque permite leer la Ley 115 de 1994 no solo en su literalidad juridica, sino como un
discurso politico que configura sujetos y valores.

Metodologicamente, el estudio se desarrolla bajo un enfoque cualitativo, orientado a
la comprension de los significados y construcciones sociales presentes en los discursos
educativos (Salgado, 2007). Se emplea un disefio documental critico que, a diferencia de una
revision normativa estandar, busca interpretar las tensiones ideoldgicas del texto legal. Segin
Espinoza (2015), la investigacion documental constituye una estrategia sistematica de
observacion y reflexion sobre realidades teoricas a partir de distintos tipos de documentos.

El alcance es descriptivo-interpretativo: describe los fines educativos y los interpreta a
la luz de las categorias teoricas de Althusser y Bourdieu. Segiin Tamayo y Tamayo (2003),

los estudios descriptivos buscan comprender fendémenos en su contexto, mientras que el
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enfoque critico trasciende la mera descripcion al cuestionar las estructuras de dominacion
subyacentes.
5.2.2 Unidad de andlisis y procedimiento

El corpus de anélisis esta constituido por el articulo 5 de la Ley General de Educacion
(Ley 115 de 1994), en su version original, que establece los trece fines de la educacion
colombiana?7. Se selecciono este articulo por ser el nucleo teleoldgico del sistema, donde
convergen las aspiraciones filosoficas y los mandatos normativos.

La ruta metodologica se desarrolld en tres fases articuladas:

1. Fase de Deconstruccion: Transcripcion literal y segmentacion de los trece fines en
unidades minimas de sentido8.

2. Fase de Categorizacion: Codificacion de cada segmento a partir de tres categorias
aprioristicas: presupuestos filoso6fico-educativos, ideologia dominante y
condicionamiento normativo9.

3. Fase de Interpretacion Hermenéutica: Triangulacion de los hallazgos textuales con
el marco teodrico para develar las tensiones estructurales del discurso10.

5.2.3 Instrumentos y Procedimiento de Andlisis

El instrumento metodologico no solo organiza la informacion, sino que traduce las
categorias tedricas en criterios operativos de analisis. En esta investigacion, se disefiaron y
aplicaron dos matrices complementarias de andlisis documental (ver estructura completa en
Anexos). Tal como sefiala Montes Iturrizaga (2021), la técnica del andlisis documental es
idonea para estudios que utilizan fuentes secundarias no producidas directamente por el
investigador11.

El proceso analitico se estructurd en tres momentos secuenciales:

1. Codificacién abierta: Asignacion de codigos iniciales a cada fin educativo.
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2. Agrupacion axial: Establecimiento de relaciones entre fines con fundamentos

comunes.

3. Sintesis transversal: Integracion de hallazgos en torno a las tres categorias

centrales12.

La Matriz No. 1 (Nivel Macro) permitié una lectura panoramica de los trece fines,
clasificando cada enunciado segun su Nocion de Sujeto y su Categoria Dominante. Este
instrumento facilito identificar patrones generales, como la tension entre valores humanistas y
restricciones normativas13.

La Matriz No. 2 (Nivel Micro) constituy6 el espacio operativo de la codificacion
segmentada. Su funcion fue descomponer los enunciados del articulo 5 en unidades minimas
de sentido (frases o sintagmas) para asignarles codigos teoricos derivados del marco
conceptual 14.

Para ilustrar la operatividad del instrumento y garantizar la trazabilidad del dato, a
continuacion, se presenta un ejemplo de codificacion aplicado al Fin No. 11 ("Formacion en

la practica del trabajo"):

Tabla 4. Ejemplo de codificacion y andlisis micro-textual (Extracto del Fin 11)
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Observa
| Segm
Caodi Subcodig cion Analitica
D ento Textual
go Principal 0 (Interpretacion
Unidad (Ley 115)
)
Moraliza
la actividad
“..asi
Ideol laboral,
1 como en la FEtica del
ogia convirtiéndola
1.3 valoracion Trabajo
Dominante en un deber ser
del mismo”
del sujeto
educativo.
Subordin
a el desarrollo
“..co humano a la
mo variable
Ideol
1 Sfundamento Funcional econdmica,
ogia
1.4 del desarrollo 1smo Economico naturalizando la
Dominante
individual y logica del
social” capital humano
como unica via
de progreso.

Nota. Fuente: Elaboracion propia a partir del analisis documental (2025).
Como se observa en el ejemplo, la asignacion de la categoria "Ideologia Dominante"

no fue arbitraria, sino que surgio del andlisis de marcas textuales especificas
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("productividad", "competitividad") que, a la luz de la teoria de la reproduccion, revelan la
funcion econdmica oculta en el discurso pedagdgico.

En suma, el enfoque sociocritico, la metodologia de revision documental y el disefio
de instrumentos se articulan para trascender la descripcion literal y posibilitar una
interpretacion hermenéutico-critica. Las matrices no se limitaron a clasificar informacion,
sino que operaron como dispositivos para deconstruir el texto normativo y evidenciar las
tensiones estructurales que configuran el discurso educativo de la Ley 115 de 1994.

6 Revision Documental Critica de los Fines Educativos en el Articulo 5 de la

Ley 115 de 1994
6.1  Introduccion al analisis

Dando cumplimiento a la tercera fase de la ruta metodologica (Interpretacion
Hermenéutica), y a partir de la sistematizacion realizada en las matrices de andlisis
documental, se procedid a una lectura transversal de los trece fines educativos establecidos en
el articulo 5 de la Ley 115 de 1994. El anélisis revela que estos enunciados no operan como
unidades aisladas, sino que configuran bloques discursivos donde convergen tensiones
filosoficas, ideoldgicas y normativas.

En lugar de una descripcion lineal, este capitulo organiza los hallazgos en tres
categorias interpretativas que emergen de la triangulacion tedrica: (a) el humanismo
capturado, donde los ideales de desarrollo personal se subordinan a la norma; (b) la ideologia
del control civico, que prioriza la obediencia sobre la critica; y (¢) el funcionalismo
econdémico, que instrumentaliza el saber en funcion del mercado. A continuacidn, se examina
cada una de estas tensiones.

6.2  El Humanismo capturado: Entre el Pleno Desarrollo y la Restriccion Normativa

El primer bloque de andlisis agrupa los Fines 1, 2, 3, 6 y 7, los cuales declaran

explicitamente valores humanistas como el "pleno desarrollo de la personalidad”, la



50

"formacion integral" y el "acceso a la cultura". Sin embargo, al aplicar la hermenéutica
critica, se evidencia que estos ideales son sistematicamente restringidos por
condicionamientos juridicos que limitan su alcance emancipador.

El caso paradigmatico es el Fin No. 1, que establece “el pleno desarrollo de la
personalidad”. Filos6ficamente, este enunciado promete una autonomia ontologica radical.
No obstante, la norma introduce inmediatamente una clausula de cierre: “...sin mas
limitaciones que las que le imponen los derechos de los demaés y el orden juridico”. Aqui, la
libertad no es un fin absoluto, sino una concesion regulada. La referencia al “orden juridico”
actta, en términos de Althusser, como un mecanismo de interpelacion que sujeta al individuo
a la estructura estatal antes de permitirle ser. La personalidad no se desarrolla contra o mas
alla de la norma, sino estrictamente dentro de ella.

Esta tension se replica en el Fin No. 2, orientado a la “formacién en el respeto a la
vida y a los demés derechos humanos”. Si bien axioldgicamente es irreprochable, el uso del
imperativo “formacion en...” denota un carécter prescriptivo. La escuela no se concibe como
un espacio para deliberar sobre la justicia o la paz, sino para inculcar un catdlogo cerrado de
valores institucionales ("democracia, solidaridad, equidad") definidos desde la hegemonia
estatal. Esto configura lo que Bourdieu denominaria una violencia simbolica sutil: la
imposicion de una moral civica oficial que se presenta como universal, neutralizando el
conflicto politico inherente a conceptos como "paz" o "justicia" en un pais fracturado.

Por su parte, el Fin No. 3 (“facilitar la participacion de todos”) y el Fin No. 6
(“comprension critica de la cultura”) revelan un humanismo funcional. Aunque invocan la
"critica" y la "participacion", las subordinan a fines de integracion nacional. En el Fin 6, la
diversidad étnica no se valora por si misma, sino “como fundamento de la unidad nacional”.

La diversidad es tolerada siempre que no amenace la cohesion del Estado-nacion. Asi, el
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presupuesto filosofico del pluralismo queda "capturado" por la ideologia del nacionalismo
integrador.

En sintesis, este bloque de fines demuestra que la Ley 115 opera bajo una logica de
concesion condicionada: otorga derechos humanistas (personalidad, cultura, participacion)
pero retiene el control normativo sobre sus limites, asegurando que la formacion integral no
derive en disidencia sistémica.

6.3  La Ideologia del Control Civico: Autoridad, Cuerpo y Soberania

El segundo eje de andlisis agrupa los Fines 4, 8 y 12. Al aplicar la segmentacion
textual en la Matriz No. 2 (ver Anexo 8.2), se evidencia que estos fines desplazan el foco del
desarrollo individual hacia la conformacion de un sujeto disciplinado.

Especificamente, en el analisis del Fin No. 4, el segmento textual “formacion en el
respeto a la autoridad legitima” (Unidad 4.1 de la Matriz de Codificacion) fue categorizado
bajo el codigo 'Reproduccion del Orden'. Esta huella discursiva confirma la premisa
althusseriana de la escuela como aparato ideoldgico: el texto no invita al cuestionamiento de
la legitimidad, sino a su aceptacion a priori. Como se observa en la columna de
“Observaciones Analiticas” del instrumento, la norma asume la autoridad como una
condicion natural, anulando la posibilidad del disenso estructural. Esta formulacion entra en
tension directa con la 'experiencia democratica' planteada por Dewey, para quien la educacion
debe fomentar la participacion y no la mera obediencia pasiva. Aqui, la Ley 115 opta por el
control civico sobre la construccion comunitaria del orden.

Del mismo modo, en el Fin No. 8, la codificacion del fragmento “conciencia de la
soberania nacional” (Unidad 8.1) revela una tension entre el ideal humanista y la ideologia
estatal. Mientras el presupuesto filosofico apunta a la conciencia, el analisis del

condicionamiento normativo muestra que esta opera como un mandato de adhesion a la
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identidad del Estado-nacion, excluyendo visiones cosmopolitas que no pasen por el filtro de
la soberania.
6.4  El Funcionalismo Econémico: La Educacion como Capital Humano

El tercer y tltimo bloque analitico retune los Fines 5, 10, 11 y 13, los cuales
evidencian la tension mas fuerte del documento: la subordinacion del saber y la formacion
humana a la 16gica del mercado. Aqui, la ideologia dominante se manifiesta bajo la forma de
funcionalismo econdémico, donde el sujeto educativo es redefinido como capital humano y
recurso productivo.

El Fin No. 11 es la piedra angular de esta racionalidad. El analisis de la unidad 11.4
en la Matriz de Codificacion (Anexo 8.2) revela que, al establecer la valoracion del trabajo
“como fundamento del desarrollo individual y social”, la ley opera una reduccion ideoldgica
significativa. El desarrollo humano ya no se concibe desde la integralidad del ser (como en el
Fin 1), sino que se hace depender estrictamente de la funcion laboral. Esta redaccion legitima
la vision del capital humano: el individuo solo alcanza su desarrollo pleno si se inserta
productivamente en el aparato econdomico, validando la desigualdad estructural bajo la ética
del esfuerzo individual.

Esta 16gica instrumental captura también el conocimiento cientifico. En el Fin No. 5,
se priorizan los “conocimientos cientificos y técnicos mas avanzados™ y la apropiacion de
“hébitos intelectuales adecuados”. La ciencia no se valora por su potencial de verdad o
asombro, sino por su utilidad técnica. Esto se confirma en el Fin No. 13, que cierra el articulo
5 con un mandato contundente: la capacidad de crear e investigar debe servir para “adoptar la
tecnologia que se requiere en los procesos de desarrollo del pais y le permita al educando
ingresar al sector productivo”. La creatividad queda asi encadenada a la adopcion tecnoldgica

y a la empleabilidad, negando la investigacion como practica de libertad intelectual.
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Incluso la relacion con la naturaleza, expresada en el Fin No. 10, se tifie de esta
racionalidad. Aunque habla de conservacion, introduce el concepto de “uso racional de los
recursos naturales”. El medio ambiente se lee como "recurso" a administrar eficientemente
para sostener el modelo de desarrollo, no como un ecosistema vital con valor intrinseco.

En conclusion, este bloque evidencia que la Ley 115, pese a su preambulo humanista,
estructura el sistema educativo como una maquinaria de produccion de sujetos competentes
para el mercado. La tension entre el “pleno desarrollo de la personalidad” (Fin 1) y el
“ingreso al sector productivo” (Fin 13) se resuelve normativamente a favor del segundo: la
personalidad se desarrolla para ser productiva.

6.5  Sintesis Interpretativa: La Educacion como Campo de Tension

El analisis transversal de los bloques discursivos revela la interaccion estructural entre
los tres niveles analiticos: los presupuestos filosofico-educativos proveen la legitimidad
simbolica del discurso (el "qué" deseable); la ideologia dominante orienta la funcién
educativa hacia la reproduccion del orden econémico y estatal (el "para qué" oculto); y el
condicionamiento normativo convierte estas orientaciones en mandatos obligatorios (el
"cOmo" imperativo).

Asi, el Articulo 5 de la Ley 115 configura un entramado discursivo en el que los fines
educativos operan simultdneamente como valores, ideologia y norma. Desde una perspectiva
hermenéutico-critica, los hallazgos evidencian que el discurso educativo estatal no solo
prescribe conductas, sino que produce una autocomprension ideolédgica del propio Estado.

En el plano hermenéutico, los fines operan como narrativas de sentido que legitiman
la existencia del sistema bajo la apariencia de universalidad axiologica. En el plano critico, se
revela que esa universalidad es parcial y funcional a la reproduccion del orden econémico y

politico. Este doble movimiento confirma la tesis althusseriana de la escuela como aparato
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ideolégico, pero también permite vislumbrar la necesidad de una racionalidad emancipadora
que resignifique los fines educativos mas alld del mandato normativo.

7 Conclusiones y recomendaciones
7.1 Conclusiones

El analisis hermenéutico-critico de los fines educativos de la Ley 115 de 1994 permite
concluir que el sistema educativo colombiano opera bajo una tension estructural: si bien el
texto legal declara una aspiracion humanista centrada en el desarrollo de la personalidad, esta
promesa se encuentra subordinada a racionalidades ideoldgicas y normativas que ajustan al
sujeto a los imperativos del Estado y del mercado.

Respecto a los presupuestos filosofico-educativos (Objetivo 1), la revision
documental evidenci6 una naturaleza hibrida y contradictoria. Como se mostrd en la
sistematizacion de la Matriz No. 1, coexisten valores de la tradicion liberal (autonomia,
formacion integral) con premisas tecnocraticas (eficiencia, capital humano). Se concluye que
los presupuestos humanistas funcionan como un marco de legitimacion discursiva, mientras
que los criterios tecnocraticos operan como los orientadores efectivos de la practica
educativa, priorizando la adaptacion funcional sobre el pensamiento critico.

Frente a la ideologia dominante (Objetivo 2), el analisis segmentado de los fines
confirmo la predominancia de dos 16gicas hegemonicas: el funcionalismo econémico y el
control civico. Especificamente, el analisis de los Fines 11 y 13 demostré como la educacion
se reduce a un insumo productivo (capital humano), mientras que los Fines 4 y 8 revelaron
una naturalizacion de la obediencia a la autoridad y la soberania estatal. Bajo este marco, la
Ley no solo regula, sino que reproduce relaciones de poder y ejerce violencia simbolica al
imponer una vision homogeneizadora de la ciudadania.

Finalmente, en cuanto al condicionamiento normativo (Objetivo 3), se concluye que

la Ley 115 transforma valores abstractos en mandatos vinculantes que restringen la
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autonomia pedagdgica. Al juridificar el discurso educativo a través de imperativos como
"formacion en el respeto” o "uso adecuado del tiempo", la norma fija los limites de lo
realizable en la escuela. El condicionamiento normativo actia, asi, como el mecanismo de
cierre que asegura que el ideal humanista no desborde los margenes de la estabilidad
institucional y la productividad econémica.

Finalmente, es preciso reconocer que este estudio se circunscribi6 a la dimension
discursiva y formal de la ley (lo prescrito). Por consiguiente, aunque se evidencia como la
norma intenta condicionar al sujeto, la investigacion documental no permite observar como
estos mandatos son efectivamente obedecidos, reinterpretados o resistidos en la practica
diaria de las instituciones. Esta distancia entre la letra de la ley y la realidad escolar
constituye una limitacion metodologica del presente trabajo, abriendo la necesidad imperiosa
de validar estos hallazgos en el terreno empirico.

7.2  Recomendaciones

A partir de estos hallazgos, se proponen las siguientes orientaciones para una
resignificacion critica de los fines educativos:

1. Resignificacion Epistemologica del Articulo 5: Se invita a trascender la
formulacion actual de los fines, entendidos como un "listado de deberes", hacia
una lectura que garantice la autonomia pedagdgica. Desde una perspectiva
humanista, se propone reinterpretar los fines economicos (11 y 13) para que el
trabajo y la tecnologia se conciban como medios de bienestar humano y no como
fines en si mismos, evitando asi la reduccion del sujeto a capital humano.

2. Transicion hacia una Pedagogia Democraitica: En contraposicion al énfasis
normativo en la "obediencia a la autoridad", se recomienda promover
lineamientos curriculares basados en la "deliberacion democratica". Recuperando

la perspectiva de Dewey, esto permitiria a los estudiantes comprender y cuestionar
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las estructuras de poder en lugar de solo acatarlas, fomentando una experiencia
educativa participativa.

Formacion Docente Critica: Es fundamental que las facultades de educacion
fortalezcan el analisis politico de la normativa educativa. Se insta a formar
docentes que no actien como meros ejecutores de la ley, sino como intelectuales
capaces de develar y resistir las formas de violencia simbolica implicitas en el
curriculo oficial.

Investigacion sobre la Brecha Norma-Realidad: Se sugiere abrir nuevas lineas
de investigacion que contrasten estos hallazgos documentales con estudios
etnograficos en escuelas rurales y urbanas, para analizar cémo los actores
educativos reinterpretan o resisten estos mandatos normativos en su practica

cotidiana.
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8 Anexos
8.1 Anexo 1. Matriz de Analisis Documental (Matriz No. 1)
La Matriz No. 1 constituye el instrumento central para analizar los trece fines educativos establecidos en el articulo 5 de la Ley 115 de
1994. Su disefio permitio registrar de manera sistematica los enunciados normativos y clasificarlos de acuerdo con criterios analiticos derivados

del marco tedrico y las categorias de investigacion: presupuestos filosofico-educativos, ideologia dominante y condicionamiento normativo.
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Indicadores de

N'| Texto literal Nocnonh de sujeto Finalidad formativa Valor declarado Presup.uesto filoséfico- Indicadores ideoldgicos condicionamiento Cat.eg(,)r}a domman.te . .
0. | (art.5) educativo educativo X (axiolégica/normativa/ideolégica)
normativo
Paradigma dominante: El texto presenta un lenguaje El texto expresa un claro
Humanismo liberal prescriptivo que naturaliza la condicionamiento

El pleno desarrollo
de la personalidad -
sin mas
limitaciones que las
que le imponen los
derechos de los
demas y

el orden juridico -,
dentro de un
proceso de
formacion integral,
fisica, psiquica,
intelectual, moral,
espiritual, social,
afectiva, ética,
civica y demas
valores humanos.

Un sujeto libre,
formado Integralmente,
pero Regulado: Un
individuo cuya
finalidad es el
desarrollo auténomo y
pleno de su
personalidad, formado
integralmente, es decir,
en todas sus
dimensiones (fisica,
moral, afectiva, etc.).
Esta libertad esencial
con formacion integral
esta condicionada y
regulada por el orden
juridico y el respeto a
los derechos de los
demas (sujecion a la
norma).

La finalidad formativa
expresada en este fin es
esencialmente humanista,
pues sitaa el propdsito
educativo en el pleno
desarrollo de la
personalidad y en la
formacion integral del ser
humano en todas sus
dimensiones. Este
enfoque reconoce al
sujeto como un fin en si
mismo y no como un
medio para fines externos,
lo cual remite a una visiéon
antropocéntrica y ética de
la educacion. Sin
embargo, el texto
introduce un limite
normativo (“los derechos
de los demas y el orden
juridico”) que condiciona
dicho ideal.

Los valores
declarados en este
fin son libertad y
autonomia, en tanto
el “pleno desarrollo
de la personalidad”
implica la
posibilidad de
autorrealizacion del
sujeto. No obstante,
estos valores se ven
limitados por el
“orden juridico” y
los “derechos de
los demas”, lo que
introduce valores
de orden,
responsabilidad y
justicia como
principios
reguladores.

Esta combinacion
configura una
tension entre
libertad y control,
pues la educacion
promueve la
autonomia personal
dentro de los
margenes que
impone el sistema
juridico. En
consecuencia, el
valor de la libertad
se presenta
subordinado a la
normatividad
social.

condicionado.

La educacion se fundamenta
en un ideal humanista —que
concibe al individuo como
centro y fin del proceso
formativo— articulado con el
liberalismo clasico, que
enfatiza la autonomia y la
libertad de la personalidad. El
fin primario es ontologico: el
desarrollo pleno del ser
humano como expresion de su
libertad esencial.

El medio pedagogico es la
formacion integral (fisica,
intelectual, moral, espiritual,
etc.), concebida como
instrumento para alcanzar
dicho fin. Se introducen
limitantes a lo anterior, pero
estos no constituyen
propiamente un presupuesto
filosofico-educativo, sino un
condicionante juridico-social.
Esta tension revela una
ideologia de equilibrio
regulado, en la que el ideal
humanista se mantiene
subordinado a los imperativos
institucionales del Estado.

En este enunciado se
identifican dos elementos
principales del entramado
filosofico-educativo, segun la
tipologia de Morales-Gomez
etal. (2019): un fin y un
criterio.

El fin se expresa en el

obediencia y el orden. Aunque
proclama el “pleno desarrollo de la
personalidad”, este ideal se
encuentra inmediatamente limitado
por referencias ambiguas a “los
derechos de los demas” y al “orden
juridico”, lo cual legitima la
restriccion estatal de la libertad
individual sin una justificacion
filosofica explicita. La apelacion al
“orden juridico” funciona como
una naturalizacion del poder del
Estado, donde la legalidad se
asume como condicion necesaria
del desarrollo humano.

A su vez, se asocia el desarrollo de
la personalidad con una
“formacion integral” en
dimensiones moral, social,
espiritual, psiquica y afectiva, que
actiian como estandares de
normalizacion simbolica: el Estado
define qué formas de vida y de
subjetividad son consideradas
legitimas o “buenas”. La mencion
a “valores humanos” refuerza esta
ambigiiedad, ya que presupone un
consenso moral universal que
oculta la imposicion de una moral
estatal, configurando una forma de
violencia simbolica. Aunque el fin
parece orientarse al respeto de la
diversidad por su énfasis en el
“libre desarrollo”, la norma la
condiciona a limites juridicos y
morales, neutralizando toda
posibilidad de conflicto o disenso.
En este sentido, la ideologia
dominante se expresa como un

normativo del sentido
educativo. El uso de la
formula “la educacion
tendra como fin”
convierte una orientacion
filosofica en una
obligacion juridica: no se
propone un ideal, sino un
deber impuesto al sistema
educativo. Este lenguaje
prescriptivo determina de
antemano el rumbo de la
formacion y reduce el
margen de interpretacion
pedagdgica, pues todo
proceso educativo debe
ajustarse a la finalidad
legalmente establecida.

El valor humanista del
“pleno desarrollo de la
personalidad” se
transforma en un mandato
institucional, pasando de
ser una aspiracion ética a
una norma que obliga a
promover un tipo de
sujeto especifico. Asi, la
libertad —que en
principio debia ser el
fin— se redefine dentro
de los limites del derecho,
lo que evidencia una
subordinacion del ideal
humanista al aparato
juridico del Estado.

Los limites introducidos
por la ley —“los derechos
de los demas” y “el orden

NORMATIVA: El presupuesto
filosofico-educativo otorga el sentido
del fin —la educacion orientada al
desarrollo libre y pleno del sujeto—,
pero el condicionamiento normativo
introduce el limite y termina
imponiéndose en la estructura del
discurso legal. La finalidad se
convierte en un mandato regulativo:
mas que promover la libertad,
prescribe las formas legitimas de
educar y define el tipo de sujeto
aceptable dentro del orden juridico.
La ideologia configura el sentido —
establece el ideal del sujeto libre y el
camino de la formacion integral para
alcanzarlo—, pero el derecho fija sus
fronteras. En esa relacion, quien
delimita la libertad ejerce el poder
simbolico y normativo que orienta el
sistema educativo.
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proposito del pleno desarrollo
de la personalidad, que
manifiesta un presupuesto
humanista-liberal centrado en
la autonomia y la
autorrealizacion del sujeto
como finalidad en si misma
(vision antropocéntrica del ser
humano).

El criterio se manifiesta en la
formacion integral, entendida
como el medio pedagdgico
para alcanzar dicha finalidad,
lo que remite a una
concepcion clasica de armonia
y totalidad de las dimensiones
humanas.

Por su parte, la mencion al
orden juridico y a los derechos
de los demas introduce un
condicionante normativo
externo, de caracter legal mas
que filosofico-educativo; este
limite regula el ejercicio de la
libertad, pero no constituye un
principio interno del ideal
formativo.

liberalismo regulado, donde la
libertad se garantiza solo dentro de
los margenes del Estado. El sujeto
es concebido como libre en tanto
acata el orden institucional,
reproduciendo una vision
homogeneizadora del ser humano
y del ideal formativo.

juridico”— funcionan
como mecanismos de
control que restringen la
autonomia pedagogica. Su
caracter ambiguo permite
interpretar cualquier
desviacion educativa
como contraria al orden,
trasladando el poder de
definir los fines de la
educacion desde los
educadores hacia las
autoridades juridicas o
administrativas.

Por su parte, la
“formacion integral” se
convierte en un marco
obligatorio de accion
pedagdgica, al enumerar
las dimensiones moral,
espiritual, social y civica
como componentes
necesarios del proceso
formativo. Aunque en
apariencia promueve una
vision completa del ser
humano, en realidad
establece un patron estatal
de lo que debe
considerarse una vida
“plena” o una educacion
“correcta”, limitando la
diversidad de enfoques y
proyectos educativos.

En conjunto, este fin
traduce los ideales
filosoficos en normas
vinculantes: la educacion
ya no se concibe como un
espacio de libertad o
creacion critica, sino
como un dispositivo
regulado por el derecho.
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Texto literal Noci6n de sujeto A . Presupuesto filoséfico- . . . Indlc‘a(‘iores (‘le Categoria dominante
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normativo
El resultado es una forma
de condicionamiento
normativo, donde el
discurso juridico define la
finalidad, los métodos y
los valores legitimos de la
formacion, reduciendo la
autonomia educativa al
cumplimiento de los fines
prescritos por el Estado.
En este fin, la nocion de El tinico término que alude El discurso del fin educativo se El texto legal utiliza un IDEOLOGICA: En el plano
sujeto educativo no se directamente al acto formativo | articula en torno al verbo “formar”, | lenguaje imperativo (“la filosofico-educativo, el nicleo es “la
expresa de manera —es decir, a una concepcion | que, aunque ambiguo, opera como | formacion en....”) que formacion”, lo cual remite a una
explicita, sino implicita de la educacion como huella de poder simbolico: no se convierte los valores en concepcion humanista y moral de la
en la idea de configuracion del ser trata de acompafiar o desarrollar, mandatos normativos. La | educacion como proceso de
“formacion en valores”. humano— es “la formacion”. | sino de modelar moralmente al educacion no se concibe | desarrollo ético y social. Sin
El texto no define quién Todo lo demas (vida, paz, sujeto conforme a valores como un espacio de embargo, esa orientacion no es
es el sujeto, sino qué El fin educativo democracia, justicia, equidad, | predefinidos por el Estado. La deliberacion sobre el autonoma, pues el contenido de la
debe aprender a establece libertad) se presenta como educacion se convierte asi en un sentido de la vida o la formacion no surge de una reflexion
respetar, lo cual explicitamente la contenido axiologico o moral | proceso de conduccion ética mas moral, sino como un pedagogica o filosofica, sino de un
La formacién - en evidencig' una . ' N formaci(i)n~ en presc,rito, 10 como categorias | que de construccion autbnoma. proceso ,obligatorio de listado cerrado Qe valores deﬁnid0§
el respeto a la vida concepcion normativa y Orlc?ntar la educ‘;?cmn Vfilgres eticos, filosofico-educativas. ) fomacmn en valo_res por eliEstadf) (v_1d_a, paz, democracia,
y a los demés prescrlptylva dg la_ _ hacia la formacmn_de civicos y sociales ) Los valores en.um‘eracliols —vida, previamente definidos por plurallsmo, Justicia, equidad,
derechos humanos, formampn. El individuo | personas que practiquen el —Como respeto a El presupuesto filosofico- paz, d.emocramfi, Justicia, el Estado. De este modf): Folera'nc.la, libertad). En el plano
ala paz, a los se cqnmbe como respeto por la vida, los la vida, derechos educativo que subyace, por ) plurahsmo, sghdandad, equidad, se produce_ una traf11_10010n ideologico, el te;to naturaliza esos
prnGipios alguien que del:fe ser derechos humar}qs y los humanos, paz, tanto, no son los Yfilores ensi, | toleranciay llbertad—. son dlre,cita de ideales ético- valores como universales y
democréticos, formado en es,tz.indares Valor'es derpocratlcgs de fierr}o'crama, sino una concepcion Qe la pre§§ntad0§ como universales y pglltlcos ennormas deseables, sin reconocer que
de convivencia, mora!es y politicos convivencia, plprahsmo, justicia, formac_lon hur_nangronentada pF)81,t1YOS, sin reconocer su cardcter Vmculantes: lo cual }1m1ta representan una posicion polm_ca y
pluralismo, justicia, definidos por el Estado, Justicia, SOlldarld?ld, sollfiarldad, | por la interiorizacion de hlstorlc_o 0 pOlltl.Cf),. Este lengug]e la aqtonomlfl pedagoglca moral C(,)r?creta: la del Estado liberal-
solidaridad y tale§ como el respeto a egu1dad, toleraqma y eql_ndad, tolerancia Valor§s sociales y morales naturgllza una vision hvegemomca y eplstqmologlca de'las democrat}cq. De ,esFa forma, hay una
equidad, asi como la vida, los derechos hbert'a(_i. Es decir, El y hbert_ad—, definidos por el Estado. Elser | del blen comin y elimina la ‘ instituciones educativas. hegemoma 1d§010g1ca encubierta
en el ejercicio de la humanos,lla proposito declarad9 es consolldan@o el humano se concﬂ?e como ser pombllldgd de dls.enso 0 gonﬂlcto, ‘ ba_]o_el lenguaje del consenso r,n_oral.
tolerancia y de la dechramg, la forrpar en Val(rnjes éticos, desarrpllo integral educabl'e, y moralizable, cuya | reproduciendo la 1,d'eolog1a 'del La lPty. prescribe ) El discurso no promueve la c'rrltlca a
libertad. convivencia, ell . sociales y politicos. del sujeto dentro de perﬁ?ccmn se alcanzg _ consenso democratico propio del explicitamente qué debe esos yalpres, sino su aceptacion e
pluralismo, la justicia, los estandares mediante la internalizacion de | liberalismo estatal. ensefiarse (“respeto a la interiorizacion, configurando un
la solidaridad, la sociales y virtudes civicas, y no como un vida”, “a los derechos sujeto educado en la obediencia
equidad, la tolerancia y democraticos sujeto autdbnomo de En términos Althusser humanos”, “ala paz”, “a | civicay el respeto al orden
la libertad. establecidos. autoconstruccion libre. En este | (1974)ianos, el texto funciona la democracia”, “a la institucional. En el plano normativo,
sentido, el texto presenta como un dispositivo ideologico del | equidad”, etc.) y bajo qué | sin embargo, el modo de formulacion
Esta construccion principalmente dos elementos | Estado, que interpela al individuo | orientacion moral hacerlo. | del fin —“la formacién en...” como
configura un sujeto del presupuesto filosofico- como “buen ciudadano” y legitima | En consecuencia, la mandato— opera como un
moral y ciudadano, educativo: su obediencia mediante la educacion queda dispositivo juridico vinculante. No
cuya funcion principal Fines: “la formacion” se educacion moral. Desde la mirada | subsumida bajo el deja margen de interpretacion
es respetar y reproducir configura como una meta de Bourdieu, este mandato se principio de legalidad, pedagogica, sino que establece de
los valores amplia de desarrollo humano, | inscribe como violencia simbolica, | pues los fines se manera imperativa qué debe formar
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N | Texto literal Noci6n de sujeto A . Presupuesto filoséfico- . . . L . Categoria dominante
. Finalidad formativa Valor declarado R Indicadores ideoldgicos condicionamiento L. e .
0. | (art.5) educativo educativo X (axiolégica/normativa/ideolégica)
normativo
institucionales del entendida en clave moral y pues impone un habitus civico transforman en criterios la escuela. El contenido ideologico
orden democratico, mas civica. “correcto” bajo la apariencia de regulatorios de la accion | (valores democraticos y morales) se
que cuestionarlos o Premisas: se supone que la neutralidad axiologica. pedagodgica. En este subsume en una forma juridica que
recrearlos criticamente. educacion moraliza y ordena contexto, el los convierte en obligaciones
En continuidad con el socialmente al individuo; que | En consecuencia, el discurso legal | condicionamiento pedagogicas. La ideologia
primer fin, la libertad el sujeto se forma moralmente | reproduce la ideologia dominante | normativo se manifiesta proporciona el contenido, pero el
aparece nuevamente mediante la interiorizacion de | del Estado democratico liberal, que | como un mecanismo de derecho impone la forma y el deber
como valor central, valores democraticos. define de antemano los valores control ideoldgico ser educativo; por tanto, el discurso
pero ahora subordinada legitimos y el tipo de sujeto revestido de moralidad legal esta dominado por el
a una matriz normativa, Los valores enunciados (vida, | deseable: un ciudadano respetuoso, | civica: los ideales condicionamiento normativo, que
en la que la educacion paz, libertad, equidad) solidario y obediente del orden humanistas se transforma los ideales en mandatos
tiene la tarea de pertenecen al nivel ético- moral y juridico. institucionalizan como regulativos y restringe la autonomia
garantizar la adhesion a politico del Estado, mas que al obligaciones juridicas,y | pedagogica. En este fin educativo, la
principios colectivos. nivel pedagogico o la funcion educativa se ideologia dominante se manifiesta
epistemologico. No se redefine como como nucleo discursivo: la
En suma, se trata de un identifican contextos cumplimiento normativo | educacion es concebida como medio
sujeto condicionado, especificos ni criterios de de valores oficiales, mas | de socializacion moral y politica,
definido por su accion educativa. que como construccion orientada a la adhesion a los valores
capacidad de reflexiva o critica. del Estado.
adaptacion ética 'y En conjunto, este fin expresa El derecho opera como mecanismo
civica a los valores una vision humanista- de aseguramiento de esa ideologia,
oficiales del sistema, normativa de raiz civica y mientras lo pedagogico queda
donde la formacién se socializadora, donde la ausente.En consecuencia, la
convierte en un proceso educacion aparece como categoria dominante es ideologica,
de internalizacion de los mecanismo de integracion con un fuerte condicionamiento
ideales estatales mas moral mas que como proceso normativo subordinado.
que en un espacio de de emancipacién o
desarrollo auténomo o autodesarrollo.
reflexivo.
Se configura un sujeto | La finalidad formativa Los valores Predomina un humanismo El enunciado “formacién para El enunciado introduce un
e . o . . . - L . . IDEOLOGICA: El fin no expresa un
politico antes que consiste en preparar al implicitos en este civico de orientacion facilitar la participacion de todos mecanismo normativo de o . .
. AT L . L R principio pedagdgico, sino una
. educativo, cuya individuo para participar | fin son la funcional, con rasgos en las decisiones que los afectan en | regulacion simbdlica y . o .
La formacion para ., Y L ., : P I Lo finalidad politica orientada a
. formacion busca en las estructuras de participacion, la tecnocraticos.La educacion no | la vida econémica, politica, juridica del campo . -, .
facilitar la . - L L : . . . . . consolidar la cohesion social. La
ST facilitar su insercion decision del Estado y la igualdad formaly | aparece como emancipadora ni | administrativa y cultural de la educativo. Al establecer ., .
participacion de . . . . . -, L - PSR - e educacion se concibe como
funcional en la vida sociedad, orientando la la integracion como experiencia reflexiva, Nacién” articula un conjunto de como proposito “la . o
todos en las P e - . . - . . . ., - instrumento de formacion civica al
- econdmica, politica, educacion hacia la nacional, los cuales | sino como instrumento de rasgos discursivos que delatan una | formacion para facilitar la . o
decisiones que los . . . -, . , - P . PP S, servicio del Estado, legitimando
. administrativa y integracion funcional y la | actiian como insercion ciudadana en el ideologia civico-institucional participacion”, el texto L .
3 | afectan en la vi da ., o P - . . . . valores de participacion, democracia
P cultural del Estado. No | cohesion politica. valores politicos aparato estatal y econémico.El | dominante. Primero, el lenguaje es | legal convierte una . .
econdmica, R . . . . o A " y orden nacional. El discurso de
i, se privilegia el Predomina una teleologia | mas que ser humano es visto como prescriptivo en su efecto: hablar de | aspiracion democraticaen |7~ .. 7, N .
politica, participacion de todos” naturaliza la

administrativa y
cultural de la
Nacion.

desarrollo del
pensamiento ni la
autonomia, sino la
adaptacion a los
mecanismos
institucionales de

instrumental y politica,
donde la formacion sirve
para la adaptacion al
sistema, mas que para la
construccion autonoma o
critica del sujeto.

pedagdégicos. El
discurso axiologico
legitima la
estructura
democratica
representativa, no

recurso politico y social, mas
que como sujeto autonomo. El
unico elemento filosofico-
educativo explicito es el fin:
“formacion para facilitar la
participacion”.

“formacion para facilitar”
transforma la participacién en un
proceso administrable por el
sistema, es decir, en algo que las
instituciones deben producir y
gestionar. Esa forma de

un deber formativo
obligatorio. La educacion
se erige, por tanto, en
medio legitimo para
garantizar una
determinada modalidad de

adhesion al sistema politico y
econdmico vigente, reproduciendo
una ideologia de ciudadania
funcional y no critica. Lo educativo
queda subordinado a la finalidad
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participacion. La
educacion se concibe
como medio de
socializacion politica,
subordinada a los fines
de integracion nacional,
mas que como proceso
de emancipacion

personal o critica social.

la emancipacion
del sujeto. Se
promueve un ideal
de ciudadano
integrado al
sistema, donde la
educacion es
vehiculo de
cohesion politica y
no de
transformacion
social.

Complementariamente aparece

una premisa implicita: la

creencia de que la formacion

posibilita la participacion
ciudadana en condiciones
formales de igualdad. Sin
embargo, la mayor parte del
enunciado constituye
contenidos politicos y
axioldgicos (participacion,
vida
economica/politica/cultural,

Nacién) que la norma impone

como objetos de ensefianza,
mas que como desarrollos
tedricos sobre la educacion.

En suma: el texto ofrece una

teleologia instrumental
(formar para integrar

politicamente), pero carece de

un presupuesto pedagogico
robusto (no hay principios
educativos, criterios ni

desarrollo conceptual sobre la

formacion como proceso
educativo autébnomo).

enunciacion no plantea la
participacién como experiencia
autonoma o disputada, sino como
un producto de la maquinaria
educativa y del Estado,
naturalizando la idea de que la
ciudadania debe ser conformada
siguiendo pautas oficiales.

En segundo lugar, el fin neutraliza
la conflictividad politica. Al
enfatizar la participacion “de
todos” en la esfera nacional se
presenta una imagen de inclusion
formal que oculta desigualdades
concretas y tensiones sociales. La
apelacion a la participacion
funciona, asi como un mecanismo
de consenso: se declara la
participacion como valor y
objetivo, pero no se abre el espacio
para la controversia democratica ni
para la critica estructural. De ese
modo, el discurso desplaza la
pregunta por quiénes estan
efectivamente capacitados para
decidir y en qué condiciones,
sustituyéndola por una voluntad
normativa de cohesion.

Tercero, aparece un sesgo
tecnocratico y funcionalista: la
participacion se comprende en
términos de integracion a &mbitos
administrativos, econémicos y
culturales, mas que como ejercicio
deliberativo o emancipador. La
educacion se configura como
instrumento que prepara sujetos
para operar en sistemas y
procedimientos preexistentes —
participar significa ejecutar roles
sociales y administrativos—, lo
que reduce la politica a
procedimientos de funcionamiento

participacion ciudadana,
definida y delimitada por
el Estado. El verbo
“facilitar” encubre una
forma de direccion
normativa: sugiere
apertura y promocion,
pero implica la existencia
de un modelo de
participacion predisenado
que debe ser asumido e
inculcado por la escuela.
el texto normativo no solo
orienta, sino que impone
un horizonte de sentido:
prescribe qué tipo de
ciudadano debe formarse
y como debe participar. El
condicionamiento
normativo también se
evidencia en la omision
de cualquier referencia a
la autonomia del sujeto o
del educador. Asi, el fin 3
opera como dispositivo de
regulacion politica a
través de la educacion,
traduciendo valores
democraticos en
obligaciones formativas y
confinando el sentido
pedagdgico al
cumplimiento de una
funcién estatal. La norma
educativa, mas que
habilitar la autonomia, fija
los limites del
pensamiento y la accion
dentro del sistema.

ideologica de mantener el consenso
social.
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y reproduce logicas de gestion mas
que de transformacion.

Ademas, el texto muestra
ausencias significativas: no
reconoce ni problematiza
desigualdades de clase, etnia,
género o territorio que condicionan
la capacidad real de participacion.
La referencia a “todos” oculta estas
asimetrias y contribuye a
invisibilizar demandas y
perspectivas disidentes. Esa
omision no es neutra: es un rasgo
ideoldgico que homogeneiza al
sujeto politico y limita el horizonte
de lo pensado como legitimo en la
esfera publica.

Finalmente, la interdependencia
entre discurso y norma subordina
al sujeto al Estado y a sus aparatos.
La formacion que prescribe el fin
no empodera para desafiar las
estructuras; mas bien, produce
ciudadanos aptos para operar
dentro de ellas. En consecuencia,
el enunciado funciona como
mecanismo de reproduccion
simbolica: define el tipo de sujeto
deseable y legitima su lugar en la
organizacion social, consolidando
la hegemonia politica mediante la
educacion.

La formacion en el
respeto a la
autoridad legitima
yalaley,ala
cultura nacional, a
la historia
colombiana y a
los simbolos
patrios.

El sujeto educativo que
emerge de este fin es un
ciudadano obediente,
patridtico y respetuoso
del orden establecido.
Se privilegia un tipo de
sujeto normativo, cuya
formacion se orienta
hacia la aceptacion de
la autoridad legitima y
la adhesion a los

La finalidad es
eminentemente ideologica
e instrumental, mas que
humanista. Se busca
consolidar un tipo de
socializacion politica que
garantice la estabilidad
del orden juridico y
estatal. La educacion, en
este caso, se concibe
como un medio para

Los valores
explicitos son el
respeto, la
legitimidad, la
obediencia, la
identidad nacional
y el patriotismo.
Estos valores se
presentan como
universales y
deseables, pero en

El presupuesto dominante es

de corte conservador y

normativo, enraizado en una
filosofia politica de orden y

deber civico. Subyace una

vision positivista del derecho

(la ley como fuente

indiscutible de moral y orden)
y un nacionalismo integrador

que concibe la educacion

como herramienta de cohesion

El discurso naturaliza la
obediencia y la autoridad como
condiciones necesarias de la
convivencia social. Se omite
cualquier referencia a la critica, al
conflicto o a la transformacion
social. La ideologia subyacente es
estatista y conservadora, en la que
el Estado asume el rol de garante
moral. El lenguaje (“autoridad

legitima”, “respeto”, “simbolos

El caracter prescriptivo
del verbo “formacion en
el respeto” evidencia que
este fin opera como un
mandato normativo, no
solo como un ideal
educativo. El respeto se
transforma en obligacion
civica, y la autoridad y la
ley se asumen como
principios regulativos de

Ideologica

Justificacion:

Este fin busca consolidar la
obediencia y legitimacion del orden
politico y cultural. La nocion de
“autoridad legitima” implica la
aceptacion de un poder establecido,
sin espacio para su cuestionamiento.
Aunque se enuncian valores (respeto,
cultura, historia), su funcion es
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0. | (art.5) educativo educativo normativo (axiolégica/normativa/ideolégica)
simbolos e instituciones | reproducir legitimidad el fondo operan cultural. Este fin refleja un patrios”) funciona como un la conducta. La disciplinar y conservadora, orientada
nacionales. No se trata | institucional y cohesion como mecanismos | paradigma moralista y civico- | dispositivo de control simbélico, educacion, asi, se a reproducir la ideologia del Estado-
de un sujeto autébnomo | nacional. Los verbos de legitimacion del | nacionalista, donde la promoviendo una subjetividad institucionaliza como nacion. El respeto se convierte en un
o critico, sino de uno “formar en el respeto” poder. La educacion se entiende como acorde con el orden dominante. mecanismo de control mecanismo de cohesion social y
que interioriza la indican una accion referencia a la formacion en valores social legitimo, en el que | control ideoldgico.
legalidad y el dirigida a inculcar “autoridad patridticos mas que como la norma juridica se
nacionalismo como comportamientos y legitima” no desarrollo de pensamiento integra a la moral
virtudes civicas, valores conformes con la | problematiza la critico o autonomia moral. No pedagogica.
asumiendo su rol dentro | ley y la autoridad. legitimidad misma, | hay propiamente presupuestos
de una estructura social sino que la da por | educativos sino politicos.
predefinida. sentada,

despolitizando el
concepto de
autoridad y ley. El
valor de la unidad
nacional se impone
sobre la diversidad
o el disenso.
El valor explicito
es el conocimiento
. como bien superior. . o
El sujeto que se . pertor, El caracter prescriptivo de
. . junto con la razén h
configura en este fin es | La orientacion es cientifica. la este fin radica en la
un individuo racional, instrumental y teenolo i; la Subyace un paradiema obligacion institucional de
La adquisicion y competente y desarrollista, con una disci liﬁa y tecn}cl)créticop & El texto refleja la ideologia del orientar la educacion Normativa
generacion de los productivo, orientado al | aparente apertura i telgc tual epistemocén t}r,ico e concibe | PrO8esoy la racionalidad técnica, | hacia la cienciay la
conocimientos desarrollo del humanista. Se promueve Implici tarr;ente s e{) saber como act’n?qulaci(’)n en la que el conocimiento se asocia | técnica, convertidas en Justificacion:
cientificos y conocimiento y al la formacion en los le li)tima una ’ dominio racional del mun. doy a la mejora social, sin cuestionar objetivos normativos. La | Predomina un discurso de regulacion
técnicos mas progreso cientifico y “conocimientos mas ‘ergar uia del saber. | La educacion se inscribe en ’ las relaciones de poder que referencia a “héabitos del conocimiento y de las practicas
avanzados, técnico. Se trata de un avanzados”, lo cual Jdon d(é lo cienti ﬁco’ una vision positivista determinan qué saberes son intelectuales adecuados” intelectuales. El texto prescribe la
humanisticos, sujeto que aprende a posiciona la educacion técnico se ubican funcionalislt)a donde ei] validos. Se reproduce asi una actlia como criterio adquisicion de saberes “mas
5 histéricos, sociales, | adquirir, generar y como medio de progreso Zn la ctspide del desarrollo co:gni tivo se vincula hegemonia epistemoldgica propia | regulador, imponiendo un | avanzados” y habitos “adecuados”,

geograficos y
estéticos, mediante
la apropiacion de
habitos
intelectuales
adecuados para el
desarrollo del
saber.

aplicar saberes bajo
paradmetros de
eficiencia intelectual.
Aunque se menciona lo
“humanistico” y
“estético”, el énfasis
recae en la racionalidad
instrumental, donde el
valor del conocimiento
se mide por su grado de
avance o utilidad.

cientifico y tecnologico,
vinculado al desarrollo
nacional. La finalidad no
es emancipadora, sino
formativa en el sentido de
capacitar para el
conocimiento
especializado,
subordinado a la logica
del avance técnico.

valor educativo.
Los campos
humanisticos y
estéticos aparecen
subordinados a la
racionalidad
instrumental, lo que
revela una
asimetria
epistemologica: se
valora el
conocimiento util y
verificable mas que

con la capacidad de generar
progreso social y econémico.
Aunque menciona el saber
humanistico, el nucleo del
presupuesto filosofico se
alinea con una epistemologia
moderna del control y la
eficacia.

de la modernidad occidental, que
invisibiliza otras formas de
conocimiento. El discurso legitima
la educacion como vehiculo de
modernizacion y al sujeto como
agente del desarrollo nacional,
neutralizando la dimension critica
o politica del saber.

modelo de racionalidad y
disciplina cognitiva. En la
practica, este fin traduce
el ideal del conocimiento
en una norma de
desempefio educativo,
donde el saber se mide
por su grado de
adecuacion a los
estandares cientificos
dominantes.

lo que implica un ideal normativo de
formacion racional y disciplinada.
Aunque hay valores implicitos
(progreso, ciencia, cultura), el énfasis
esta en como debe aprenderse y qué
se considera conocimiento valido,
revelando un enfoque de control
epistemologico.
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la reflexion critica
o ética.
Los valores
explicitos son la
cultura, la
. . diversidad, la
El sujeto educativo . e . .
unidad nacional y El caracter normativo se
proyectado en este fin . . . L .
. la identidad. Sin El presupuesto se inscribe en manifiesta en la
es un ciudadano . R
. . embargo, la una filosofia integradora del prescripcion de un modo
culturalmente La finalidad es mixta, con | . g . . . ,
. ., jerarquia valorativa | nacionalismo cultural, que . especifico de comprender .
consciente y conocedor | una tension entre una . - El discurso promueve una Lo Ideologica
. | . ., . los ordena de concibe la educacion como . . . -, . la cultura y la diversidad,
de la diversidad orientacion humanista . . ideologia de integracion nacional .
. . manera que la medio para consolidar una . . orientado a sostener la . .
. nacional, pero cuya (por la apelacion a la T . . . que reconoce la diversidad solo en . . Justificacion:
El estudio y la -, . S diversidad se identidad nacional . unidad nacional. La :
o comprension de dicha comprension critica y la . . la medida en que refuerce la . - Aunque introduce la palabra
comprension critica | . . ) . . subordina a la cohesionada. Subyace una . educacion se convierteen |, .. .,
diversidad esta diversidad cultural) y una . . . . unidad. Se produce una . critica”, esta se enmarca en la
de la cultura . . S e unidad. El texto idea culturalista del sujeto, PO un instrumento de . . .
. orientada a fortalecer la | orientacion ideologica- e . asimilacion simbolica: la - unidad nacional como fin superior.
nacional y de la . . . . . declara la critica donde la educacion forma S regulacion cultural, donde A .
L o unidad e identidad nacionalista (por el . . diversidad se celebra, pero se . La diversidad cultural es reconocida
diversidad étnica y . - . como valor ciudadanos conscientes de su . . L elestudioy la - -
6 . nacional. Se perfilaun | propdsito de unidad e w« . . . domestica bajo la logica del et solo en funcion de la cohesion
cultural del pais, N : . ., (“comprension patrimonio cultural, pero . . . comprension se .
sujeto integrador, capaz | identidad). La educacion o S Estado. Se evidencia una tension . nacional, lo que traduce una
como critica”), pero esta | dentro de un marco simbdlico L subordinan a la . . .
de reconocer la se plantea como . -, entre el reconocimiento o ideologia integradora que neutraliza
fundamento de la . . . se enmarca en una | definido por el Estado-nacion. . L construccion simbolica de . . .
. - pluralidad cultural sin mediadora entre la . . B multicultural y la centralizacién -, - las tensiones sociales. El discurso
unidad nacional y . . ., racionalidad La referencia a la . P . . la nacion. En términos . .
. . que este desborde el diversidad y la cohesion . « e, identitaria, propia de un discurso . multicultural se usa como estrategia
de su identidad. -, - integradora que comprension critica” puede . normativos, este fin L . .
marco de la nacion. La | nacional, buscando . . . de hegemonia cultural que busca de legitimacion de la identidad
" ., o . . . neutraliza el leerse como una influencia del .. . traduce valores culturales . . L.
comprension critica armonizar las diferencias . . . legitimar la autoridad del Estado P nacional homogénea, caracteristica
. . . ., conflicto cultural y | pensamiento humanista . en deberes civicos, . . .
introduce una aparente | bajo un ideal de nacion . . como garante de la pluralidad. . . del ideario estatal modernizador.
. . evita cuestionar la | moderno, pero adaptado a un imponiendo una
apertura reflexiva, homogénea. Iy ., (e . . ., .
nocién de nacién proyecto politico de unidad interpretacion oficial de la
aunque dentro de los L o g o
. S Unica. Se legitima, | nacional. diversidad como elemento
limites de una identidad . -
. . asi, un valor de de cohesion.
nacional predefinida. . .
armonia social que
tiende a ocultar las
desigualdades
histdricas y étnicas.
El acceso al El sujeto que se La finalidad tiene un Los valores El presupuesto se inscribe en | El discurso reproduce una El caracter normativo se | Axiologica
conocimiento. la construye en este fin es | matiz humanista- explicitos son el una filosofia del desarrollo ideologia meritocratica y evidencia en la obligacion
ciencia. la téc;ica un agente cultural y tecnocratico, pues conocimiento, la integral, donde la cienciay el | culturalista, donde el acceso y la institucional de garantizar | Justificacion:
demés l;ienes y cognitivo, capaz de promueve el acceso a la investigacion, la arte son considerados creacion se presentan como el acceso al conocimiento | Aqui el acento esta en el valor
valores de la y acceder, investigar y ciencia y la cultura como | creacion, la cultura | expresiones del oportunidades abiertas a todos, y fomentar la intrinseco del conocimiento y la
cultura. el fomento | €€ dentro del campo | medios para el desarrollo |y el acceso como perfeccionamiento humano. A | pero sin cuestionar las investigacion y la cultura. Se promueve el acceso y la
7 ? del conocimiento y la humano, pero también principio de la vez, se observa la influencia | desigualdades estructurales que creacion, funciones que la | creaciéon como bienes humanos

dela
investigacion y el
estimulo a la
creacion artistica
en sus diferentes
manifestaciones.

cultura. Se espera de €1
una disposicion activa y
participativa frente al
saber, pero enmarcada
dentro del sistema de
produccion cultural y

como capital simbolico y
productivo. El fin propone
una democratizacion del
conocimiento y la
creacion, aunque en la
practica refuerza el

equidad. Se valora
el desarrollo de la
ciencia y el arte
como expresiones
del progreso
cultural, pero se

de un paradigma ilustrado y
liberal, que identifica el acceso
al conocimiento con la libertad
y el progreso. Sin embargo,
también se percibe un sustrato
tecnocratico, en tanto la

condicionan dicho acceso. Se
naturaliza la idea de que la ciencia
y la cultura son bienes universales,
invisibilizando los mecanismos de
exclusion y seleccion propios del
sistema educativo y del campo

ley convierte en mandatos
pedagogicos y
administrativos. El
lenguaje (“el acceso”, “el
fomento”, “el estimulo”)

configura deberes del

universales, con un tono inclusivo y
formativo. No hay mandato
regulador ni funcién de control
evidente; mas bien, una apuesta por
el desarrollo integral del sujeto y la
democratizacion del saber. El valor
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cientifica vigente. Este | paradigma del sujeto omite la reflexion | educacion se asocia con la cultural. La nocion de “acceso” se | sistema educativo y de los | cultural y artistico predomina como
sujeto combina la figura | competente y sobre las capacidad de investigar y convierte en un significante vacio | sujetos dentro de él. En orientacion formativa.
del intelectual autosuficiente, formado condiciones producir dentro de los marcos | que legitima la equidad formal sin | consecuencia, este fin
productivo con la del para integrar la sociales de acceso a | institucionales de la ciencia garantizar el material. traduce el ideal de
ciudadano creador, racionalidad cientifica con | dichos bienes. Los | moderna y la cultura oficial. participacion cultural en
articulando la la eficiencia técnica y el valores humanistas una politica de
racionalidad cientifica | mérito individual. se combinan con desempefio, donde
con la sensibilidad valores modernos investigar y crear se
artistica. de productividad convierten en estandares
intelectual, lo que de calidad educativa.
sugiere una
asimilacion de la
cultura a la logica
del rendimiento.
Los valores
explicitos son la
soberania, la
. . solidaridad y la
El sujeto educativo . acy .
integracion, los Subyace un paradigma
propuesto es un . . : . . Este fin se traduce en un
. . La finalidad formativa cuales condensan nacionalista-humanista, que .
ciudadano consciente . . - . . . mandato educativo
. . articula una orientacion una vision de concibe la educacion como e C
de la soberania nacional | ", .. . ., . . . . . explicito: formar en Axiologica
. . civico-ideologica con una | educacion como herramienta para consolidar la | El discurso expresa una ideologia L .
y, al mismo tiempo, . ., . ., . . , conciencia nacional y
. S dimension humanista construccion de soberania y fomentar la estatal de unidad y soberania, - A . .,
abierto a la solidaridad o . . S : 7 practica solidaria. Los Justificacion:
. ! solidaria. Se busca unidad nacional y | fraternidad internacional. El donde la educacién cumple un « o -
. e integracion A " . . verbos “creacion” y El texto centra su proposito en la
La creacion y . . fortalecer la identidad cooperacion presupuesto filosofico parte de | papel legitimador del Estado- « b s . L oE
internacional, . p - - . -, - fomento” implican formacion de conciencia y en valores
fomento de una . nacional y la soberania internacional. Se la idea de que el nacién como sujeto moral y - . . L e S
L especialmente en el o L . . p g accion obligatoria del ético-politicos como la solidaridad,
conciencia de la L - . como principios de trata de valores fortalecimiento de la identidad | politico. La apelacion a la . . S ) -
) . ambito latinoamericano. oo .. P . Ay . S . -, sistema educativo para identidad y pertenencia nacional.
soberania nacional . cohesion interna, pero civicos y politicos | nacional es condicion previa solidaridad y la integracion se . .
. Se configura un sujeto . 7. . s, =, inculcar estos valores. El | Estos conceptos apelan a un ideal de
y para la practica o también fomentar la que legitiman el para la integracion. Desde una | enmarca en una retérica de . . . . iy
e dual: patridtico y . ) o L. . ideal de soberania se ciudadano consciente de su nacion y
8 | delasolidaridad y . integracion con otras papel del Estado lectura critica, este fin armonia internacional, que . L . .
cosmopolita, que b . . . R . convierte en principio abierto al mundo, lo cual tiene una
la . naciones desde una como orientador reproduce el ideal republicano | invisibiliza los conflictos . . . .
. ., combina la lealtad al . L -y . regulativo, mientras la raiz humanista y moral. Aunque
integracion con el perspectiva fraterna. La moral y clasico, donde la educacion estructurales entre naciones y las

mundo, en especial
con latinoamérica y
el Caribe.

Estado-nacion con la
vocacion de
cooperacion regional.
Este sujeto esta llamado
a reconocer su
pertenencia nacional
como base para
relacionarse
arménicamente con
otros pueblos.

educacion aparece como
medio para armonizar el
patriotismo con la
apertura internacional, lo
que revela un proposito de
formar ciudadanos leales
y, a la vez, diplomaticos
culturales.

diplomatico de la
sociedad. Sin
embargo, el valor
de la “solidaridad”
se presenta en un
plano ideal, sin
problematizar las
asimetrias
econdmicas o
politicas que
afectan la
integracion real
entre paises.

civica sustenta la estabilidad
del Estado y su proyeccion en
el exterior. Al mismo tiempo,
incorpora un matiz
latinoamericanista de raiz
bolivariana, orientado al
reconocimiento de una
comunidad de destino
regional.

desigualdades globales. Asi, la
idea de “conciencia de soberania”
se presenta como neutral, pero en
realidad refuerza el control
simbolico del Estado sobre la
identidad colectiva.

solidaridad adquiere un
caracter normativo mas
que ético. En la practica,
el discurso establece una
moral civica estatalizada,
donde el amor a la patria y
la cooperacion
internacional son deberes
institucionalizados.

existe un componente ideologico (el
nacionalismo integrador), el eje
semantico esta en la transmision de
valores, no en la regulacion o en la
reproduccion técnica del orden
social. Por tanto, predomina la
dimension axiologica.
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Los valores
. . explicitos son la . .
El sujeto educativo cri]zica la reflexion El lenguaje del texto tiene
lanteado es un . . R ’ . un caracter normativo L.
El desarrollo de la ?n dividuo critico La finalidad combina una | la participacion, el | Subyace un paradigma fuerte: ol desarrollo de la Ideologica
capacidad critica, racional funci(;nal al orientacion humanista y progreso, la calidad | racionalista y desarrollista, “ca aéi dad critica
reflexiva y analitica o resoynacional Se pragmatica, en la que la de vida y la ciencia. | propio de la modernidad ‘o ﬂ];xiva anali ti(’:a” se Justificacion:
ue fortalezca el progr o critica se instrumentaliza | Se exaltan valores | tecnocratica, donde la El discurso construye una vy Este fin combina lenguaje
concibe como un sujeto convierte en una
avance cientifico y capaz de analizar y para fortalecer el del pensamiento educacion se concibe como ideologia del progreso racional, exisencia curricular emancipador (“capacidad critica,
tecnologico refrl)exionar a n;ci ar desarrollo cientifico, moderno ilustrado, | instrumento para producir donde la critica se despoja de su N d’“’; Soica. orienta d}; al reflexiva y analitica”) con un marco
nacional, orientado ac tivamenteyerr)l los P tecnologico y econdmico. | como larazény la | sujetos capaces de pensar, dimension politica para integrarse Ic)um gli El ier;to de metas finalista subordinado al progreso
con prioridad al rocesos de El texto promueve la investigacion, pero | innovar y participar dentro del | al orden productivo. Se naturaliza nacignales de Droereso social y economico del pais. Es
mejoramiento ?rans formacién social formacion de capacidades | puestos al servicio | orden existente. Este fin la asociacion entre desarrollo Los verbos © f(frtaigezca"’ decir, la critica se institucionaliza
cultural y de la > | intelectuales no como fin | del proyecto expresa un presupuesto de tecnoldgico y bienestar, o ¥ | como medio para fortalecer el
ero dentro de un oriente” imponen un
9 | calidad de la vida fnarco de desarrollo en si mismas, sino como | nacional de racionalidad funcional, donde | invisibilizando las relaciones de marco teleolg ico en cl desarrollo nacional, no como
de la poblacion, a cientifico v tecnolégico medio para el progresoy | desarrollo. Se la critica se entiende como poder que definen el acceso a ue el pensa nﬁen to critico ejercicio de transformacion del
la X ¥ tee g la mejora de la calidad de resenta una competencia cognitiva, no dichos beneficios. El texto legitima | 4 pensam o orden. Esto refleja una ideologia
orientado al bienestar debe contribuir al “avance
participacion en la colectivo. Aungue se vida. La educacion se aparente como conciencia social. En un modelo de educacion que cientifico” v al “proereso tecnocratica: la ciencia y la razon
blsqueda de exalta su 'ca ac? dad plantea como factor de democratizacion de | términos filosofico- canaliza la capacidad critica hacia social ecg]nc’)miz 0,,g En critica se instrumentalizan al servicio
alternativas de critica. es taI; o canaliza innovacion y la participacion, educativos, se advierte una la eficiencia social, reforzando el la réc}tlica e es tabléce del avance econdmico y la eficiencia
solucion a los hacia f"mes de utilidad productividad social, aunque en realidad | tension entre el ideal consenso en torno al desarrollo ung e ula’ci(’)n del sentido social. En consecuencia, el discurso
problemas y al social v econdmica. no integrando el discurso se regula el sentido | emancipador freireano (critica | como horizonte tnico. de la c%i tica. que pasa de reproduce una racionalidad de
rogreso social Y >, emancipador de la critica | de la critica para como liberacion) y el ideal L quep desarrollo, donde el sujeto critico se
necesariamente hacia la ser una practica
econdmico del transformacion con la logica desarrollista | que contribuya al tecnocratico (critica como emanci pa dora a un integra al proyecto nacional, pero no
pais del crecimiento nacional. | avance del sistema, | eficacia). p L lo cuestiona.
estructural de la o a su mandato de rendimiento
realidad. cuestionamiento intelectual y social.
profundo.
La adquisicion de El sujeto educativo que | La finalidad es ética y Los valores El fin se sustenta en un El discurso ecolégico fimciona El texto convierte valores Axiolégica
una ccc)lnciencia ara aqui se configura es conservacionista, explicitos son presupuesto ético-naturalista ideologicamente agl naturalizar la ecologicos en mandatos g
la conservacic’)np consciente, responsable | orientada a formar conservacion, con elementos del res ongsabili dad individual frente a normativos. Expresiones Justificacion:
- ’ y adaptado a un entorno | conciencia mas que proteccion, calidad | desarrollismo ecologico. Se P . como “conservacion”, . .
proteccion y . . . - los problemas ambientales, . o El eje del discurso es formar
. . natural y social accion transformadora. Se | de vida, asume que la educacion puede proteccion” y Co I~
mejoramiento del R X . N desplazando el foco de los grandes | .. Cr conciencia y valores éticos frente al
. . regulado. Se espera que | privilegia el desarrollo de | racionalidad, moldear la conciencia P P prevencion” operan
medio ambiente, de | . X « o ., K actores economicos o politicos . entorno natural y cultural. El
1 internalice valores una “cultura ecologicay | prevencion y ciudadana para lograr un hacia el ciudad in. S como principios ) ‘e enfatiza deb |
a 160 d I del i » ] ol def Tod libri acia el ciudadano comun. Se Jatorios de | enguaje enfatiza deberes morales
. . ecologicos, desarrolle el riesgo”, lo que implica | defensa. Todos equilibrio entre progreso y Lo regulatorios de la ., -
calidad de la vida, . . o ; . . promueve una conciencia moral . (conservacion, proteccion, defensa),
1 del uso racional de | 7@ actitud preventivay | un aprendizaje de remiten a un ideal | preservacion, dentro del marco del cuidado. pero no una conducta ciudadana y del més que mandatos o metas técnicas
0 participe en la autocontrol y adaptacion | de orden ecoldgico | de una racionalidad 3 curriculo escolar. La q ;

los recursos
naturales, de la
prevencion de
desastres, dentro de
una cultura
ecologica y del
riesgo y la defensa
del patrimonio

conservacion del
ambiente y del
patrimonio cultural. No
se le concibe como
agente transformador
del sistema econémico
o politico que genera el
deterioro ambiental,

frente a amenazas
naturales o humanas,
antes que una critica
estructural al modelo de
desarrollo que produce
dichas amenazas. En este
sentido, la orientacion es
humanista en la forma,

y cultural, donde la
naturaleza y el
patrimonio son
bienes comunes
que deben
preservarse. La
“racionalidad” en
el uso de los

instrumental. El saber
ambiental se presenta como
conocimiento técnico y moral,
no como construccion politica
o social. Desde un punto de
vista filosé6fico, se articula con
el humanismo ecoldgico, pero
bajo el paradigma funcional

conciencia critica de las causas
estructurales del deterioro
ambiental. La apelacion a la
“prevencion de desastres” y al “uso
racional” traduce un lenguaje
técnico que refuerza la autoridad
del Estado y de los expertos en la
gestion del medio ambiente.

educacion ambiental deja
de ser un campo reflexivo
para transformarse en un
conjunto de deberes de
cumplimiento
institucional. Ademas, la
nocion de “cultura del
riesgo” introduce una

La orientacion es humanista y moral,
centrada en el “deber ser” ciudadano
y ecoldgico. Aunque hay un marco
normativo implicito (la educacién
como medio de regulacion
ambiental), los valores ecologicos y
culturales prevalecen como fin
educativo.




68

Indicadores de

N | Texto literal Noci6n de sujeto A . Presupuesto filoséfico- . . . L . Categoria dominante
. Finalidad formativa Valor declarado R Indicadores ideoldgicos condicionamiento L. e .
0. | (art.5) educativo educativo X (axiolégica/normativa/ideolégica)
normativo
cultural de la sino como custodio del | pero normativa y recursos naturales | del desarrollo sostenible, légica de control y
Nacion. orden ecologico funcionalista en el fondo, | introduce un donde el sujeto es educado prevision, donde la
establecido, centrada en la criterio técnico y para mantener el equilibrio del educacion se vuelve
comprometido con su sostenibilidad del sistema. | econdomico, sistema, no para cuestionarlo. instrumento de gestion
preservacion. mientras que la social frente a amenazas
“calidad de vida” naturales o sociales.
legitima la idea de
bienestar dentro del
modelo de
desarrollo vigente.
No aparecen
valores asociados a
la justicia
ambiental o al
cuestionamiento
del extractivismo,
lo que muestra una
vision moralizante
mas que politica
del cuidado
ambiental.
El sujeto que se . El valor central es
wjeto que $ La finalidad es vaor
configura aqui es . el trabajo como . .
: . instrumental y NS El lenguaje normativo
trabajador productivo y . . principio moral y Este fin se sustenta en un .
moralizante: formar para o transforma el trabajo en -
moralmente . fundamento del presupuesto pragmatico- L . Ideologica
R el trabajo y, .. . . principio regulativo del
disciplinado. La . i desarrollo. Este productivista de raiz Este enunciado cumple una . .
., . simultaneamente, . . . . O sistema educativo. Verbos . S
educacion se orienta a .\ ) valor articula otros | humanista-laboral, donde el funcioén ideoldgica clara: legitima « o Justificacion:
. legitimar el trabajocomo | . . """ . . A como “formacion” y . .
La formacion en la | dotarlo de implicitos: trabajo se concibe como el orden econémico y las . Este fin convierte el trabajo en un
e . o L. valor. El verbo . . . ., expresiones como L . s .
practica del trabajo, | conocimientos técnicos | , r e s productividad, esencia del ser humano y relaciones de produccion . . = principio de integracion social y
. e formacion” indica un o . L . valoracion de este
mediante los y habilidades laborales, . responsabilidad, medio de realizacion moral. existentes. Al promover la - desarrollo, pero lo hace desde una
. - proceso integral, pero los P . “ - s funcionan como mandatos . . ..
conocimientos pero también a . utilidad, esfuerzo y | Desde la perspectiva de la valoracion del trabajo” sin L racionalidad productivista. La
P : contenidos - S, . A pedagdgicos. La escuela ) .
técnicos y inculcarle una e L o cooperacion. Se filosofia de la educacion, cuestionar su organizacion, la ley ~ educacion aparece como medio para
o , R (“‘conocimientos técnicos PR . . no solo debe ensefiar . o -
1 | habilidades, asi valoracion ética del o ' . presenta como un | traduce una vision aristotélico- | refuerza la ideologia del esfuerzo o . reproducir la ética del trabajo y el
. - y habilidades”) acentian . Lo . . o . habilidades laborales, sino P
1 | comoenla trabajo como medio de bien en si mismo, | tomista reinterpretada por la individual y la moral del trabajo desarrollo econdmico, coherente con

valoracion del
mismo como
fundamento del
desarrollo
individual y social.

realizacion personal y
aporte al progreso
social. Este sujeto se
define por su capacidad
de insercion funcional
en el sistema
econdmico, mas que
por su autonomia
critica. Se trata de un
ciudadano-laborioso
que internaliza el

el caracter operativo y
utilitario de la educacion.
La mencion al “desarrollo
individual y social”
introduce un ideal
armonico donde el
progreso personal
coincide con el progreso
colectivo, ocultando las
tensiones de clase o las
desigualdades

independientement
e de las
condiciones
materiales o
relaciones de poder
en que se ejerza.
Asi, el trabajo se
moraliza y se
convierte en el
medio legitimo de
ascenso y

modernidad industrial: el
trabajo como virtud y como
servicio a la comunidad. En
términos pedagogicos, refleja
la influencia del
reduccionismo desarrollista,
que entiende la formacion
laboral como requisito del
progreso nacional.

propia del capitalismo industrial.
Se naturaliza el vinculo entre

educacion y productividad,

haciendo que el trabajo aparezca
como destino moral y social, no

como campo de conflicto o
desigualdad.

inculcar una ética del
trabajo,
institucionalizando la
moral productiva como
deber ciudadano. Este fin
orienta el curriculo hacia
la educacion para la
empleabilidad, reforzando
la relacion entre
formacion y mercado.

la ideologia del capital humano. Los
valores (esfuerzo, desarrollo,
productividad) legitiman un orden
social orientado al rendimiento, mas
que a la emancipacion. Por eso,
aunque hay componentes axiologicos
y normativos, la funcion ideologica
es predominante.




69

Indicadores de

N | Texto literal Noci6n de sujeto A . Presupuesto filoséfico- . . . L . Categoria dominante
. Finalidad formativa Valor declarado R Indicadores ideoldgicos condicionamiento L. e .
o. | (art.5) educativo educativo normativo (axiolégica/normativa/ideolégica)
trabajo como virtud y estructurales del sistema | contribucion social.
deber. laboral. No hay mencién a
la justicia laboral,
la equidad o el
derecho al trabajo
digno, lo que revela
una vision
funcionalista y
meritocratica.
Los valores
centrales son salud,
higiene,
prevencion,
disciplina, orden y
El sujeto educativo que | La finalidad es aprovechamiento Subvace un presupuesto El texto opera como
emerge de este fin es biologicista y moral, del tiempo. Estos yac presupu lexto op .
o . ., . positivista y normativo que principio regulativo del
sano, disciplinado y orientada a la formacion valores legitiman . -, :
. g ., 1 concibe la educacion como . . . comportamiento corporal .
socialmente adaptado. | de habitos saludables y de | una vision médico- medio de reeulacién El discurso ideologico se social. Verbos como Normativa
La formacion para | Se configura como un | comportamiento social del bienestar, | . e reguiacion manifiesta al moralizar el cuerpo y J -
. PR - .. | biopolitica del individuo. . promocion”, . .,
la promocion y individuo responsable socialmente aceptable. El | donde la educacion Desde la perspectiva la salud, transformando el cuidado | .. reservacion” Justificacion:
preservacion de la | de su cuerpo y de su proposito de “prevenir asume funciones ©a persp personal en obligacion civica. Se “p o Este fin regula comportamientos y
- . . filosofica, este fin retoma la e prevencion” y L . S
salud y la higiene, | conducta, capaz de problemas socialmente preventivas y de . L difumina la frontera entre . practicas de la vida cotidiana: salud,
la prevencion regular sus habitos relevantes” extiende la control social. El tradicién del higienismo educacion y control social: el expresiones como higiene, tiempo libre, deporte. Su
ap gna . y -, o « ) pedagogico del siglo XX, o 3’ » R “utilizacion adecuada” giene, po 11re, p“ L
integral de participar activamente | educacion sanitaria a la uso adecuado del donde la salud se asocia con la individuo “debe” ser sano, limpio, implican mandatos lenguaje es prescriptivo (“formacion
problemas en practicas saludables | esfera moral, donde el tiempo libre” S preventivo y activo. El fin oculta plican e para”, “prevencioén”), evidenciando
1 . . , . . . moral y la productividad. Se . pedagogicos explicitos. El R
socialmente y recreativas. El énfasis | cuidado del cuerpo y la encierra una los determinantes estructurales de . . un proposito disciplinario y
2 «“ r ., ., asume que el cuerpo debe . sistema educativo se
relevantes, la en la “promocion” y prevencion se traducen en | valoracion moral . la salud —como pobreza, trabajo . regulador del cuerpo y la conducta.
educacion fisica, la | “preservacion” de la conformidad con las del ocio: lo que no educarse para servir al orden recario o desigualdad—. convierte en agente de Refleja el interés del Estado en
e ’ P . . c10: 10 g social y econdmico, bajo la p gesig 2 implementacion de ) . .
recreacion, el salud, asi como en la normas sociales y de se orienta al . . . responsabilizando al sujeto " normar el estilo de vida y promover
deporte y la “utilizacion adecuada conducta. El componente | desarrollo personal idea de que el bienestar fisico individual de su bienestar. politicas de salud y orden una ciudadania saludable
porte y . - L P . P conduce al equilibrio moral y . o social. El curriculo asume cy
utilizacion del tiempo libre”, revela | recreativo y deportivo o social es . . Asimismo, la regulacion del o controlada. Aunque encierra valores
., L, . social. En el plano educativo, . . 2. - . un rol prescriptivo: . -
adecuada del una concepcion del cumple una funcion de considerado . - tiempo libre legitima la vigilancia < (bienestar, autocuidado), el tono
. . . . - . . . se articula con una vision - L ensefiar como ) . ,
tiempo libre, sujeto como gestor integracion social, control | improductivo. Se " del ocio y la productividad . imperativo revela su caracter
. . . L . tecnocratica de la salud comportarse, como usar el . .
racional de su bienestar | del ocio y canalizacion de | omiten A L corporal. . . . normativo dominante.
fisico y moral energias hacia fines dimensiones piblica, que prioriza la tiempo y cdmo cuidar el
orientzdo or ’normas institgucionalmente subjetivas o prevencién sobre la reflexion cuerpo seglin estdndares
rientaco p . ) critica. institucionales.
higiénicas y sociales. aprobados. culturales del
bienestar,
privilegiando la
normalizacion del
cuerpoy la
conducta.
1 La promocion en la | El sujeto educativo que | La finalidad es claramente | Los valores Subyace un presupuesto Este fin evidencia con claridad la | EI texto opera como Ideologica
3 | personayen la emerge es innovador, instrumental y explicitos son pragmatico-desarrollista de ideologia del productivismo mandato normativo de

sociedad de la

técnico y productivo,

desarrollista. La

creatividad,

raiz tecnocratica y neoliberal.

neoliberal, que subordina la

insercion econdmica.

Justificacion:
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e

Texto literal
(art.5)

Nocién de sujeto
educativo

Finalidad formativa

Valor declarado

Presupuesto filoséfico-
educativo

Indicadores ideolégicos

Indicadores de
condicionamiento
normativo

Categoria dominante
(axiolégica/normativa/ideolégica)

capacidad para
crear, investigar,
adoptar la
tecnologia que

se requiere en los
procesos de
desarrollo del pais
y le permita al
educando ingresar
al sector
productivo.

concebido como un
agente de desarrollo
econdmico. Se espera
que posea capacidad
creativay de

investigacion aplicada,

pero orientada a fines

instrumentales: adoptar

tecnologias utiles para

el crecimiento nacional

y su insercion en el
mercado laboral. Este

sujeto no es un creador

libre, sino un agente
funcional del sistema
productivo, cuya

creatividad se define en
relacion con la utilidad

economica.

educacion se plantea
como medio para
fortalecer la capacidad
tecnologica del pais y
asegurar la empleabilidad
de los ciudadanos. La
creatividad y la
investigacion se
subordinan a la logica del
desarrollo econdémico, lo
que convierte la
formacién en un proceso
de tecnificacion del
sujeto. Este fin promueve
una idea de progreso
lineal, basada en la
ciencia aplicada y la
modernizacion, mas que
en la emancipacion o el
pensamiento critico.

investigacion,
tecnologia,
desarrollo y
productividad. Se
articulan bajo el
ideal del progreso
nacional, donde el
conocimiento se
valora por su
aplicabilidad
economica. La
creatividad deja de
ser un fin
humanista para
convertirse en
medio de
innovacion
industrial y
competitividad. Se
omiten valores
como la equidad, la
sostenibilidad o la
democratizacion
del conocimiento,
reforzando una
vision utilitarista
del saber.

La educacion se concibe como
capital humano: un
instrumento para optimizar el
crecimiento econdmico y
fortalecer la competitividad
del pais. Desde la filosofia de
la educacion, este enfoque
responde a una racionalidad
instrumental, donde el saber
solo adquiere sentido si
produce resultados medibles.
El sujeto deja de ser fin en si
mismo (humanismo clasico)
para convertirse en medio del
desarrollo nacional, expresion
del paradigma moderno del
progreso técnico.

educacion al mercado y a la
economia. Se naturaliza la relacion
entre desarrollo, tecnologia y
bienestar, ocultando los efectos de
dependencia tecnologica y
exclusion social. La idea de que el
educando debe ingresar al “sector
productivo” legitima la funcion de
la escuela como mecanismo de
insercion laboral y
disciplinamiento econdémico, en
linea con la teoria de la
reproduccion de Bourdieu y
Althusser (1974). La creatividad,
bajo este discurso, se convierte en
instrumento de eficiencia, no de
emancipacion.

Verbos como
“promocién” y
expresiones como “le
permita al educando
ingresar al sector
productivo” funcionan
como directrices
obligatorias del sistema
educativo. La ley
convierte la formacion en
politica publica de
empleabilidad,
estableciendo que el éxito
educativo se mide por su
contribucion al desarrollo
nacional. En este sentido,
la educacion se
normativiza como
instrumento de
planificacion economica,
no como espacio de
formacion integral o
critica.

Aunque contiene valores
(creatividad, investigacion) y
mandatos (promover, permitir), el
nucleo del discurso esta en su
orientacion ideologica productivista.
La ley presenta como natural que la
educacion debe servir al desarrollo y
a la insercion en el sector productivo.
Esta subordinacion del saber al
mercado evidencia la ideologia
neoliberal-tecnocratica que estructura
el texto: el ser humano se concibe
como capital humano, y el
aprendizaje, como medio para la
eficiencia econdmica.

8.2

Anexo 2. Matriz de Codificacion (Matriz No. 2)

realizar un analisis hermenéutico-critico, garantizando trazabilidad y rigor metodologico.

La Matriz No. 2 permitié descomponer los enunciados del articulo 5 en fragmentos minimos de sentido, asignar co6digos y subcodigos, y

FIN|

ID unidad

Segmento textual (cita)

principal

Cédigo|

Subcoédigo

Observaciones analiticas

“El pleno desarrollo de la personalidad”

PFE

la educacion)

Humanista — Antropocéntrico
(vision centrada en el ser humano como fin de
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FIN| ID unidad Segmento textual (cita) Cédigo| Subcdédigo Observaciones analiticas
principal
2 “sin mas limitaciones que las que le CN Principio Regulativo — Restriccion
imponen los derechos de los demas y el orden juridica de la autonomia individual
juridico”
3 “dentro de un proceso de formacion PFE Teleolégica — Formacion total del
integral” ser en sus dimensiones miiltiples
4 “fisica, psiquica, intelectual, moral, PFE Holistica — Concepcion integral
lespiritual, social, afectiva, ética, civica” del sujeto educativo
5 “y demas valores humanos” PFE Etica — Centralidad de los valores
como fin formativo
6 (conjunto implicito del texto) — la ID Reproduccion del orden —
articulacion entre “formacion integral” y “orden |Articulacion entre desarrollo personal y
juridico” normatividad estatal
2 1 “La formacion en el respeto a la vida” PFE Etica — Valor de la vida como Este fin presenta una fuerte orientacion axioldgica y civica,
fundamento de la educaciéon moral lanclada en la formacion ética del sujeto en valores universales (vida, paz,
2 “y a los demas derechos humanos” PFE Humanista — Reconocimiento de lajjusticia). Sin embargo, la formulacion normativa (“formacion en el
dignidad y los derechos universales respeto...”) introduce un condicionamiento prescriptivo, donde el Estado
3 “a la paz, a los principios democraticos, PFE Civico-Humanista — Formacién en define los valores legitimos. En el plano ideolégico, se proyecta una
de convivencia, pluralismo, justicia, solidaridad y valores sociales y politicos orientados al bien [nocién de ciudadania homogénea y moralmente unificada, que puede
equidad” comin invisibilizar la pluralidad real de perspectivas y conflictos sociales.
4 “asi como en el ejercicio de la tolerancia PFE Etica-Civica — Ejercicio de
de la libertad” virtudes democriticas y libertad responsable
5 (conjunto del texto: énfasis en el respeto CN Lenguaje Imperativo — Configura
y la formacion en valores democraticos) el deber de formar en valores prescritos por
el Estado
6 (dimension implicita del conjunto) ID Ciudadania Homogénea —
Reproduce un ideal univoco de ciudadano
moral y democratico
3 1 “La formacion para facilitar la PFE Democritica — Educacion Este fin articula un presupuesto filoséfico democratico
[participacion de todos” orientada a la participacion ciudadana y al |centrado en la participacion y la inclusion social. Sin embargo, el verbo
empoderamiento colectivo “facilitar” denota una relacion instrumental, donde la educacion no
2 “en las decisiones que los afectan” PFE Critica — Reconocimiento de la lemancipa plenamente, sino que habilita al sujeto para operar dentro de las
agencia del sujeto frente a las estructuras estructuras ya dadas. En el plano ideoldgico, reproduce un modelo de
sociales y politicas articipacion funcional al orden politico establecido, que prioriza la
3 “en la vida econdmica, politica, PFE Integral — Formacién para integracion sobre la transformacion.
administrativa y cultural de la Nacion” intervenir en todos los ambitos de la vida
social y nacional
4 (conjunto del texto: énfasis en la ID Funcionalismo Democratico —
inclusion de “todos™) Promocion de una participacion formal, mas
integradora que transformadora
5 (estructura normativa: “formacion para CN Principio Regulativo — Define la
facilitar”) educacion como instrumento de habilitacion
ara el sistema participativo existente
4 1 “La formacion en el respeto a la PFE Etica—Civica — Formacién del Este fin educativo manifiesta una filosofia civico-normativa

autoridad legitima y a la ley”

sujeto obediente y normativamente orientado

orientada al orden social, donde la educacion aparece como medio de
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FIN| ID unidad Segmento textual (cita) Cédigo| Subcdédigo Observaciones analiticas
principal
2 “la autoridad legitima” ID Reproduccion del Orden — interiorizacion de la autoridad y la ley. Aunque se presenta bajo la idea de
INaturalizacién del poder institucional y su  [respeto, opera como un mecanismo de normalizacion ideoldgica,
legitimidad como incuestionable legitimando el poder estatal y la identidad nacional homogénea. En el
3 “yalaley” CN Mandato Vinculante — El texto  |plano ideoldgico, refuerza la reproduccion simbolica del Estado-nacion y
prescribe una conducta obligatoria hacia la |la disciplinarizacion del sujeto a través de la moral patridtica.
norma juridica
4 “a la cultura nacional” PFE Identitaria — Enfatiza la cohesion
simboélica en torno a valores culturales
comunes
5 “a la historia colombiana y a los simbolos| PFE Patriotica—Historicista —
patrios” Educacion como vehiculo de memoria
nacional y orgullo patriético
6 (estructura general del enunciado: serie ID Ciudadania Homogénea —
de objetos de respeto prescritos) Promueve una identidad unificada,
despolitizando la diversidad y el disenso
7 (uso reiterado del “respeto a...”) CN Lenguaje Imperativo — Configura
la conducta del educando en términos de
sumision normativa y moral
5 1 “La adquisicion y generacion de los PFE Desarrollista—Tecnocratica — Este fin educativo articula una vision desarrollista y
conocimientos cientificos y técnicos mas avanzados” Educacion orientada al progreso mediante [tecnocratica del conocimiento: el saber se presenta como motor de
ciencia y técnica rogreso y competitividad, priorizando la ciencia y la técnica como
2 “cientificos y técnicos” ID Vision Tecnocratica — Predominio [formas de racionalidad dominante. Aunque incluye dimensiones
de un saber instrumental vinculado al lhumanisticas, estas aparecen subordinadas al discurso del avance y la
desarrollo econémico eficiencia. En clave ideoldgica, reproduce la logica del capital humano,
3 “mas avanzados” ID Progreso Lineal — Supone donde aprender equivale a adaptarse a las exigencias del sistema
jerarquia del conocimiento moderno y productivo.
occidental
4 “humanisticos, historicos, sociales, PFE Integral-Humanista —
geograficos y estéticos” Reconocimiento de las dimensiones
culturales y formativas de
6 1 “El estudio y la comprension critica” PFE Humanista—Critico — Propone una Este fin promueve una doble tension ideologica: por un lado,
formacion reflexiva y analitica sobre la impulsa una comprension critica y pluralista de la cultura, compatible con
cultura lun enfoque humanista y democratico; pero, por otro, instrumentaliza dicha
2 “de la cultura nacional” ID Nacionalismo Integrador — diversidad para sostener la unidad nacional, reproduciendo una visién
Reafirma una identidad colectiva bajo un centralista y homogeneizadora. En consecuencia, la categoria dominante
marco cultural unificado laqui es ideologica, al subordinar la diversidad cultural al proyecto de
3 “y de la diversidad étnica y cultural del PFE Reconocimiento Pluralista — nacion unificada.
pais” Admite la diferencia como valor educativo
4 “como fundamento de la unidad ID Reproduccion del Orden —
nacional” Subordina la diversidad al ideal de unidad
nacional
5 “y de su identidad” PFE Teleolégica—Identitaria — La

educacion orientada a la construccion de
identidad colectiva
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FIN| ID unidad Segmento textual (cita) Cédigo| Subcdédigo Observaciones analiticas
principal

6 (estructura global del fin) CN Principio Regulativo — Prescribe el
estudio de la cultura y diversidad como
obligacion formativa para la cohesién social

7 1 “El acceso al conocimiento, la ciencia, la PFE Desarrollista—Tecnocratico — La Este fin integra una vision mixta humanista y tecnocratica. Por
técnica” educacion como via para el progreso luna parte, amplia el horizonte educativo hacia la formacion cientifica,
cientifico y técnico técnica y cultural, vinculando saber y desarrollo. Sin embargo, la primacia

2 “y demas bienes y valores de la cultura” PFE Humanista—Cultural — Promueve [del “acceso” y la “investigacion” orientadas al progreso denota una logica
la apropiacion integral de la herencia instrumental y desarrollista, coherente con la racionalidad productiva de la
cultural modernidad.

3 “el fomento de la investigacion” PFE Pragmatico—Productivista — Por tanto, la categoria dominante en este fin es axioldgica, al articular
Valoracion del conocimiento aplicado y iitil [valores de conocimiento, cultura y creaciéon como principios legitimadores
al desarrollo del desarrollo.

4 “y el estimulo a la creacion artistica” PFE Estético-Expresivo — Reconoce la
creatividad como componente formativo y
cultural

5 “en sus diferentes manifestaciones” PFE Pluralista—Inclusivo — Valida la
diversidad de formas culturales y artisticas

6 (estructura global del fin) CN Principio Regulativo — Instituye el
acceso, la investigacion y la creacion como
deberes institucionales de la educaciéon

8 1 “La creacion y fomento de una PFE Teleolégica—Formativa — La Este fin combina elementos axiologicos y ideologicos: la
conciencia” educacién como construccion de conciencia |solidaridad y la integracion representan valores éticos universales, pero
moral y politica lestan subordinados a la conciencia de soberania nacional, que actiia como

2 “de la soberania nacional” ID Nacionalismo Politico — Refuerza [nicleo estructurante.
la idea de identidad estatal y legitimidad del [Se reproduce asi una vision ideoldgica nacionalista moderada, donde la
orden nacional leducacion sirve a la legitimacion del Estado-nacion y a la unidad

3 “y para la préctica de la solidaridad” PFE Etico-Humanista — Promueve geopolitica latinoamericana como extension de esa identidad.
valores de cooperacién y responsabilidad Por tanto, la categoria dominante es ideologica, al privilegiar la formacion
social de conciencia nacional como principio organizador del discurso educativo.

4 “y la integracion con el mundo” PFE Humanismo Universalista —

IPropone apertura al didlogo intercultural y
cooperacion global

5 “en especial con Latinoamérica y el ID Regionalismo Integrador —

Caribe” Reafirma afinidades histéricas y culturales
como marco politico de identidad

6 (estructura global del fin) CN Principio Regulativo — Instituye la
conciencia nacional y solidaria como
mandato educativo para la cohesién y
proyeccion internacional

9 1 “El desarrollo de la capacidad critica, PFE Humanista—Critico — Propone una Este fin es uno de los mas complejos del articulo 5, porque
reflexiva y analitica” formacion basada en el pensamiento articula discursos humanistas, emancipadores y tecnocraticos. Si bien
auténomo y reflexivo lenuncia la formacion critica y reflexiva como proposito emancipador, esta

2 “que fortalezca el avance cientifico y PFE Desarrollista—Tecnocratico — se canaliza hacia finalidades instrumentales —el progreso cientifico,

tecnologico nacional”

Orienta la formacion hacia la innovacion y el

rogreso técnico

lecondmico y nacional—, que responden a la logica del desarrollo
imodernizador.
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FIN| ID unidad Segmento textual (cita) Cédigo| Subcdédigo Observaciones analiticas
principal
3 “orientado con prioridad al mejoramiento PFE Teleolégica—Social — Subordina el [De este modo, la educacion aparece como medio para la reproduccion del
cultural y de la calidad de la vida de la poblacion” conocimiento al bienestar colectivo y la orden econdémico y tecnologico, mas que como fin liberador autonomo.
dignidad humana Por tanto, la categoria dominante es ideologica, en su vertiente
4 “a la participacion en la busqueda de PFE Emancipadora—Participativa—  [tecnocratico-desarrollista, donde la critica se subordina al progreso
alternativas de solucion a los problemas” Impulsa la accion social y la nacional.
corresponsabilidad en la transformaciéon
5 “y al progreso social y econdmico del ID Funcionalismo Econémico —
pais” Integra la educacién en la légica del
desarrollo y la productividad nacional
6 (estructura global del fin) CN Principio Regulativo — Formula la
capacidad critica y el progreso como
mandatos formativos orientadores del
sistema educativo
10 1 “La adquisicion de una conciencia” PFE Teleolégica—Formativa — La Este fin combina una racionalidad ética y ecologica con
educacion orientada a la interiorizacién de |elementos tecnocraticos y normativos. La formacion ambiental se concibe
valores éticos y ambientales no solo como desarrollo de conciencia, sino también como dispositivo de
2 “para la conservacion, proteccion y PFE Etico—Ecolégica — Promueve regulacion del comportamiento social.
mejoramiento del medio ambiente” responsabilidad moral hacia la naturaleza y |La apelacion a la “cultura ecologica y del riesgo” evidencia la traduccion
el entorno vital de valores éticos en mandatos preventivos, mientras que la “defensa del
3 “de la calidad de la vida” PFE Humanista—Vital — Sitaa el patrimonio cultural” refuerza una vision nacionalista del cuidado.
bienestar humano como criterio de sentido |En conjunto, la categoria dominante es axioldgica, pues el discurso se
educativo larticula en torno a valores (vida, medio ambiente, responsabilidad),
4 “del uso racional de los recursos ID Tecnocratico—Utilitarista — aunque en tension con mecanismos normativos de control social.
naturales” IPropone una gestion racional del ambiente
Ivinculada a la légica del desarrollo sostenible
5 “de la prevencion de desastres” CN Principio Regulativo — Traduce la
conciencia ambiental en deberes
institucionales y comportamentales
6 “dentro de una cultura ecologica y del PFE Cultural-Responsiva — Fomenta
riesgo” habitos sociales orientados a la sostenibilidad
la prevencion
7 “y la defensa del patrimonio cultural de ID Nacionalismo Cultural — Amplia la
la Nacion” nocion de ambiente a la proteccién de los
simbolos y legados nacionales
8 (estructura global del fin) CN Mandato Vinculante — Establece laj
conciencia ecolégica como obligacién
educativa normativa
11 1 “La formacion en la practica del trabajo” PFE Pragmatico—Productivista — Este fin traduce con claridad la visién productivista del sistema
Plantea la educacion como medio de educativo. El trabajo aparece como nucleo axiologico y funcional, pero su
reparacién para el desempeiio laboral sentido ético estd supeditado a la logica del desarrollo econdmico y social.
2 “mediante los conocimientos técnicos y PFE Tecnocratico—Instrumental — La educacion se presenta como instrumento de reproduccion de la fuerza
habilidades” Prioriza la capacitacion técnica como via de [laboral calificada, dentro de un esquema tecnocratico y moralizante que

insercién productiva

combina eficiencia con disciplina.
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FIN| ID unidad Segmento textual (cita) Cédigo| Subcdédigo Observaciones analiticas
principal
3 “asi como en la valoracion del mismo” PFE Etico—Laboral — Moraliza la Por tanto, la categoria dominante es ideologica, pues el discurso del
actividad laboral, convirtiéndola en un deber|trabajo actiia como mecanismo de legitimacion del orden econdomico y
ser del sujeto educativo. social.
4 “como fundamento del desarrollo ID Funcionalismo Econémico —
individual y social” Subordina el desarrollo humano (individual)
ly el progreso (social) a la variable econémica
del trabajo, naturalizando la logica del
capital humano
5 (estructura global del fin) CN Mandato Vinculante — Configura
el trabajo como principio regulador del
sistema educativo.
12 1 “La formacion para la promocion y PFE Etico—Vital — Orienta la educacién Este fin conjuga valores humanistas con un fuerte componente
preservacion de la salud y la higiene” al cuidado del cuerpo y la vida como valores [normativo y biopolitico.
fundamentales Si bien promueve la salud, la recreacion y el bienestar, también introduce
2 “la prevencion integral de problemas CN Principio Regulativo — Vincula la [mecanismos de regulacion del cuerpo y del comportamiento,
socialmente relevantes” educacion con la funcioén preventiva y subordinando la autonomia personal a modelos de vida “saludables”
disciplinaria del Estado social definidos institucionalmente.
3 “la educacion fisica, la recreacion, el PFE Humanista—Corporal — Promueve [Asi, la educacién se convierte en un dispositivo de normalizacion social,
deporte” Ia integralidad entre cuerpo, bienestar y orientado a la prevencion, control y productividad corporal.
formacion La categoria dominante es normativa, por el peso del discurso preventivo
4 “y la utilizacion adecuada del tiempo CN Mandato Vinculante — Regula el [y regulador sobre el ideal formativo.
libre” ocio mediante una nocién moral de
aprovechamiento formativo
5 (estructura global del fin) ID Normalizacién Biopolitica —
Configura la educacién como medio de
control social a través del cuerpo, la salud y
la disciplina del tiempo
13 1 “La promocién en la persona y en la PFE Humanista—Creativo — Concibe la Este fin cierra el articulo 5 consolidando la vision tecnocratica
sociedad de la capacidad para crear, investigar” educacion como potenciadora de la invencion|y productivista del sistema educativo.
el pensamiento critico /Aunque menciona la creacion e investigacion como capacidades humanas
2 “adoptar la tecnologia que se requiere en PFE Desarrollista—Tecnocratico — valiosas, su finalidad se enmarca en los procesos de desarrollo nacional y
los procesos de desarrollo del pais” Subordina la creatividad y la investigacién al|la insercion al sector productivo, lo que convierte la educacion en un
rogreso econémico nacional instrumento de adecuacion del sujeto al mercado laboral.
3 “y le permita al educando ingresar al ID Funcionalismo Econémico — La creatividad deja de ser emancipadora y pasa a ser funcional al
sector productivo” IDefine el sentido de la educacion en funcién (desarrollo econdmico.
de su utilidad laboral y econémica Por tanto, la categoria dominante es ideologica, con un fuerte matiz
4 (estructura global del fin) CN Principio Regulativo — Instituye la [fecnocratico y econémico, que reproduce la racionalidad del capital en el

creatividad, la investigacion y la adaptacion
tecnolégica como mandatos de insercién

roductiva

discurso educativo.




9 Bibliografia
Aguilar, A. J. (2018). Servicio educativo: una revision legislativa de su estructuracion frente a las obligaciones del Estado. Perspectivas, 3(2),
110-120.
Alexy, R. (1993). Teoria de los derechos fundamentales (E. Garzoén Valdés, Trad.). Centro de Estudios Constitucionales.
Althusser, L. (1974). Ideologia y aparatos ideologicos del Estado. Ediciones Nueva Vision.
Arteta, M. (2016). La hermenéutica critica de Habermas: una «profundizacion» de la hermenéutica gadameriana. Contrastes. Revista

Internacional de Filosofia, 21(2), 27-39.

76



Bobbio, N. (1998). Estado, gobierno y sociedad: Por una teoria general de la politica. Fondo de Cultura Econémica.

Bonilla, A. (2014). La educacion en Colombia: entre el discurso y la practica. Revista Educacion y Sociedad, 25(3), 55-72.

Bourdieu, P. (1996). La reproduccion: Elementos para una teoria del sistema de ensefianza. Distribuciones Fontamara.

Cajiao, F. (2004). La concertacion de la educacion en Colombia. Revista Iberoamericana de Educacion, (34), 31-47.

Calics-Salcedo, L. (2023). Politicas publicas educativas en el marco del sistema educativo colombiano: Una reflexion desde su fundamento
teorico. Revista de Investigaciones ULCB, 10(1), 16-22.

Cevallos Tonato, L. A. (2020). Influencia de la filosofia de la educacion en la construccion de los referentes fundamentales de la educacion
ecuatoriana [Trabajo de titulacion, Universidad Politécnica Salesiana]. Repositorio Institucional UPS.

Congreso de la Republica de Colombia. (1994, 8 de febrero). Ley 115 de 1994. Por la cual se expide la Ley General de Educacion. Diario
Oficial No. 41.495.

Asamblea Nacional Constituyente. (1991). Constitucion Politica de Colombia. Gaceta Constitucional No. 116.

https://www.funcionpublica.gov.co/eva/gestornormativo/norma.php?i=4125

Delgado, E. E. (2023). La Educacion Matematica Realista y su incidencia en la transformacion del curriculo en Colombia: Ley general de la

educacion o Ley 115 de 1994. Academia y Virtualidad, 17(1), 117-136.

77

Delgado, W. G. (2017). Analisis de la politica educativa colombiana desde la teoria del constructivismo estructuralista. Revista Boletin Redipe,

6(2), 67-80.


https://www.funcionpublica.gov.co/eva/gestornormativo/norma.php?i=4125

78

Dewey, J. (1998). Democracia y educacion. Ediciones Morata.

Di Marco, M. E. (2019). El problema de la educacion en el pensamiento de Francisco Ruiz Sanchez [Tesis doctoral, Universidad Nacional de
Cuyo]. Biblioteca Digital UNCUYO.

Dussel, E. (2012). Politica de la liberacion. Volumen II: Arquitectonica. Editorial Trotta.

Espinoza Freire, E. E., & Toscano Ruiz, D. F. (2015). Metodologia de investigacion educativa y técnica. Universidad Técnica de Machala.

Ferrajoli, L. (2012). El constitucionalismo entre principios y reglas. Doxa. Cuadernos de Filosofia del Derecho, 35, 791-817.

https://doi.org/10.14198/DOXA2012.35.27

Foucault, M. (2007). Nacimiento de la biopolitica: curso en el College de France (1978-1979) (H. Pons, Trad.). Fondo de Cultura Econdmica.

Freire, P. (2004). Pedagogia de la autonomia: Saberes necesarios para la prdctica educativa. Siglo XXI Editores.

Gonzalez Covarrubias, M. L., & Aspe de la Rosa, M. A. (2015). El debate "Hart-Dworkin": Una introduccion a la discusion. Biblioteca Juridica
Virtual del Instituto de Investigaciones Juridicas de la UNAM.

Lerma Carrefio, C. A. (2007). El derecho a la educacion en Colombia. Fundacién Laboratorio de Politicas Publicas.

Mayordomo Pérez, A. (2021). La Ley General de Educacion y la pedagogia: Reencuentro y sefial. Historia y Memoria de la Educacion, (14), 23-

55. https://doi.org/10.5944/hme.14.2021.27641

McLaren, P. (2012). La pedagogia critica revolucionaria: El socialismo y los desafios actuales. Ediciones Herramienta.

Montes Iturrizaga, L., et al. (2021). Investigacion educativa: Técnicas para el recojo y analisis de la informacion. PUCP.


https://doi.org/10.14198/DOXA2012.35.27
https://www.google.com/search?q=https://doi.org/10.5944/hme.14.2021.27641

79

Morales-Gomez, G., Reza-Suarez, L., Galindo-Mosquera, S., & Rizzo-Bajana, P. (2019). ;Qué¢ significa “fundamentos filoso6ficos” de un
modelo educativo de calidad? Revista Ciencia Unemi, 12(31), 116—127.
Ocampo Lopez, J. (2008). Paulo Freire y la pedagogia del oprimido. Revista Historia de la Educacion Latinoamericana, 10, 77-90.

https://doi.org/10.19053/01227238.869

Pérez Jaraba, M. D. (2010). Principios y reglas: Examen del debate entre R. Dworkin y H. L. A. Hart. Revista de Estudios Juridicos, 10(2*

Epoca). https:/rej.ujaen.es/

Pulido Chaves, O. O. (2014). Veinte afios de la Ley 115 de 1994. Educacion y Ciudad, (27), 15-26.

Salgado, A. (2007). Investigacion cualitativa: Disefios, evaluacion del rigor metodologico y retos. Revista de Investigacion en Psicologia, 13(1),
71-78.

Tamayo y Tamayo, M. (2003). El proceso de la investigacion cientifica (4.* ed.). Limusa.

Vazquez, S. M. (2012). La filosofia de la educacion: Estado de la cuestion y lineas esenciales. Centro de Investigaciones en Antropologia
Filosofica y Cultural de la Asociacion Argentina de Cultura.

Vélez-Medina, B., & Pefia Castafio, J. M. (2023). Reflexiones sobre el proyecto de Ley Estatutaria que pretende regular el derecho a la

educacion en Colombia. Sophia, 19(2). https://doi.org/10.18634/sophiaj.19v.21.1198
Villalobos Paniagua, R. A. (2014). Teoria de la educacién y filosofia. Revista Ensayos Pedagogicos, 9(1), 47-70.

https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=5409494



https://doi.org/10.19053/01227238.869
https://rej.ujaen.es/
https://www.google.com/search?q=https://doi.org/10.18634/sophiaj.19v.2i.1198
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=5409494

80



