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Resumen

Mediante un estudio diagndstico con estudiantes del grado décimo de educacion media
del Colegio Nacionalizado de Pauna, en Boyaca, se evidenciaron las dificultades presentadas en
sus producciones escritas; particularmente, se not6 la falta de 16gica en la exposicion de ideas y la
ausencia de relaciones textuales que les otorgaran sentido. Esa incoherencia textual dificulta la
comprension de los mensajes, generando textos confusos, inconexos, ambiguos, contradictorios,
que carecen un significado global claro y preciso, lo que afecta su intenciéon comunicativa. Ante
esta situacion, se plante6 la necesidad de implementar una estrategia de intervencion didactica
mediante recursos tecnoldgicos y comunicacionales, especialmente disponibles en entornos
virtuales, por su potencial didactico e innovador. El presente documento detalla una propuesta
orientada a la determinar la incidencia de un Objeto Virtual de Aprendizaje (OVA), cuyo objetivo
principal es fortalecer el uso adecuado del lenguaje escrito, con énfasis en la coherencia textual.
Desde el punto de vista metodologico, la propuesta se enmarca en el enfoque mixto, con un
disefio de investigacion de tipo descriptivo y aplicado. Para la recoleccion de datos se emplearon
técnicas cuantitativas como la encuesta, el pre test y el pos test, complementadas con la entrevista
semiestructurada como técnica cualitativa, con el fin de obtener una vision integral del fendémeno
estudiado con participacion de 28 estudiantes. El principal hallazgo reveld que el Objeto Virtual
de Aprendizaje (OVA) como estrategia didactica es positiva, ya que mejora la calidad de los
procesos de comunicacion escrita de los estudiantes. Se concluy6 la importancia de fomentar
procesos didéacticos apoyados en el OVA para mejorar practicas de ensefianza y aprendizaje

innovadoras las cuales evidencian el desarrollo de las habilidades en los estudiantes.

Palabras clave: Objeto Virtual de Aprendizaje (OVA), lenguaje escrito, coherencia,

habilidades comunicativas, virtualidad.



Abstract

Through a diagnostic study, the difficulties presented in the written productions of tenth-
grade students in upper secondary education at the Colegio Nacionalizado de Pauna, located in
the department of Boyaca, were identified. In particular, a lack of logical structure in the
presentation of ideas and the absence of textual relationships that would provide meaning were
noted. This textual incoherence hindered message comprehension, generating confusing,
disconnected, ambiguous, and contradictory texts, which affected their communicative intent.
Consequently, the written messages lacked a clear and precise overall meaning. In view of this
situation, the need to implement an instructional intervention strategy that leveraged
technological and communicational resources particularly those available in virtual environments
due to their didactic and innovative potential was identified. Based on the foregoing, this
document proposed an initiative aimed at the creation of a Virtual Learning Object (VLO), whose
main objective was to strengthen the proper use of written language, with emphasis on textual
coherence, among students. From a methodological standpoint, the proposal was framed within a
mixed-method approach, with a descriptive and applied research design. For data collection,
quantitative techniques such as surveys, pre-tests, and post-tests were employed, complemented
by semi-structured interviews as a qualitative technique, in order to obtain a comprehensive

understanding of the phenomenon under study.

Keywords: Virtual Learning Object (VLO), written language, coherence, communication skills,

virtual learning.



Introduccion

El lenguaje constituye el resultado del desarrollo progresivo de las habilidades
comunicativas basicas: escuchar, hablar, leer y escribir. Estas competencias son esenciales para la
interaccion humana y deben ser aprendidas de manera sistematica a fin de garantizar un dominio
pleno que posibilite la comunicacion eficaz en diversos contextos (Uribe, 2006). Dentro de este
marco, la competencia escritural ocupa un lugar central, ya que su adecuada consolidacion
permite producir textos claros, coherentes y pertinentes a cada situaciéon comunicativa (Puello,
2014).

En la sociedad contemporanea, caracterizada por el auge de la informacion y el uso
intensivo de las tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC), la escritura ha adquirido
mayor relevancia, puesto que constituye un medio fundamental para la construccion de
conocimiento, el desarrollo intelectual y la participacion social (Cassany, 2006). No obstante, en
los contextos escolares persisten dificultades significativas en la produccion escrita de los
estudiantes, quienes con frecuencia presentan carencias en la claridad, cohesion y coherencia de
sus textos (Casafias et al., 2016).

Un ejemplo de esta problematica, se observo en los estudiantes del Colegio Nacionalizado
de Pauna (Boyaca), particularmente en los estudiantes de grado décimo, quienes evidencian
limitaciones en sus producciones textuales. La recoleccion de informacion para identificar estas
dificultades se realizd mediante pruebas escritas, talleres de produccion textual, revision de
cuadernos y trabajos académicos, ademas de observaciones en clase y entrevistas con docentes
del area. Estas acciones permitieron contrastar los hallazgos y obtener una vision integral de la
situacion.

Los resultados muestran que los estudiantes presentaron incoherencias en la organizacion



de ideas, ausencia de conectores logicos y contradicciones internas que obstaculizan la
comprension de sus textos. En las narraciones se identificaron cambios abruptos de tema sin
justificacion, mientras que en los ensayos argumentativos se encontraron contradicciones que
dificultan la comprension del planteamiento central. Asimismo, se detectaron expresiones
ambiguas y poco precisas, lo que genera escritos confusos e inconexos que afectan la intencion
comunicativa y limitan el desarrollo de competencias discursivas esenciales en el ambito
académico.

La falta de claridad y coherencia en la escritura no solo repercute en el desempeio
escolar, sino también en la capacidad de los estudiantes para organizar ideas, argumentar puntos
de vista y participar activamente en procesos de aprendizaje significativo. En consecuencia, se
configura un problema pedagogico de gran relevancia, ya que la escritura deja de funcionar como
herramienta de construccion de conocimiento y se convierte en un obstaculo para el desarrollo de
la competencia comunicativa.

Ante esta situacion, se plantea la necesidad de implementar una estrategia pedagdgica
innovadora que promueva el fortalecimiento de la coherencia textual. En particular, se propone
como determinar la incidencia de un Objeto Virtual de Aprendizaje (OVA) como estrategia
didactica en el fortalecimiento de la coherencia del lenguaje escrito. Este recurso educativo
digital integra contenidos tedricos, actividades interactivas y evaluaciones formativas, si se
considera que “Un objeto de aprendizaje es un conjunto de recursos digitales, auto contenible y
reutilizable, con un propoésito educativo y constituido por al menos tres componentes internos:
contenidos, actividades de aprendizaje y elementos de contextualizacion” (Ramirez &
Valenzuela, 2010, p. 3).

El OV A busca guiar a los estudiantes en el proceso de construccion de textos claros,

l6gicos y con unidad de sentido, aprovechando las potencialidades de los entornos virtuales de



aprendizaje para fomentar la autonomia, la motivacion y la participacion activa. Esta estrategia
no solo pretende subsanar las falencias detectadas en el diagnostico, sino también promover el
uso de las TIC como medio para transformar las practicas pedagdgicas y favorecer la adquisicion
de competencias comunicativas en un contexto acorde con las demandas actuales (Devia, 2024;
Sanchez, 2021).

La investigacion se enmarca en un enfoque mixto que articula métodos cuantitativos y
cualitativos con el fin de obtener una vision integral del fenémeno estudiado. El disefio
corresponde a un estudio descriptivo y aplicado: descriptivo porque caracteriza con detalle las
dificultades en la produccion escrita, y aplicado porque propone una intervencion concreta para
superarlas. En el componente cuantitativo se aplicaron encuestas, asi como un pre test y un pos
test para evaluar los avances en la escritura antes y después de la implementacion del OVA. En el
componente cualitativo se realizaron entrevistas semiestructuradas a estudiantes, con el fin de
recoger percepciones y valoraciones sobre el proceso de ensenanza-aprendizaje de la escritura y
sobre el uso del recurso digital. La poblacion objeto de estudio estuvo conformada por
estudiantes de grado décimo, seleccionados a partir de las dificultades diagnosticadas y de los
resultados institucionales y externos que evidenciaron falencias en el uso de la coherencia textual
(ICFES, 2024).

El documento se organiza en cinco capitulos. El primero corresponde a la justificacion
del trabajo donde se presenta una argumentacion solida sobre la relevancia, beneficios y
pertinencia del proyecto en coherencia con la linea de investigacion, respaldada con evidencia y
analisis critico basado en los resultados finales del proyecto, se presenta ademads la delimitacién
del marco de trabajo para el abordaje de la realidad abarcando aspectos como la identificacion,
descripcion y formulacion del problema, se mencionan ademas las oportunidades de innovacion y

alternativas de solucidn.



El segundo capitulo desarrolla propdsitos y objetivos y la matriz de medicion de impacto
educativo y social, mientras en tercer apartado se describe el marco de referencia enfatizando en:
el contexto, la revision del estado arte, el desarrollo del marco teodrico, conceptual, legal, técnico,
de trabajo creativo y de innovacion, asi como el marco metodologico. El cuarto capitulo presenta
el disefio metodologico con sus componentes referidos al enfoque del proyecto, el tipo de
investigacion, la aplicacion y analisis de resultados, la definicion de proceso mediante fases, las
consideraciones éticas. Finalmente, el quinto capitulo expone los hallazgos y resultados
obtenidos en la prueba piloto, junto con la reflexion sobre el cumplimiento de los objetivos y las

proyecciones futuras del estudio.
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Justificacion

La importancia de este proyecto radicd, en primer lugar, en la necesidad de reflexionar,
analizar y comprender una problematica existente en el &mbito educativo. Investigar en
educacion es fundamental, ya que permite aportar a la mejora continua de los sistemas de
ensefianza que buscaban formar y promover estudiantes exitosos (Ferrin, 2024). En este sentido,
el presente trabajo indag6 sobre las limitaciones que presentan los estudiantes de grado décimo
del Colegio Nacionalizado de Pauna en el uso adecuado del lenguaje escrito, particularmente en
la coherencia de sus producciones. Reconocer los factores asociados a esta dificultad permitio al
equipo de investigacion proponer alternativas de ensefianza efectivas, que respondan a las
necesidades de los estudiantes y fortalezcan el reconocimiento del lenguaje escrito como un
codigo esencial de comunicacion humana, cuyo caracter social abarca dimensiones personales,
interpersonales, culturales y sociales, a través de las cuales los individuos interactian en
contextos proximos y distantes (Ballesteros, 2016).

El desarrollo de la escritura coherente debe sustentarse en principios lingiiisticos,
ortograficos, sintacticos, semanticos, pragmaticos, cognitivos y sociales, que los estudiantes
deben aprender para dar cumplimiento a los propositos del lenguaje escrito en su entorno
sociocultural. Bajo esta premisa, el proyecto busco fortalecer en los estudiantes la capacidad de
expresar de manera clara y coherente sus ideas, pensamientos, sentimientos, creencias y deseos.
Lograrlo no solo tiene impacto en el &mbito escolar, sino también en la vida cotidiana, pues la
escritura coherente constituye una herramienta cognitiva clave para construir sentido y establecer
una comunicacion clara, precisa y pertinente. Como plantea Bravo (2016), el lenguaje escrito es
la expresion del pensamiento del sujeto en el marco de su cultura, y su ensefianza requiere

procesos y estrategias sistematicas que lo convierten en una practica significativa dentro del aula.
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Asimismo, indagar en el aula representd un reto para el equipo de investigacion, en tanto
que implico garantizar que los estudiantes tuvieran acceso a procesos formativos que
contribuyeron a mejorar la calidad educativa, superando las barreras que limitan la ensefianza y el
aprendizaje. En esta linea, el proyecto se justifica como una opcion de cambio y mejora educativa
en el contexto elegido, con pertinencia socioeducativa, ya que se orienta a transformar una
problematica real mediante la implementacion de métodos, estrategias y recursos ofrecidos por
un Objeto Virtual de Aprendizaje (OVA).

La incorporacion de la tecnologia en los procesos pedagogicos constituye otra de las
razones que hacen relevante esta propuesta. El disefio de procesos didacticos articulados al OVA
como herramienta tecnoldgica innovadora, contribuye a superar métodos tradicionales de
ensefianza y responde a los intereses de los estudiantes de la época frente al uso de recursos
digitales. El valor de integrar estos elementos al aula radica en su impacto en el aprendizaje,
particularmente en el desarrollo de la escritura coherente, al permitir que los estudiantes aprendan
a organizar sus ideas de forma légica y estructurada. Ademas, el OVA se presenta como una
estrategia que favorece el protagonismo del estudiante en la construccion de aprendizajes,
fomenta la interaccion entre pares y docentes, y promueve el uso de entornos conversacionales
digitales.

Los principales beneficiados son los estudiantes, al fortalecer sus habilidades escriturales,
mejorar la coherencia en sus textos y potenciar su capacidad de expresion. También se benefician
al familiarizarse con el uso de un recurso tecnologico innovador como el OVA, que despierta su
motivacion y favorece el aprendizaje autonomo. Paralelamente, los docentes pueden enriquecerse
al incorporar las estrategias aqui propuestas, ya que estas promueven la enseianza de la escritura
coherente desde los primeros grados, ampliando asi las oportunidades de mejorar la calidad de la

produccion escrita escolar.



12

En coherencia con la linea de investigacion que corresponde a tecnologia educativa,
integrada a las tecnologias digitales, el proyecto fue relevante dado que se enfoco en el disefio y
aplicacion de un OVA mediante plataforma digital para ser implementada en el aula del grado
décimo de educacion media para potenciar competencias de comunicacion escrita enfatizando en
la coherencia en la construccion de textos. De ahi la importancia de esta experiencia que implico
ademas, para el grupo vinculado a su realizacion, investigar acerca de métodos, técnicas,
procesos, modelos y enfoques para la apropiacion e implementacion de la tecnologia en el aula de
clases. Asi, tanto estudiantes como docentes se beneficiaron con este proceso al ser sujetos
activos en la motivacion hacia el aprendizaje, la mejora de la necesidad que se buscé solucionar
con la implementacion de recursos interactivos que fomentan el aprendizaje de la coherencia
textual. Se hizo ademads un trabajo participativo, colaborativo, integrado a los cambios tanto
individuales como colectivos en interaccion con herramientas digitales.

En funcion de los resultados de la prueba piloto, respaldados con las evidencias
establecidas a través de los instrumentos aplicados para verificar la validez del OVA y su
incidencia en los aprendizajes, se comprob6 la adquisicion de estos, la interaccion del estudiante
con herramientas digitales, la adquisicion de competencias tanto del lenguaje escrito como del
campo de manejo de dichas herramientas, lo que se fusiono6 en bien de las transformaciones
educativas que urgen en la institucion escolar donde este se llevo a efecto.

Por lo anterior, se concluyen que este proyecto tuvo un impacto positivo en el contexto
educativo donde se desarrolld, al promover la integracion de las tecnologias en los procesos de
ensenanza y aprendizaje. Esto permitid transformar métodos tradicionales, dinamizar los
aprendizajes, incrementar la motivacion estudiantil y fortalecer la formacion docente. En

definitiva, se busco favorecer una educacion mas interactiva, participativa e inclusiva, donde los
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estudiantes desarrollaron competencias escriturales coherentes y significativas con el apoyo de
herramientas tecnoldgicas innovadoras.
Preliminares: delimitacion del marco de trabajo para el abordaje de la realidad

Diagnostico de la realidad

Para hacer una aproximacion al contexto que se aborda en esta investigacion, se describen

los siguientes componentes:

a. Identificacion:

La realidad objeto de estudio se ubica en la Instituciéon Educativa Técnico Nacionalizado
de Pauna, que desde 1967 presta el servicio educativo a la comunidad de este municipio,
perteneciente a la Provincia de Occidente del departamento de Boyaca. El enfoque pedagogico de
esta institucion educativa, se centra en la formacion integral del estudiante y en el aporte al
desarrollo regional, bajo la consigna de educar y formar hombres y mujeres capaces de contribuir

a la construccion de la sociedad en un contexto de paz.

La institucion se localiza en la zona urbana del municipio de Pauna y actualmente cuenta
con 557 estudiantes. De ellos, el 70% reside en el casco urbano y el 30% en la zona rural. En
educacion media estan matriculados 106 estudiantes: 60 en grado décimo y 46 en grado
undécimo. La bésica secundaria estd conformada por 260 estudiantes distribuidos en sexto (57),
séptimo (56), octavo (60) y noveno (57). La basica primaria atiende a 175 estudiantes: primero
(20), segundo (23), tercero (33), cuarto (41) y quinto (33). Ademas, el grado de transicion cuenta
con 25 estudiantes. Las sedes urbanas concentran un total de 46 estudiantes, repartidos asi: Ibama

(9), Topo Grande (12), Minipi (5), Piachi Bajo (3), Piache y Apicha (12) y Topito y Tibuco (5).
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En este escenario, se elige como sujetos de investigacion a los estudiantes de grado 10° de
educacion media en el afio 2025. Esta eleccion se justifica en la necesidad de observar las
dificultades persistentes frente al uso de métodos, estrategias y recursos de ensefianza y
aprendizaje orientados a la practica de la coherencia en el lenguaje escrito. De igual modo, se
evidencia la escasa incorporacion de recursos tecnoldgicos en las practicas educativas que buscan
favorecer la coherencia en la escritura. Ello refleja la ausencia de procesos sistematicos y

planificados que garanticen una ensefianza centrada en la produccion textual coherente.

En consecuencia, se hace visible una problematica asociada a la dificultad de los
estudiantes para enlazar frases, oraciones y parrafos, asi como para emplear conectores
adecuadamente. Estas falencias se traducen en la falta de coherencia y cohesion en sus
producciones, redacciones poco claras, uso deficiente de normas ortograficas y escasa
secuencialidad logica. En sintesis, la intencionalidad comunicativa de sus textos no logra
consolidarse, lo que obstaculiza el cumplimiento de los objetivos de formacion en lenguaje y
comunicacion durante la educacion media. Ante esta situacion, y en perspectiva de busqueda de
la transformacion requerida, el proyecto plantea como finalidad disefar una estrategia pedagogica
innovadora que integre tecnologia y aprendizaje virtual a través de un Objeto Virtual de
Aprendizaje (OVA), con el proposito de fortalecer las competencias de los estudiantes en

escritura coherente y comunicacion efectiva.

La eleccion del OVA responde a su potencial para modificar los procesos de ensenanza y
aprendizaje mediante herramientas interactivas, dindmicas y personalizadas, que despiertan
interés en los estudiantes y facilitan la construccion de aprendizajes significativos. Asimismo,
constituyen un recurso de apoyo para el docente, favoreciendo la innovacion tanto en escenarios

virtuales como presenciales. Segun Zamarrefio y Loyola (2022), los OVA contribuyen a
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transformar positivamente la ensefianza, potencian la motivacion, fortalecen competencias
cognitivas y promueven el protagonismo del estudiante como constructor activo de su
aprendizaje. Estos aportes justifican su eleccion como estrategia pedagogica para responder a la

problematica identificada en este contexto.

b. Descripcion

La realidad objeto de investigacion se centrd en las limitaciones en competencias
comunicativas de los estudiantes de educacion media de la Institucion Educativa Técnico
Nacionalizado de Pauna, especificamente en lo relacionado con la coherencia del lenguaje
escrito. Esta situacion se corrobor6 a partir de datos institucionales sobre los resultados en
evaluaciones de estandares basicos de competencias del area de Lenguaje, en particular en la
produccion textual. Dichos informes evidenciaron vacios en los procesos de correccion
lingiiistica, asi como en el uso adecuado de los diferentes niveles de la lengua escrita en los textos
de los estudiantes. Los reportes del ICFES (2024) en el desempefio de los estudiantes en las
Pruebas Saber 11 sobre competencias comunicativas confirmaron estas limitaciones. Los
resultados mas recientes muestran que un 2% de los estudiantes se ubica en nivel bajo, un 25% en
nivel basico, un 31% en nivel satisfactorio y inicamente un 3% en nivel superior o avanzado,
como se presenta en la Tabla 1.

Tabla 1

Resultados de estudiantes en competencias comunicativas segun el ICFES (2024)

Aiio Nivel de desempeiio de Porcentaje
estudiantes
Bajo/insuficiente 2%
2024 Basico 25%
Satisfactorio 31%
Superior/avanzado 3%

Fuente: elaboracion propia.
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El anélisis de los datos porcentuales obtenidos por los estudiantes en desempefios de
habilidades comunicacionales segiin Pruebas Saber del afio 2024, indica que el 25% de ellos solo
alcanza un nivel bésico, evidenciando un dominio limitado de las competencias comunicativas.
El 31% logra un desempefio satisfactorio, mientras que el 3% se ubica en el nivel superior, lo que
demuestra que fueron muy escasos los estudiantes que alcanzaron un dominio sobresaliente en

esta area. Estos datos se presentan a continuacién en la Figura 1.

Figura 1

Niveles de desemperio de estudiantes en Pruebas Saber segun el ICFES (2024).
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Fuente: elaboracidn propia segun datos institucionales provenientes del ICFES (2024).
De igual forma, los reportes del ICFES de las Pruebas Saber 11 en lectura critica entre los
anos 2022 y 2024 permitieron corroborar la existencia de vacios significativos. Como se aprecia

en la Tabla 2 y la figura 2, los puntajes de los ultimos tres afios muestran un avance minimo.



17

Tabla 2

Resultados de estudiantes de grado 11 en lectura critica segun el ICFES.

Afio Puntaje obtenido
2022 49.43%
2023 51.27%
2024 51.82%

Fuente: elaboracion propia.
Figura 2

Resultados de lectura critica de estudiantes de grado 11 (2022-2024).
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Fuente: elaboracién propia a partir de los reportes del ICFES (2024).

Cabe sefialar que, aunque estas pruebas se centran en la lectura critica, existe estrecha
relacion entre esta habilidad y la produccion textual, la lectura comprensiva permite la capacidad
de generar ideas y argumentos que, al ser expresados por escrito, dotan coherencia y unidad de

sentido a los textos. En consecuencia, las dificultades en lectura critica limitan escribir de manera
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coherente y significativa. Finalmente, la problematica se esquematiza en la Figura 3, en la que se

ilustran las causas y consecuencias identificadas.
Figura 3

Diagrama de causas y efectos de las dificultades en competencias comunicativa

Limitaci ibi El aprendizaje no se No se logra la habilidad
|rL1|t:;C|ones pjra e;cn r realiza en un contexto de comunicativa y cognitiva
€torma ordenaday procesos de correccién asociada al lenguaje
estructurada y coherente. N .
Efectos linglistica, escrito
Problema Dificultades en el uso adecuado de la coherencia en el lenguaje escrito en
el marco de las competencias comunicativas
Desconocimiento del Prevalencia de una Desmotivacion y
Causas lenguaje escrito coherente didactica distante del desinterés del estudiante
como codigo fundamental propdsito comunicativo por aprender a escribir
de la comunicacién. del texto escrito. coherentemente.

Nota. El organizador grafico muestra una visualizacion del problema segiin sus causas y consecuencias.

Fuente: elaboracion propia.

c. Formulacion del problema

(Como determinar la incidencia de un OVA como estrategia didactica para fortalecer la
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coherencia en el lenguaje escrito de los estudiantes de educacion media de la Institucion

Educativa Técnico Nacionalizado de Pauna (Boyaca)?

Oportunidades de innovacion / alternativas de solucion

A continuacidn, se mencionan algunos factores que se vinculan al desarrollo del proyecto

y se consideran oportunidades de innovacion y/o alternativas de solucion:

* En el contexto de la institucion educativa elegida como escenario de investigacion, el
OVA es innovador porque que permite al estudiantado interactuar con el texto escrito de manera

intencionada y lograr el fortalecimiento de habilidades para escribir de forma coherente.

* La articulacion del OV A a una practica de aula es una alternativa viable que puede ser
disefiada y proyectada en dicho contexto, ya que, al permitir la realizacion de actividades
concretas y objetivos especificos en relacion con las metas de aprendizaje, representa beneficios

y, por ende, contribuyen a la afirmacion de los respectivos roles de docentes y estudiantes.

* La tecnologia de los OVA se contextualiza como una experiencia que contribuye al
avance del conocimiento de los docentes que integraron el equipo de investigacion, quienes, al
implicarse en la construccion de esta herramienta propuesta a los estudiantes en respuesta a una
dificultad de aprendizaje en cualquiera de las areas del plan curricular, pueden, en el mediano y
largo plazo, proyectarla como alternativa innovadora de ensefianza para los demas integrantes de

la institucidén educativa.

* Se eligid esta opcion al considerar la posibilidad de incorporar un OVA a las practicas
de aula, lo que implica profundizar en conocimientos que contemplaron su disefio en coherencia

con los objetivos educativos y didacticos del tema seleccionado, de manera que los estudiantes
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lograron las metas fijadas en torno al aprendizaje de la coherencia en sus producciones textuales,

en un escenario transversal.

* Innovar en el contexto educativo con la tecnologia del OVA se prevé como un soporte
valioso para que los estudiantes desarrollaran habilidades para escribir correctamente, lo cual
llevé a considerar que fue una tecnologia cuyo disefio contribuy6 al aprendizaje y, con ello, a

optimizar sus capacidades comunicativas desde la interactividad.

* Se considera el OVA como una opcidon pedagdgica que, articulada a la tecnologia,
permite un acceso facil y rapido a la informacion que se trabajo de forma sincronica, desde
cualquier lugar en un entorno interactivo. A la vez, ofrece oportunidades para enfrentar el reto de
aprender haciendo, asi como para que los docentes afronten acciones de disefio, desarrollo y
adaptacion al aula de clases, lo cual es viable en la medida en que esta propuesta puede

proyectarse en el colegio.

* Por otra parte, en un marco de trabajo creativo e innovador, este proyecto brinda a los
docentes que integran el equipo proponente la posibilidad de planear escenarios para repensar y
resignificar la accion educativa. Pueden participar junto con el grupo de estudiantes
seleccionados en una experiencia de ensefanza y aprendizaje creativo, asociado al disefio y uso
del OVA. Esta es una alternativa innovadora fundamental para aportar a la transformacion de las

condiciones socioculturales que se afrontan en la escuela.

Un ejemplo de esta problematica, se observo en los estudiantes del Colegio Nacionalizado
de Pauna (Boyaca), particularmente en los estudiantes de grado décimo, quienes evidencian
limitaciones en sus producciones textuales. La recoleccion de informacion para identificar estas

dificultades se realizd mediante pruebas escritas, talleres de produccion textual, revision de



cuadernos y trabajos académicos, ademas de observaciones en clase y entrevistas con docentes
del 4rea. Estas acciones permitieron contrastar los hallazgos y obtener una vision integral de la

situacion.

21
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Propésito y objetivos

Propésito

El proyecto se disefi6 con la finalidad de enfrentar el reto de determinar la incidencia de
un Objeto Virtual de Aprendizaje (OVA) como estrategia didactica en el fortalecimiento de la
coherencia del lenguaje escrito, cuyo disefio tuvo proyeccion en el ambito de la Institucion
Educativa Técnico Nacionalizado de Pauna. Este recurso permiti6 vincular a docentes y
estudiantes de educacion media en una estrategia de enseflanza y aprendizaje interactivo y virtual
en entornos digitales, ofreciendo nuevas alternativas para el desarrollo de habilidades en el uso

correcto del lenguaje escrito, con énfasis en la coherencia.

De esta manera, la contribucion social del proyecto se centr6 en la responsabilidad que le
corresponde a la escuela y al educador en la formacion integral del estudiante, atendiendo sus
dimensiones cognitivas, motivacionales, culturales y sociales. Asimismo, busc6 fomentar
procesos pedagdgicos orientados a la solucion de problemas de aula y aportar a las

transformaciones educativas que demandan los contextos sociales de ese momento.

Objetivo general

Determinar la incidencia de un Objeto Virtual de Aprendizaje (OVA) como estrategia
didactica en el fortalecimiento de la coherencia del lenguaje escrito en estudiantes de grado

décimo de la Institucion Educativa Técnico Nacionalizado de Pauna, Boyaca.

Objetivos especificos

1. Diagnosticar, mediante instrumentos cuantitativos y cualitativos, el nivel de habilidad

de los estudiantes para producir textos escritos de forma coherente.
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2. Disefiar un Objeto Virtual de Aprendizaje (OVA) como estrategia didactica para

fortalecer la coherencia textual en estudiantes de educacion media.

3. Implementar el OVA con el grupo de estudiantes participantes a través de actividades

interactivas.

4. Evaluar, mediante una prueba de escritura, (pos test) la incidencia del OVA en el

fortalecimiento de la coherencia textual en las producciones escritas de los estudiantes de

educacion media.

o o7

Matriz de medicion de impacto educativo y social

En la Tabla 3 se especifica el contexto de impacto, los indicadores de cumplimiento e

impacto y los medios de verificacidon asociados a cada objetivo especifico. Esta matriz expresa la

coherencia entre objetivos especificos, contexto de impacto, indicadores e instrumentos de

verificacion en el marco del proceso investigativo, aspectos que permitieron dar seguimiento y

valorar el nivel de avance del proceso, de esta forma, garantizar el cumplimiento de los objetivos

planteados.

Tabla 3

Matriz de verificacion de objetivos.

Contexto de
impacto

Objetivos especificos

Estudiantes de
educacion media en el
aula de clases.

Diagnosticar, mediante
instrumentos cuantitativos y
cualitativos, el nivel de habilidad
de los estudiantes para producir
textos escritos de forma coherente.

Indicadores de
cumplimiento e
impacto
- Coherencia y cohesion

en las producciones
textuales.

- Enlace adecuado de
frases, oraciones y
parrafos.

- Uso pertinente de
conectores.

- Claridad y precision en
la comunicacion escrita.

Medios de
verificacion

- Prueba diagnostica
inicial (pre test).

- Entrevistas a
estudiantes.



Disefiar un Objeto Virtual de
Aprendizaje (OVA) como
estrategia didéctica para fortalecer
la coherencia textual en estudiantes
de educacion media.

Implementar el OVA con los
estudiantes participantes a través
de actividades interactivas.

Evaluar la incidencia del OVA en
el fortalecimiento de la coherencia
textual en estudiantes de educacion
media.

Docentes integrantes
del equipo de
investigacion y
estudiantes en su
contexto escolar.

Estudiantes de
educacion media en el
aula y en plataforma
virtual.

Estudiantes de
educacion media en su
proceso académico.

- Correccién ortografica.
- Secuencialidad y
logica en la redaccion.
- Identificacion de la
intencionalidad
comunicativa.

- Desarrollo de la
competencia textual.

- Existencia del OVA
como recurso disefiado.
- Inclusion de
herramientas de
Inteligencia Artificial.

- Diagramas y estructura
de creacion.

- Interactividad
pedagogica.

- Accesibilidad y
conexion a internet.

- Cumplimiento de
consideraciones éticas.
- Calidad en el
acompafiamiento al
estudiante.

- Aportes
motivacionales.

- Estrategias de
metacognicion.

- Desarrollo de
actividades de
aprendizaje.

- Ejercicios de
mecanizacion y
aplicacion.

- Uso de textos,
imagenes y audios
integrados.

- Participacion en
plataforma Moodle.

- Mejoras en la
coherencia textual.

- Impacto en la solucion
del problema de
aprendizaje identificado.
- Resultados de pruebas
de validacién con
usuarios.

- Opiniones y
percepciones
estudiantiles.
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- Producto final del
OVA.

- Registro del disefio
y programacion.

- Evaluacion de
expertos (docentes).

- Reportes de
plataforma virtual.

- Registros de
actividades
realizadas.

- Evaluacion de
aprendizaje durante la
implementacion.

- Prueba piloto.

- Pos test de escritura.
- Cuestionario de
opinién estudiantil.

Fuente: Elaboracion propia.

En sintesis, la matriz de verificacion refleja la relacion directa entre los objetivos

especificos, el contexto en el que se desarrollan, los indicadores que permiten medir los avances y
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los instrumentos disefiados para su verificacion, aspectos que contribuyen al direccionamiento de
las estrategias que aseguran el cumplimiento del objetivo general. De ahi que estos aspectos se
constituyan como una herramienta central para garantizar la coherencia metodologica del

proyecto y orientar la valoracion del impacto educativo y social de la propuesta.
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Marco de referencia

Este apartado relaciona los componentes que tienen conexion con los constructos
contextuales, tedricos, conceptuales y legales sobre los cuales se fundament6 el desarrollo del
proyecto. Cumple con la finalidad de condensar lo pertinente a los conocimientos precedentes
vinculados con la tematica que se abordo; su construccion se realizo a partir de la busqueda de
tematicas asociadas a las teorias que dan sustento a las acciones propuestas. En este sentido, se
considerd, por una parte, la teoria cognitiva, en lo referente a los procesos que sigue el estudiante
para adquirir conocimientos; y, por otra, el cognitivismo, entendido como la perspectiva que

valora el aprendizaje en la era digital y su relacioén con el conocimiento apoyado en la tecnologia.

Asimismo, se abordan las principales categorias implicitas, entre ellas:

* El Objeto Virtual de Aprendizaje (OVA), como recurso educativo disefiado con el
propdsito de promover el aprendizaje.

* La estrategia didactica, entendida como el conjunto de acciones pedagogicas
planificadas y orientadas al logro de las metas de aprendizaje.

* Finalmente, la coherencia textual, tema central del proyecto, relacionada con la
propiedad del texto escrito cuyos enunciados debieron presentarse de manera organizada, logica y

coherente

Marco contextual

La investigacion se desarrollo en la Institucion Educativa Técnico Nacionalizado de
Pauna, municipio ubicado en la Provincia de Occidente del departamento de Boyaca, sobre una
region montafiosa perteneciente al ramal occidental de la Cordillera Oriental y al costado oriental

de la cuenca del rio Magdalena. El municipio tiene una extension de 259 km? y cuenta con una
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poblacion de 7.546 habitantes, de los cuales 3.649 son mujeres (48,4%) y 3.897 son hombres
(51,6%), segun datos del Departamento Nacional de Estadistica (DANE, 2023). Esta poblacién

corresponde al 0,58% del total del departamento de Boyacé en el mismo afio.

Pauna se localiza a una altitud de 1.215 metros sobre el nivel del mar, con una
temperatura promedio de 22 °C (Plan Municipal de Gestion del Riesgo de Desastre, 2012).
Limita al norte con el departamento de Santander; al oriente con los municipios de Bricefio y
Tunungua; al sur con Caldas y Maripi; y al occidente con San Pablo de Borbur y Otanche. La

ubicacion del municipio de Pauna se detalla en la Figura 4.

Figura 4

Ubicacion geogrdfica del municipio de Pauna en Boyaca.

Fuente: Archivo: Colombia - Boyacé - Pauna.svg - Wikipedia, la enciclopedia libre.

El municipio cuenta con varias instituciones educativas: Técnico Agropecuaria de

Desarrollo Rural, enfocada en el &mbito rural; la Institucion Educativa Santa Rosa; y la
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Institucion Educativa Técnico Nacionalizado de Pauna (Barrera, 2013). Esta tltima se seleccion6

como escenario de investigacion por varias razones:

* Algunos integrantes del equipo de trabajo laboran en esta institucion, lo cual facilito el
conocimiento previo del contexto educativo, las necesidades de los estudiantes y las dinamicas

pedagogicas que alli se desarrollaron.

* Existe una cercania directa con la comunidad educativa y la posibilidad de

acompafiamiento constante al grupo escolar durante la implementacion del proyecto.

* Se identifico la necesidad de fortalecer las competencias en produccion textual en los
estudiantes de educacion media, especificamente lo relacionado con la coherencia. Esta necesidad
surgid a partir de diagnosticos internos, experiencias de aula y resultados académicos, lo que
reafirmo la pertinencia de utilizar un recurso innovador como el Objeto Virtual de Aprendizaje
(OVA). Dicho recurso permitid disefiar y aplicar actividades didacticas que promovieron el

aprendizaje de manera mas efectiva.

* Adicionalmente, la institucidon cuenta con infraestructura tecnoldgica basica que
permitio el uso de recursos digitales, asi como con un equipo docente dispuesto a innovar en sus

practicas pedagodgicas.

Estas condiciones favorecieron la implementacion del proyecto y la recoleccion de
evidencias que contribuyeron a su evaluacion y mejora continua. En conjunto, estos factores
convirtieron a la Institucion Educativa Técnico Nacionalizado de Pauna en un escenario propicio
para el desarrollo de la investigacion, con potencial de impacto positivo en estudiantes, docentes

y comunidad educativa en general.
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La institucion esta conformada por la sede central, ubicada en el casco urbano, y siete
sedes adscritas: Alianza para el Progreso (urbana, basica primaria) y seis sedes rurales situadas en
las veredas de Ibama, Topo Grande, Topito y Quibuco, Piache y Apichd y Minipi. Su modelo
pedagogico combina lo académico con lo técnico, en articulacion con el Servicio Nacional de
Aprendizaje (SENA) en programas de sistemas y asistencia administrativa. Para el afio 2025,

atiende a 557 estudiantes distribuidos en los siguientes niveles:

Preescolar: 25 estudiantes (4,48%).

Bésica primaria: 175 estudiantes (31,42%).

Basica secundaria: 230 estudiantes (41,3%).

Educacion media: 106 estudiantes (22,8%).

Ademas, la institucion desarrolla programas de los Centros Educativos de Desarrollo de
Boyaca (CEDEBOY) en todos los ciclos educativos, y participa en el Programa Nacional de
Alfabetizacion, lo que refuerza su compromiso con la inclusion y la cobertura educativa en la

region donde se inserta la institucion educativa.

Revision del estado del arte

En el avance del proyecto, es importante presentar el estado del arte, en vista que en este
se manifiesta el nivel descriptivo de los conocimientos ya construidos por otros autores en
trabajos académicos que tienen relacion con la misma tematica que en este caso se desarrollo.
Segtn Guevara (2016) el estado del arte tiene una significacion importante en la construccion,
validacion y comprension del significado de las intenciones y metas sobre las que se estructura el

estudio. A continuacion, se describen los referentes que se revisaron a partir de la consulta en la
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Web a través de la Red de Internet en publicaciones relacionadas con el tema de interés. La
busqueda se realizd para identificar en el contexto internacional, nacional y local algunos
trabajos empiricos que abordaron el tema de los Objetos Virtuales de Aprendizaje (OVA) en los
procesos pedagdgicos, también, acerca del tema especifico de las habilidades escriturales
vinculadas a la coherencia como condicion fundamental de los textos que escriben los

estudiantes.

En el contexto Internacional

Los criterios tenidos en cuenta para la busqueda de los antecedentes internacionales
refieren en primera instancia la definicion de los temas sobre los cuales se direcciono la
exploracion, asociados a las siguientes categorias: Objeto Virtual de Aprendizaje (OVA)y
coherencia textual, en el marco de las competencias comunicativas como contenido de ensefianza
y aprendizaje. La busqueda se orient6 a identificar estas temadticas en estudios académicos
localizados en repositorios o plataformas de universidades que almacenan informacion académica
y cientifica a los cuales se accede a través de la Red de Internet. De igual manera, mediante
articulos publicados en revistas cientificas con una antigiiedad no menor a cinco afios,
considerados pertinentes en cuanto se adaptan a los propdsitos del proyecto, fidedignos porque
provienen de fuentes veraces, por lo mismo, confiables y valiosas como aporte al presente
estudio. Se excluyeron los documentos que no tenian informacion completa o que no guardaba

coincidencia estricta con la tematica especifica sobre la que se realiz6 la busqueda.

Se hall6 a Delgado et al. (2020), en el articulo titulado “Experiencia de diserio de Objeto
Virtual de Aprendizaje OVA para fortalecer el PEA en estudiantes de bachillerato”, donde se
plante6 como objetivo el diseiio de un OV A para fortalecer los aprendizajes basicos de

estudiantes de bachillerato a través de un prototipo que tiene como referente el proyecto
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denominado “COVA” planteado en la Universidad Técnica de Machala Ecuador. Como
metodologia empled la investigacion accion, el cuestionario y la encuesta basada en la escala
Likert como instrumentos de recoleccion de informacion aportada por 28 estudiantes que

participaron en la utilizacion del OVA como recurso digital.

Como resultado se argumentd que los participantes expresaron gran aceptacion sobre su
uso, de donde se dedujo que este es un recurso digital de gran importancia para la interaccion
entre docentes y estudiantes, asi como para el fortalecimiento del proceso de
ensenanza/aprendizaje de los contenidos de estudio. Este es un aporte importante al presente
estudio, dado que aborda las mismas categorias y avala la importancia de este tipo de

herramientas en procesos educativos innovadores y transformadores de los procesos de aula.

Sobre la misma temadtica, Saltos et al. (2022), publican el articulo titulado “Uso de los
objetos virtuales de aprendizaje enfocado en la ensefianza de lengua y literatura”, enfocado en
el proposito de analizar la incidencia de estos recursos tecnologicos en los procesos de ensefianza
y aprendizaje de lengua y literatura en estudiante de primero de bachillerato de la Unidad
Educativa Fiscal Manta en la ciudad del mismo nombre en la provincia de Manabi, Ecuador.
Metodologicamente, correspondid a una investigacion cuantitativa, descriptiva y transversal con
disefio no experimental; tom6 como muestra a 73 estudiantes con quienes se implement6 el uso
del OVA, siendo el principal hallazgo la mejora del desempefio académico de los estudiantes con
el uso de esta herramienta; se concluyd que el desempeinio académico de los estudiantes se
fortalece con este tipo de estrategias, ademas se reemplaza lo tradicional por innovacion y como
resultado final, la transformacion de la calidad de la educacion. Argumentos que dieron soporte al
proposito del presente trabajo, a las metas practicas que se aplicaron con el grupo escolar para

mejorar el proceso de aprendizaje de habilidades para escribir coherentemente.
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En la misma direccion, se encontr6 a Armijos y Arteaga (2023), quienes a través del
articulo titulado “Anadlisis del potencial pedagogico de los Objetos Virtuales de Aprendizaje
(OVA) en lenguaje y literatura”, presentaron un analisis sobre la importancia metodologica de
los OVA en los procesos de aula que ubicaron tanto a estudiantes como a docentes en una nueva
forma de ensefar y aprender en la escuela pasando de modelos presenciales a los virtuales con
recursos de actualidad, que ademas de ser del interés del estudiante, son importantes tacticas
transformadoras que aportan a mejorar la calidad de la educacion. Metodoldgicamente,
correspondid a un estudio mixto, no experimental, de tipo descriptivo y revision bibliografica; se
trabajo con una muestra de 20 estudiantes de cuarto afios basico de la Unidad Educativa

“Alejandro Humboldt” de la provincia de Manabi, canton Jipijapa de Ecuador.

Con ellos se aplico la observacion, la entrevista y la revision bibliografica como técnicas
cualitativas; ademas se incluy6 a 20 docentes con quienes se trabajo la encuesta por cuestionario
para la recoleccion de informacion. El principal hallazgo refirié que el uso de los OVA en
educacion es una alternativa interactiva para mejorar la calidad de la educacion desde los
cambios en los procesos de ensefianza/aprendizaje del lenguaje y la literatura en el marco del
aprendizaje participativo, interactivo, motivante y coherente con las expectativas e intereses de
los estudiantes. Aspectos que fueron de importancia como perspectiva para consolidar la

propuesta que en el presente estudio se formulo.

Por su parte, Salazar y Enriquez (2024) presentan un articulo titulado “Objeto Virtual de
Aprendizaje aplicado al proceso de ensefianza en la materia de educacion fisica en estudiantes
de tercero bachillerato de la unidad educativa Bolivar de Tulcan”, en el que dieron relevancia a
la informatica en la educacién y por ende al OVA como estrategia de ensefianza a través de

contenidos interactivos que facilitan crear experiencias de aprendizaje, a insertar nuevas formas
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en la didactica, en el crecimiento de la cualificacion del personal docente y en general en el
impulso de la ensefianza con mediacion del OVA como herramienta educativa. Se presento un
abordaje tedrico que toma como referente las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion
(TIC) y su uso cada vez con mayor importancia en la educacion, entorno en el que se insertan los
OVA, dadas las ventajas que ofrecen a la tarea pedagogica que busca la innovacion en los

procesos de ensenanza y aprendizaje.

Metodologicamente su desarrollo se hizo a partir de la investigacion documental
bibliografica para profundizar en enfoques, teorias, conceptos y variables que validaron el tema
de los OVA a las practicas pedagogicas; ademas, se hizo uso de la investigacion exploratoria con
enfoque mixto, la recoleccion de datos aportados por 280 estudiantes de bachillerato y seis
docentes elegidos como unidad de andlisis se efectué mediante encuestas, la observacion y las
entrevistas. El principal hallazgo presentado refirié la importante diversidad del fortalecimiento
de habilidades y competencias digitales de los docentes, con injerencia en el estudiantado que se
relaciona positivamente con las estrategias didéacticas virtuales. Se concluy6 la necesidad e
importancia de fomentar la cualificacion docente en competencias TIC para fortalecer los
aprendizajes, siendo el OV A una estrategia pertinente con alto impacto en el fomento de

aprendizajes.

La importancia de este trabajo como antecedente del presente proyecto, estuvo en que
validé la idea presentada acerca de vincular un OV A a los procesos de aula encargados de
fortalecer habilidades escriturales fundamentadas en la coherencia de las producciones textuales
de los estudiantes. Ademas, aport6 a revalidar la influencia que este tipo de herramientas tiene en
los docentes, que también se ven obligados a fortalecer sus competencias en TIC para promover

adecuadamente los procesos de ensefianza.
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También Pifian (2024) abord¢ la tematica de los OVA a través de la Tesis de Maestria en
Tecnologia e Innovacion Educativa titulada “Diserio de un Objeto Virtual de Aprendizaje en
Lengua y Literatura, bloque escritura como herramienta formativa basada en proyectos, para
estudiantes de basica superior, UE Las Lomas”, en Ibarra, Ecuador. Investigacion que tuvo
como objetivo el disefio de un Ova con enfoque formativo basado en proyectos para mejorar el
aprendizaje en lengua y literatura. Utilizé el enfoque cuantitativo para evaluar la efectividad de
seis OV As disefados, aplicados y evaluados mediante una encuesta basada en el Technology
Acceptance Model (TAM) aplicada a 96 estudiantes con resultados expresados en una utilidad del
85%, facilidad de uso del 70%, actitud hacia el uso del 85% y una intencion de uso del 82%,
datos a partir de los que se determino la importancia de estos al integrar la tecnologia con

metodologias activas que incidieron positivamente en la mejora de habilidades de escritura.

En este trabajo hay una relacién con los temas que se propusieron para el desarrollo del
presente proyecto, se abordan reflexiones y andlisis que le dieron soporte, en el entendido que es
importante la integracion de las nuevas tecnologias a las practicas educativas en beneficio tanto
de la didactica como de la capacitacion de los docentes y la formacidon académica de los

estudiantes.

En efecto, los documentos referenciados dieron relevancia al OVA como una herramienta
que, en el ambito de la informatica educativa, es innovadora, si se adapta de tal forma que
permita materializarse para motivar el aprendizaje, para mejorar la vision tanto de los docentes
como de los estudiantes frente a los procesos respectivos de ensefianza y aprendizaje en las

diferentes areas del plan curricular.
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Contexto Nacional

La busqueda de los antecedentes en el contexto nacional se hizo con la finalidad de
recopilar y analizar estudios previos relacionados con las mismas categorias implicitas en el tema
del proyecto que se han efectuado en Colombia, por lo que se tuvieron en cuenta tesis de grado y
articulos cientificos que tratan tematicas similares a las que aqui se trabajan y se consideran
relevantes. La exploracion se realizo en bases de datos académicas y repositorios de
universidades colombianas empleando palabras clave y relevantes incluidas en el tema, en estos
se identificaron los enfoques, la metodologia empleada, los hallazgos y conclusiones, aspectos a

partir de los que se concretaron los aportes al desarrollo del presente estudio.

Se ubico inicialmente a Pinzén (2017) con su tesis doctoral titulada “Objetos Virtuales de
Aprendizaje, una estrategia para el mejoramiento del proceso de enseiianza-aprendizaje en
zonas rurales”, cuyo objetivo fue describir el uso de los Objetos Virtuales de Aprendizaje (OVA)
como estrategia didactica para el mejoramiento del proceso de ensenanza y aprendizaje en
estudiantes de noveno grado de la Institucion Educativa El Cerro, en el municipio de Chia
durante el afio 2016. El estudio, desarrollado bajo un enfoque cuantitativo de tipo descriptivo y
mediante estudio de caso, tuvo como logro destacado la aceptacion y los beneficios del OVA en
los estudiantes. Se concluy6 que la utilizacion de este tipo de herramientas constituye un apoyo

relevante para los procesos de formacion integral de los alumnos.

Por su parte, Montes (2018), en la tesis de Maestria en Ensefianza de las Ciencias Exactas
y Naturales, presentada a la Universidad Nacional de Colombia con el titulo “Objetos Virtuales
de Aprendizaje (OVA) para la ensefianza y aprendizaje del concepto funcion”, plantedé como
objetivo mejorar el desempefio de los estudiantes en el area de matematicas con el apoyo de un

OVA. La experiencia, ademas de ser motivante, generé mejoras significativas en el aprendizaje
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matematico. La investigacion, de tipo accion con enfoque cualitativo, logré mediante el OVA
generar espacios innovadores en el aula de matematicas, con modificaciones en los roles de
docentes y estudiantes en la ensenanza y el aprendizaje respectivamente. Se concluy6 que los
OVA evidencian un impacto positivo en la adquisicion de aprendizajes con sentido y significado,

constituyéndose este trabajo en un referente importante para la presente investigacion.

En la misma direccion, Celis et al. (2023), en la tesis de Maestria en Gestion de la
Tecnologia Educativa presentada a la Universidad de Santander y titulada “Fortalecimiento de la
comprension lectora a través de un OVA en estudiantes de cuarto grado de educacion primaria”,
explican los procesos innovadores de ensefianza mediante la implementacion de estrategias con
OVA. El estudio, de enfoque mixto con disefio cuasi experimental y descriptivo, empled técnicas
como encuestas, observacion, pre test y pos test para la recoleccion de datos. El hallazgo
principal fue una variacion positiva en los resultados de las pruebas aplicadas, lo que llevo a
concluir los beneficios del OVA como herramienta para mejorar los ambientes educativos
relacionados con la lectura. Su aporte radica en la relevancia dada al OVA como recurso
pedagdgico capaz de transformar las practicas de aula, ademas de ofrecer un componente tedrico
que articula TIC y educacion, interaccion fundamental para orientar los procesos vinculados a la

tematica de esta investigacion.

Asimismo, Marin y Grabiel (2024), en el articulo “Mediacion de Objetos Virtuales de
Aprendizaje en la didactica de la lengua de serias colombiana”, presentaron los resultados de un
OVA disefiado y aplicado para establecer la efectividad didactica de estas estrategias virtuales en
el fortalecimiento de procesos de aprendizaje. La metodologia se bas6 en un enfoque
epistemologico deductivo con disefio mixto y técnicas como la observacion, el andlisis

documental, cuestionarios y entrevistas. Los resultados muestran que los OVA facilitan la
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apropiacion de la lengua de sefias, concluyéndose que constituyen un importante medio de
aprendizaje y comunicacion inclusiva entre estudiantes oyentes y con discapacidad auditiva. En
el marco de la educacion inclusiva, este documento resulto6 relevante y constituy6 un referente
valioso, en apoyo a la idea de incorporar estos recursos en el aula por el papel que cumplen en la

innovacion de los planes curriculares y en la diversidad de contenidos escolares.

En relacion con el tema de las habilidades escriturales, se destaco el articulo de Gil
(2024), titulado “Hacia una escritura competente: explorando autores, teorias, dificultades y
posibles soluciones en la produccion de textos argumentativos y expositivos”, derivado de la tesis
doctoral “Modelo didactico dirigido al mejoramiento de las competencias del lenguaje en
produccion escrita de textos argumentativos y expositivos en estudiantes de bdsica secundaria en
la Institucion Educativa Santo Tomas de Aquino del municipio de Guarne, Antioquia”. Este
articulo tuvo como objetivo rastrear la literatura relacionada con las competencias de produccion
escrita y las posibles alternativas de solucion a sus dificultades. Para el presente estudio resulto
de interés la conceptualizacion que ofrece sobre competencias comunicativas, escritura efectiva,
produccion de textos y dominio de la organizacion y coherencia en los escritos, aspectos
esenciales para que los estudiantes expresen ideas de manera clara y estructurada. Dichos aportes
son importantes para el disefio de estrategias y recursos pedagdgicos que permitieron enfrentar

los desafios de la ensefianza y el aprendizaje de la escritura con sentido y significado en el aula

En el contexto regional

Con el referente principal que la institucion educativa elegida como escenario para el
desarrollo del proyecto se ubica en un municipio del departamento de Boyaca, la busqueda de
antecedentes regionales se efectud en torno a estudios que se han realizado en este contexto y

guardan coherencia con la tematica que en este caso se analiza. La blisqueda se realiz6 para
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identificar las fuentes existentes en sitios Web y bases de datos de universidades, donde se
encontraron solamente dos trabajos publicados por la Universidad Pedagogica y Tecnoldgica de
Colombia. De esta buisqueda se dedujo que el estado actual del conocimiento sobre el tema en la
region, es minimo, lo cual demuestra la importancia y pertinencia de la realizacion del presente
estudio en el contexto regional, como contribucion al avance de conocimiento en el campo

educativo en el mismo.

En el departamento de Boyaca se localizo el articulo de Arenas (2019), titulado “Objetos
Virtuales de Aprendizaje en la enserianza de las Ciencias Sociales”, publicado en la Revista
Educacion y Ciencia de la Universidad Pedagogica y Tecnologica de Colombia, adscrito a la
Maestria en Educacién con énfasis en profundizacion. Este trabajo tuvo como objetivo evidenciar
la aplicacion del OVA denominado “Sociales Android”, disefiado para transformar las practicas
del area en la Institucion Educativa Técnico Comercial del municipio de Jenesano (Boyaca), con

estudiantes de grado sexto.

La investigacion se desarrolld bajo el enfoque cualitativo y la metodologia de
investigacion-accion, empleando técnicas como la exploracion documental, la observacion
participante y el grupo focal, asi como instrumentos tales como el plan de area, los planeadores
de clase, fichas de registro de diarios de campo y entrevistas semiestructuradas. El principal
hallazgo evidencid mejoras en los procesos cognitivos, procedimentales y actitudinales de los
estudiantes, asi como avances significativos en los procesos pedagdgicos del docente del area

mediante el uso del OVA.

Se concluyd, por tanto, que este tipo de herramientas virtuales abre amplias posibilidades
para optimizar las practicas pedagogicas, favoreciendo los roles respectivos de ensefar y

aprender tanto de docentes como de estudiantes, ademas de fortalecer la didactica en las
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diferentes areas del plan curricular. Estos argumentos respaldaron las intenciones del presente
proyecto, en la medida en que validan la pertinencia de implementar un OVA como alternativa
para impulsar los cambios que las practicas educativas requieren a partir de la incorporacion de
las TIC. Asimismo, desde lo metodoldgico, se encontrd un punto de apoyo en relacion con la
accion que se desarrolla con el grupo de estudiantes frente al reto de mejorar una de las

dificultades persistentes en el aula de clases.

En cuanto al tema de la produccién escritural, se identifico la tesis de Maestria en
Lingiiistica de Vargas (2022), presentada en la Universidad Pedagégica y Tecnologica de
Colombia, titulada “Fortalecimiento de la produccion escritural de textos expositivos mediante
la aplicacion de una secuencia didactica”. Este antecedente resulta relevante por su enfoque en
la produccion textual a través de una estrategia didactica basada en la recoleccion de informacion,
la planificacion y la textualizacion, atendiendo a criterios como la coherencia y la cohesion, que
garantizan la secuencia logica en los escritos de los estudiantes. Dichos aspectos constituyeron un
soporte para el presente proyecto, pues se orientan al desarrollo de habilidades que permitan la
produccion de composiciones textuales coherentes. Ademas, el estudio aportd orientaciones sobre
la redaccion de parrafos con estructuras definidas, que refuerzan la coherencia mediante el uso
adecuado de conectores y el cumplimiento de normas ortograficas en actividades especificas de

escritura.

Los referentes mencionados evidenciaron la existencia de vacios de conocimiento en
torno a las tematicas de interés: el OVA como estrategia pedagdgica y las habilidades escriturales
asociadas a la coherencia en los textos elaborados por los estudiantes. De ahi surgi6 la necesidad
de investigar sobre estos aspectos, tal como se confirma en los trabajos académicos identificados

en contextos internacionales, nacionales y regionales. Asimismo, dichos antecedentes destacaron
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la importancia de abordar en el aula los procesos de ensefianza y aprendizaje incorporando
herramientas tecnoldgicas como los OVA, dadas las posibilidades que ofrecen frente al reto
docente de transformar métodos, estrategias y recursos que, en muchos casos, resultan
desmotivantes y generan apatia en los estudiantes, reemplazandolos por propuestas innovadoras,

articuladas a las TIC y coherentes con los intereses y expectativas de los educandos.

Marco teorico

El sustento teorico y conceptual de este proyecto tuvo como propdsito recopilar y analizar
las teorias y conceptos que contribuyeron a la definicion del problema, a la orientacion de la

investigacion y a la interpretacion de los resultados.

Teoria cognitiva: procesos de adquisicion del conocimiento

Dado el interés del proyecto en promover conocimientos sobre la coherencia textual
mediante el uso de estrategias tecnoldgicas en estudiantes de educacion media, se adopt6 la teoria
cognitiva como base para las acciones a desarrollar. Esta teoria explica los procesos a través de
los cuales el sujeto adquiere conocimientos, abordando dimensiones como el lenguaje, la
percepcion, la memoria, el razonamiento y la resolucion de problemas, todos ellos insumos
fundamentales para la construccion de nuevos aprendizajes segtn el nivel de desarrollo del

individuo.

De acuerdo con Piaget (1980), el desarrollo cognitivo se organiza en etapas asociadas a
estructuras logicas que determinan las capacidades y limitaciones del sujeto. Por su parte, Bruner
(2001) resalta el aprendizaje por descubrimiento, en el que el estudiante participa activamente en

su proceso de aprendizaje mediante la exploracion, la experimentacion y la resolucion de
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problemas, con la guia del docente. Este enfoque otorga importancia a la motivacion y al interés,

permitiendo que el estudiante adquiera conocimientos con sentido y significado.

Asimismo, Ausubel (1973) plantea la teoria del aprendizaje significativo, segun la cual el
estudiante relaciona los conocimientos previos con los nuevos, en funcidon de su estructura
cognitiva. Esta perspectiva resulta de gran relevancia para las practicas de ensefianza y
aprendizaje en un marco constructivista que reconoce al estudiante como protagonista de su
formacién. A su vez, Vygotsky (1978) aporta la nocidn de interaccion social como motor del
desarrollo cognitivo, donde lenguaje, pensamiento y entorno sociocultural se integran como

elementos esenciales.

En sintesis, las posturas de estos autores fundamentaron las acciones que se realizaron con
el grupo de estudiantes, al explicar como los procesos cognitivos sustentan la construccion de
conocimiento en el aula. De igual modo, ofrecieron un marco de referencia para adoptar la
investigacion como método orientador de la verificacion de los supuestos planteados y de la

interpretacion de los resultados del proyecto.

Conectivismo: tecnologia, aprendizaje y conocimiento

De manera complementaria, este proyecto se apoyo6 en la teoria del conectivismo, que
permite explicar la articulacion del Objeto Virtual de Aprendizaje (OVA) con el aprendizaje en la
actual era digital. Su principal representante, Siemens (2004), quien sostiene que el aprendizaje
en entornos digitales se construye a partir de conexiones e interacciones, en donde la tecnologia
constituye una herramienta esencial. En este marco, el conocimiento se genera mediante la
interaccion del estudiante con la informacion, con los recursos digitales y con las comunidades de

aprendizaje en linea.
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El conectivismo, como teoria alternativa a las corrientes cognitivas, resulta coherente con
la realidad educativa actual y con la necesidad de formar estudiantes y docentes capaces de
desenvolverse en contextos interconectados. Este enfoque enfatiza la importancia de habilidades
como seleccionar informacion relevante, establecer vinculos con diversas fuentes y adoptar una
postura critica ante los contenidos digitales, reconociendo ademas el valor de la actualizacion

constante como caracteristica del aprendizaje en red.

En este sentido, el conectivismo respaldo las metas del proyecto al orientar el disefio de
un OVA que fomento la interaccion, la colaboracion, el debate y la construccion colectiva de
conocimientos. A través de este recurso, se pretendié superar metodologias tradicionales basadas
en la memorizacion, promoviendo en su lugar el desarrollo de competencias relacionadas con la
escritura coherente, en un entorno digital acorde con los intereses y expectativas de los
estudiantes. El rol docente, en este marco, se redefine como guia y facilitador del acceso a

recursos y procesos de aprendizaje significativos.

Teoria de la tecnologia digital

Finalmente, se incorpora la teoria de la tecnologia digital como referente que explica el
impacto de los recursos tecnologicos en el ambito educativo. Segiin Angeriz (2019), la tecnologia
digital influye de manera decisiva en lo que se ensefia, en los conocimientos que se valoran y en
la forma en que las personas interactuan con el mundo. Esta mediacion tecnoldgica atraviesa
practicamente todas las dimensiones de la vida actual y, en consecuencia, resulta esencial su

apropiacion pedagogica como medio de interaccion sociocultural y educativa.

Desde una perspectiva socio-constructivista, la apropiacion de estas tecnologias permite
ampliar las capacidades humanas y proyectar al estudiante como un actor activo y transformador

de su realidad a través de la accion compartida. En esta linea, Galicia (2015) sefiala que la
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innovacion vinculada al desarrollo tecnoldgico consiste en transformar una idea en soluciéon a un

problema o necesidad, ya sea mediante mejoras o a través de nuevas creaciones.

En conclusiodn, la teoria de la tecnologia digital refuerza la pertinencia de este proyecto, al
destacar la importancia de integrar de manera significativa los recursos digitales en los procesos
educativos. Su incorporacion, mediada por un OVA, ofrece la posibilidad de fortalecer la
coherencia textual de los estudiantes mediante experiencias de aprendizaje innovadoras,

interactivas y ajustadas a las demandas del contexto actual.

Marco conceptual

Este epigrafe da cuenta de las construcciones conceptuales sobre las que se estructura el
tema de estudio, por lo que se amplia el significado de tres aspectos puntales a saber: Objeto
Virtual de Aprendizaje, estrategia didactica y coherencia textual, los cuales llevan a una mejor

comprension del tema objeto de estudio tal como se describe a continuacion.

Objeto Virtual de Aprendizaje

El punto de referencia de este proyecto es facilitar en los estudiantes participantes el
proceso de aprendizaje de la coherencia en sus producciones textuales o lenguaje escrito, para
lograr que se haga de este un proceso de facil acceso dentro de una dinamica mediada por un
Objeto Virtual de Aprendizaje (OVA), considerado en este caso como un recurso digital utilizado
en el contexto del aula de clase, cuyo disefio se enfoca a dar cumplimiento al propdsito ya
mencionado. Es importante sefialar que los OV A se insertan en las Tecnologias de la Informacion
y la Comunicacién (TIC), se fundamentan en el modelo constructivista, aspecto que guarda
relacion con la teoria cognitiva que antes se expuso, ademas de promover acciones de ensefianza

y aprendizaje innovador, creativo, interesante, de forma sincrénica y/o asincrdonica, y promueve
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el fomento de conocimientos en el campo conceptual, procedimental y actitudinal (Veytia et al.,

2018).

Asi mismo, el Ministerio de Educacion Nacional [MEN] (2005), precisa que el OVA es
relativo a un instrumento cuyos propdsitos educativos se vinculan a procesos estructurados que
pueden ser consultados y distribuidos con uso de la Internet para apoyar la construccion de
aprendizajes interactivos y significativos. Se valora como un recurso flexible, reutilizable,
transferible y adaptable a distintos contextos educativos en los que se busca que el estudiante
desarrolle aprendizajes de forma auténoma y a su propio ritmo. De esto se deduce que el OVA
juega un papel determinante en los procesos pedagogicos orientados a dinamizar, motivar y
captar la atencion de los estudiantes, con ello a promover mejores aprendizajes en las diferentes

areas del conocimiento.

Esto sugiere que el uso del OVA en educacion, se inserta en los procesos que hoy buscan
enfrentar el reto que presenta la actual sociedad del conocimiento en torno a las transformaciones
en la educacion, y lo que este hecho representa en términos de satisfacer las demandas de
formacion y adaptacion de los individuos a los contextos de la actual sociedad globalizada y en
constante transicion. Esto implica que los actores educativos tengan claridad sobre la finalidad de
esta herramienta educativa en relacion con el fomento del aprendizaje autonomo, interactivo, de
facil acceso en procesos tanto virtuales como presenciales (Morales et al. 2016), lo cual se
proyect6 en este trabajo al proponer actividades que promuevan la produccion textual coherente

con el uso de dispositivos como computadores, tabletas o teléfonos celulares.

El OV A en el contexto educativo

Como parte de los procesos didacticos, la incorporacion de los OVA tiene gran impacto

en el aula, dadas las oportunidades que ofrecen para el aprendizaje. Los OVA educativos son
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concebidos como herramientas (aplicaciones) basadas en tecnologias que coordinan multiples
competencias para organizar la interaccioén en funciéon del contexto educativo, de estado y/o de
avance de los estudiantes, con el fin de proporcionar guia y retroalimentacion personalizada
durante el desarrollo del aprendizaje autonomo (Anchapaxi et al., 2024). Punto de vista con el
que coincide Camacho et al. (2020) cuando afirman que los OVA, por ser un recurso innovador
seduce al estudiante y lo acerca a experiencias de aprendizaje significativo que distan de métodos

tradicionales que desconoce el uso de recursos TIC en las practicas pedagdgicas.

Lo antes dicho demuestra la importancia del OVA en educacion, en razon a que facilita y
motiva el aprendizaje integrandolo a las nuevas tecnologias como camino para fomentar
habilidades, competencias y construccion de aprendizajes con sentido y significado, en el marco

de la innovacidn que hoy presentan los recursos tecnologicos.

Estrategia didactica

En correlacion con el uso del OVA como estrategia de ensefianza y aprendizaje, es
preciso explicar este concepto desde la perspectiva de Diaz-Barriga y Hernandez (1998) cuando
lo definen como las ayudas que el docente ofrece de manera intencionada a los estudiantes para
facilitarles la adquisicion de aprendizajes significativos; requiere de una planeacion, el disefio, su
implementacion y evaluacion de métodos, acciones, estrategias y recursos de ensefianza de
contenidos especificos, dentro de una dindmica de interaccion de docentes, estudiantes, recursos
y estrategias didacticas que apoyan el aprendizaje. Son argumentos sobre los que se apoya el
trabajo de construccion del OVA que se disefid como estrategia didactica en el aprendizaje de
habilidades para escribir de forma coherente haciendo uso de la conexion logica, organizada y
adecuada de las ideas en sus producciones textuales de tal manera que se entienda facilmente su

significado.
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Lo antes mencionado llevd a interpretar que la puesta en accion del OVA se asimil6 a una
estrategia didactica para el fomento de habilidades o competencias del estudiante para escribir
coherentemente e interactuar con el lenguaje escrito para comunicarse con eficacia. Esto hizo
parte de su formacion académica, personal e integral, lo cual le ayudard a responder a los
requerimientos de la sociedad actual. De ahi la importancia de la estrategia didactica asociada al
OVA como procedimiento organizado y direccionado al logro de la meta establecida ofreciendo a
los estudiantes oportunidades para interactuar con los docentes, son sus pares y con los recursos y

dispositivos tecnoldgicos.

Coherencia textual

Corresponde al tema objeto de ensefianza y aprendizaje que se propone a través del OVA,
referido a las formas como el sujeto escribe para dar a sus textos claridad y precision; es un
aspecto fundamental del aprendizaje en la escuela que exige al estudiante su capacidad para
transmitir mensajes de forma organizada, comprensible y precisa de tal manera que sean de facil
comprension, en sintesis, la coherencia hace referencia a la unidad de sentido de un texto. Segun
el diccionario Espafiol de Términos Literarios Internacionales (2015), coherencia proviene del
latin cohaerentia, cuyo significado es estar ligado, unido, relacionado; se determina como una
propiedad del texto que tiene sentido global, de tal forma que las ideas secundarias aportan
informacion importante a la idea principal de manera que el lector comprende facilmente el

significado del texto.

Desde la lingtiistica, la coherencia es una propiedad indispensable para la construccion de
textos plasmados como un todo o como una unidad, Halliday y Hasan (1976) senalan que la
coherencia es la propiedad de un texto considerada esencial para una buena produccion del

mismo, mientras en perspectiva de Gonzalez (2003), esta es la conexion de las partes del texto
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con el todo, lo que lleva a deducir que un texto es coherente cuando hay unidad de sentido entre
cada una de sus partes, ya que la coherencia textual tiene relacion con la manera de desarrollar la

informacion contenida en un texto.

En los parrafos anteriores se ha definido la coherencia desde diversas posturas para
comprender su sentido, y a partir de ello, vincular el concepto a los procesos de ensefianza y
aprendizaje de la expresion escrita, marco a partir del cual se plantea una vision sobre la forma
como el docente debe orientarlos mediante estrategias metodologicas para una real comunicacion
a través del lenguaje escrito. Se tuvieron en cuenta algunas particularidades para la redaccion de
textos a partir de la construccion de ideas completa, precision y riqueza l€xica, no repeticion de
ideas, correcta ortografia, precision en la combinacion de las palabras para expresar significados
en un contexto comunicativo. Aspectos que el docente debe tener en cuenta para orientar en sus
estudiantes procesos 16gicos para estructurar, organizar ideas para que los textos que construyan

tengan sentido.

En la ensefianza de la coherencia en el aula de clase se deben tener cuenta algunos
aspectos basicos como: Unidad tematica: el texto se centra en un tema principal para evitar
rodeos y tergiversaciones. - Estructura l6gica: organizacion de las ideas de forma que estén
hilvanadas l6gicamente y en consecuencia, el lector pueda comprenderlas. - Correccion
gramatical y 1éxica: aspectos referidos al uso correcto de la gramatica y el vocabulario. - Relacion
entre las ideas: esta debe ser clara de forma que evidencie las relaciones, por ejemplo, de causas-

consecuencias, comparaciones, contrastes, diferencias.

Innovacion y tecnologia educativa

La educacion puede lograr sus finalidades mas trascendentales mediante el uso
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sistemadtico de la tecnologia educativa, empleando diversos medios y recursos para el aprendizaje
escolar, por lo que se puede afirmar de manera certera que con la diversidad de equipos que en la
actualidad existen, la familiaridad de su manejo y su cotidianidad de uso, las practicas educativas
se convierten en innovadoras, transformadoras, persuasivas y motivantes. (Camacho et al. (2020).
Considerando lo anterior, en el caso del presente estudio se ha contemplado la vinculacion de un
OVA como posibilidad para enfrentar el reto de adopcion y adaptacion a estas nuevas realidades

que demanda la educacion del Siglo XXI.

Cabe sefialar que, la innovacion en el ambito de la educacion se considera actualmente el
eje transformador de la calidad educativa, a la vez que fundamento de los cambios que a la
escuela y al docente les corresponde liderar, con base en la adopcion de nuevas estrategias que
brinden oportunidad al estudiante de desarrollar habilidades necesarias en sus procesos de
aprendizaje de las diferentes asignaturas del plan curricular. De igual manera, aportan a
dinamizar la labor del docente a través del aprovechamiento de las posibilidades que ofrecen las

TIC para mejorar la ensefianza y afianzar sus competencias TIC.
Habilidades para el lenguaje escrito

La expresion escrita representa el mas alto nivel del aprendizaje lingiiistico, ya que integra
aprendizajes y experiencias relacionadas con todas las habilidades que ponen en funcionamiento
todas las dimensiones del sistema lingiiistico: fonolodgica, sintactica, 1éxica, semantica y
pragmatica; se relaciona ademads con la habilidad cognitiva. Implica conocimientos, habilidades
basicas, estrategias, capacidad para coordinar multiples procesos. Segin Vygotsky (1978), el
lenguaje escrito es una funcion psiquica superior, cuya construccion supone potentes recursos de
mediacion semidtica. Dicho de otra forma, la comunicacion que el sujeto establece con otros a

través de un texto escrito, se deriva de la puesta en accidon de habilidades cognitivas que originan
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la capacidad de construir oraciones con ideas claras, referidas a los procesos mentales como la

atencion, la memoria, el razonamiento, la concentracion y el lenguaje.

Componentes que contribuyen ademas a la construccion de conocimientos asociados a la
capacidad de saber escribir bien, saber como producir un texto siguiendo una secuencia logica,
saber cudles son las estrategias que se pueden utilizar, como por ejemplo el vocabulario, la
planeacidn, la redaccion. En sintesis, la organizacion logica del contenido que es la que le asigna
al texto la condicion de ser coherente, aprender a escribir de esta forma implica el desarrollo de
habilidades que el sujeto pone en accion para presentar sus ideas de forma ordenada cuando
busca producir textos claros y comprensibles. Lo anterior, implica hacer uso de habilidades para
la planificacion y organizacion de ideas antes de escribir, tener certeza sobre lo que se desea

expresar a través de buenos argumentos Beller (2018).

Esto sugiere el uso de oraciones cohesionadas al construir un texto, en razon a que
plantearlas de manera clara, correcta y debidamente conectadas, asigna cohesion y coherencia;
igualmente, el manejo de vocabulario adecuado facilita la comprension, mientras la revision es
importante para corregir errores, ajustar la estructura de texto, mejorar su calidad en términos de
comprension y unidad de sentido. En sintesis, el lenguaje escrito debe acudir al detalle de la
escritura para evitar errores frente a la correlacion de todas las partes del texto y la conexion

adecuada de las ideas que se exponen.

Marco legal y normativo

En la Tabla 4, se presenta una sintesis del estado legal y normativo que da sustento

normativo al desarrollo de esta investigacion.



Tabla 4

Sintesis del marco normativo de la investigacion.
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Ley 0 norma Afio Descripcion Articulo(s) Aplicabilidad para el
general que aplican proyecto
Constitucion Politica de Marco constitucional Da soporte al desarrollo de los
Colombia de la educacion en objetivos de la investigacion
1991 Colombia como un Art. 44,67, 68.  en yn marco de derechos.
derecho fundamental.
Ley 29 sobre 1990 Establece Art 7. Permite a la escuela como
investigacion cientifica y disposiciones para establecimiento publico
desarrollo tecnologico. fortalecer los apropiar planes y programas
servicios de apoyo a de desarrollo cientifico y
la investigacion tecnologico.
cientifica y al
desarrollo
tecnologico.
Ley General de 1994 Define los objetivos,  Art. 1. Apropiacion de las normas
Educacion 115 organizacion y generales que regulan el
prestacion del Art. 2. servicio de la educacion
servicio de la Art. 3 publica, su calidad,
educacion en o cubrimiento y fines.
Colombia. Art. 4
Art. 5
Ley 715 2001 Dicta normas y Decreto 1075 Normas de caracter
disposiciones para reglamentario sobre las que se
organizar la debe regir la educacion.
prestacion de
Los servicios de
educacion.
Decreto 1978 2019 Reglamentario del Fundamenta la incorporacion

sector de las TIC

de las TIC en el Sistema
Educativo para contribuir de
forma directa en la mejora de
la cobertura con calidad de la
educacion.

Fuente: elaboracion propia.

Marco técnico

La incorporacion de tecnologias al &mbito educativo debe realizarse con la intenciéon de

innovar y generar transformaciones que contribuyan al mejoramiento de la calidad de los

procesos de ensefianza y aprendizaje. Este principio fundamenta la construccion del OVA, cuyo
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proposito es fortalecer el desarrollo de habilidades de comunicacidn escrita, especificamente la
coherencia textual. Para garantizar un disefio adecuado y pertinente del OVA, se tuvieron en
cuenta patrones técnicos y modelos instruccionales que aseguran su calidad y su posibilidad de

ser replicado en otros contextos educativos.

En este sentido, se definieron los siguientes componentes como elementos fundamentales

en la estructura y desarrollo del OVA:

* Definicion clara de los propositos de aprendizaje, articulados con los contenidos
relacionados con la coherencia en el lenguaje escrito y fundamentados en las teorias cognitivas
que orientan el proyecto. Esta alineacion garantiza coherencia pedagdgica y pertinencia
formativa.

* Seleccion y organizacion de contenidos estructurados de manera progresiva 'y
acompafiados de diversos formatos multimedia (textos, imagenes, audios y videos) que fortalecen
la estrategia didactica, considerando el nivel cognitivo de los estudiantes y su relevancia para el
desarrollo de la competencia textual.

* Integracion de actividades motivadoras y contextualizadas, disefiadas para promover la
participacion activa del estudiante en la construccion de sus aprendizajes. Estas actividades
buscan estimular el pensamiento critico, la reflexion y la practica guiada de la coherencia escrita.

* Disefo estructural y funcional del OVA que responde a criterios de logica interna,
facilidad de navegacion y una interfaz amigable para el usuario. Se adoptaron principios de
accesibilidad que garantizan una experiencia inclusiva y adecuada para diferentes perfiles de
estudiantes.

* Incorporacidn de parametros de evaluacion y mecanismos de retroalimentacion,

orientados a monitorear el progreso del aprendizaje y fortalecer la comprension de la coherencia
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textual mediante procesos de revision y ajuste continuo. (Ver Anexo 1)

Marco de trabajo creativo y de innovacion

La base principal para configurar este marco fue el disefio de un proceso estructurado que
integrara directrices claras para promover transformaciones educativas fundamentadas en el uso
del Objeto Virtual de Aprendizaje. Este recurso digital se consider6 un producto pedagdgico que
incorpora elementos como imagenes, audios, videos, animaciones y actividades interactivas que
favorecen procesos de ensefianza y aprendizaje motivadores, y atractivos para los estudiantes. La
creatividad se manifesto en la forma original de presentar los contenidos, mientras que la
innovacion se reflejo en la incorporacion de estrategias que buscan superar metodologias
tradicionales centradas en la transmision de informacion, devolviendo protagonismo al estudiante

en su proceso formativo (Mota, 2025).

La integracion de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion en el aula
promueve practicas educativas dinamicas, favoreciendo la construccion de conocimientos
significativos y la adaptacion de nuevas herramientas a los procesos pedagogicos. Segun Veytia
et al. (2023), la innovacion y la creatividad son factores clave para transformar las practicas
educativas, especialmente cuando se articulan con recursos digitales como los OVA. En este
proyecto, el OVA se disefio con la finalidad de potenciar habilidades de escritura coherente, a
través de actividades interactivas que promueven la participacion activa y autobnoma de los

estudiantes.

Para el desarrollo del OV A, se adopto la metodologia Design Sprint, creada por Jake
Knapp (2010) y perfeccionada por Braden Kowitz y colaboradores. Esta metodologia agil se
orienta a resolver retos complejos y validar prototipos en periodos cortos de tiempo. Su eleccion

se debid a su enfoque centrado en la busqueda de soluciones eficientes, lo cual resulta coherente
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con la meta de este proyecto: disefiar un recurso educativo innovador para responder a una
problematica especifica de aprendizaje. De acuerdo con Fuentes (2020), el Design Sprint permite
caracterizar, optimizar y validar productos digitales, favoreciendo la iteracion constante a partir

de la retroalimentacion de los usuarios.

El proceso de disefio se estructur6 en cinco fases, siguiendo la propuesta de Noack y Diaz

(2023):

Fase 1. Comprension: identificacion del problema de aprendizaje, definicion de los

objetivos y requisitos tecnologicos del OVA.

Fase 2. Recoleccion y esbozo de ideas: generacion de soluciones creativas, elaboracion de

bocetos y descripcion de la funcionalidad del recurso.
Fase 3. Decidir: seleccion de las ideas més viables para consolidar la propuesta.

Fase 4. Creacion del prototipo: construccion inicial del OVA, integrando teoria y practica

para materializar el disefio.

Fase 5. Validacion del prototipo: presentacion y prueba del OVA con los estudiantes,
recopilando comentarios y observaciones que permitan determinar su pertinencia y realizar

ajustes antes de su implementacion final.

Este enfoque asegura que el OVA no solo sea una herramienta digital, sino también un
producto educativo innovador y centrado en el estudiante, capaz de responder a las necesidades

detectadas en el contexto escolar y de fomentar aprendizajes significativos.
Marco metodologico

El presente marco metodologico establece la estructura operativa y cientifica que orienta

el desarrollo del proyecto, a la vez que define procedimientos, enfoques y herramientas
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empleados para alcanzar los objetivos propuestos. En conexion con la naturaleza del estudio
centrado en el disefio de un OVA como estrategia para fortalecer la coherencia textual en
estudiantes de educacion media, este apartado integra los fundamentos tedricos, técnicos y éticos
que sustentan la investigacion. A través de la categorizacion de la realidad educativa, el diseno
metodoldgico y las fases de ejecucion, se garantiza un proceso sistematico y riguroso que articula
teoria y practica, promoviendo la innovacion pedagdgica mediada por tecnologias digitales. En
este sentido, el marco metodoldgico no solo orienta la aplicacion de estrategias coherentes con
los propositos del estudio, sino que también asegura la validez, confiabilidad y pertinencia de los
resultados en el contexto educativo donde se desarrolla la propuesta. Este marco sirve como
punto de partida para describir la realidad educativa abordada, permitiendo identificar las
categorias conceptuales y contextuales que fundamentan el desarrollo del proyecto y dan sentido

al proceso investigativo.

Categorizacion de la realidad educativa a abordar:

Este apartado describe los componentes clave que permiten comprender la realidad
educativa en la cual se desarrolla el proyecto. Las categorias seleccionadas articulan elementos
tedricos y practicos que sustentan la propuesta, ofreciendo una vision clara de los factores que
inciden en el proceso de ensefianza y aprendizaje, particularmente en la escritura coherente
mediada por herramientas digitales.

a. Tecnologia digital.

Se asocia a los sistemas computarizados empleados para producir, manipular, almacenar,
comunicar y difundir informacion. Incluye equipos fisicos (hardware), programas y aplicaciones
(software), herramientas de manipulacion digital, dispositivos audiovisuales y contenidos

alojados en Internet. En este proyecto, la tecnologia digital se vinculé como un recurso esencial
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para enriquecer los ambientes de aprendizaje y fomentar habilidades cognitivas, planteando una
alternativa que promueve ambientes innovadores de ensefianza (Rivera et al., 2017).

b. Tecnologia educativa.

Hace referencia a la aplicacion de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion
en el &mbito educativo, con el objetivo de facilitar y optimizar los procesos pedagogicos. Castillo
et al. (2023) destacan que su incorporacién impulsa cambios significativos en los métodos de
ensefanza, favoreciendo la innovacion y la motivacion estudiantil. En este caso, su
implementacion se centrd en el disefio y uso de un OV A para fortalecer las habilidades
relacionadas con la escritura coherente, superando practicas tradicionales que limitan el
aprendizaje autonomo y significativo.

c. E1 OVA en el contexto educativo.

El OVA constituye una herramienta digital que favorece la implementacion de estrategias
pedagogicas innovadoras y pertinentes para los estudiantes de la era digital. Su aplicacion
responde a los retos de la educacion en el Siglo XXI, caracterizada por transformaciones
aceleradas que exigen metodologias flexibles y participativas. En este proyecto, el OVA se
propuso como una estrategia para superar la rigidez de métodos tradicionales, promover
aprendizajes significativos y contribuir a la mejora de la calidad educativa.

d. Habilidades para el lenguaje escrito.

Estas habilidades se relacionan con el dominio de reglas ortograficas y gramaticales, el
uso adecuado del vocabulario, la correcta construccion de secuencias textuales y la capacidad de
transmitir mensajes claros y coherentes. Arias et al. (2016) seialan que el fortalecimiento de estas
competencias es fundamental para que los estudiantes puedan comunicarse eficazmente a través

de la escritura.
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En conclusion, estas categorias proporcionaron el marco de referencia necesario para
comprender la problematica educativa abordada y fundamentar el desarrollo del proyecto. Su
integracion permitié estructurar un modelo pedagogico que combind innovacion tecnologica,
estrategias didacticas y el desarrollo de competencias comunicativas, orientado a responder a las

necesidades detectadas en el contexto escolar.
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Disefio metodologico

El disefio metodologico constituyo la ruta que guio el desarrollo de esta investigacion,
proporcionando las bases necesarias para comprender la problematica, estructurar la propuesta y
evaluar su efectividad. En este estudio, se busco fortalecer las competencias en produccion
textual, especificamente la coherencia en la escritura, mediante la creacion y validacion de un
Objeto Virtual de Aprendizaje (OVA). Para ello, se integraron enfoques cuantitativos y
cualitativos que permitieron obtener una vision integral del fenémeno educativo, garantizando la

coherencia entre los objetivos, las técnicas de recoleccion de datos y las fases de implementacion.

Enfoque de investigacion

Se eligio el enfoque mixto, porque permite la obtencion de criterios mas objetivos sobre el
tema de estudio, asigna mayor claridad al problema, permite la adecuacion de los objetivos y su
coherencia con abordaje tedrico, segun consideran Cely et al. (2023). Su particularidad es que
contempla el manejo de informacion cuantitativa a través de datos numéricos y su analisis
mediante herramientas estadisticas para realizar inferencias objetivas mientras que desde lo
cualitativo permite el conocimiento de la realidad desde su interpretacion. Para el caso, lo
cuantitativo refirio el uso del pre test, (Ver Anexo 2), la prueba piloto (Ver nexo 3) y el pos test

(Ver Anexo 4) para la obtencion de informacion que se analiz6 estadisticamente.

De forma paralela, se empled la entrevista como técnica para obtener informacion
cualitativa que permitio describir y comprender las particularidades del problema desde la
percepcion de los participantes (Ver Anexo 5). Permitio obtener informacion cualitativa que

enriquecid la comprension de la problematica desde la perspectiva de los participantes con base
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en un guion que favorecio el aporte de respuestas de los estudiantes que contribuyeron al analisis

interpretativo.

En relacion con la prueba piloto, se hizo el estudio preliminar que desde su evaluacion
conllevé a la mejora de la estrategia educativa mediada por el OVA, prediciendo su efectividad
antes de su implementacion formal como estrategia proyectada para ser vinculada a los procesos
pedagogicos institucionales. En esta fase, los estudiantes exploraron los contenidos del OVA,
realizaron las actividades sugeridas, accion que se enriquecid con la resolucion del pos test, que
tuvo igualmente el proposito de valorar la estrategia mediada por el OVA, su efectividad
pedagdgica y técnica, el cumplimiento de las metas de aprendizaje y la capacidad de ser replicado
en el colegio como estrategia de ensefianza/aprendizaje de la coherencia en la comunicacioén
escrita. Valoracion que se increment6 a través de un cuestionario de opinion resuelto por los

estudiantes para evaluar la funcionalidad y pertinencia del recurso (Ver Anexo 6).

Esta combinacion de instrumentos facilitd la obtencion de una vision integral del
fenomeno educativo y favorecio la triangulacion de datos, asegurando mayor validez y
confiabilidad en los hallazgos. Los instrumentos mencionados fueron validados por expertos, con
la finalidad de evaluar la pertinencia, claridad y relevancia del contenido de los instrumentos.

(Ver Anexo 7).

Tipo de investigacion

En coherencia con el enfoque mixto de caracter descriptivo, cuya finalidad, como su
nombre lo indica, es caracterizar de manera detallada las variables y condiciones del problema.,
proceso en el que se combinan métodos tanto cuantitativos como cualitativos, los primeros se

usan en una fase especifica y los cualitativos en otra. (Pereira, 2011). Con base en este punto de
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vista, en la etapa diagnéstica y de evaluacion se uso informacion cuantitativa aportada por el pre
test y el pos test, también, la entrevista hizo parte de la fase diagnostica. Este tipo de
investigacion se centrd en este caso en la descripcion, la interpretacion y el andlisis, permitiendo
identificar con precision las necesidades relacionadas con la produccion textual y la coherencia

en los escritos de los estudiantes.

Se plante6 como un proyecto aplicado, sustentado en la busqueda de nuevos
conocimientos con aplicacion directa del OVA para generar un cambio frente a las dificultades
detectadas en la optimizacion de habilidades de lenguaje escrito en estudiantes de educacion
media. El proceso se basé en la articulacion teoria-practica, utilizando hallazgos tecnoldgicos y
pedagdgicos para analizar y transformar la realidad educativa desde el fomento de la apropiacion
de herramientas virtuales en los procesos educativos en el contexto educativo elegido para efectos
del proyecto. En este entorno, el trabajo realizado asume el caracter de innovador por ser una i
que propone una metodologia funcional para los procesos de ensefianza/aprendizaje que

contribuya a superar métodos tradicionales distantes de las actuales demandas tecnoldgicas.

Aplicacion y analisis de los resultados

A partir de las técnicas e instrumento de recoleccion de informacion, en el marco de lo
cuantitativo la informacion aportada por el pre test, aplicacion del OVA y el pos test se siguié un
proceso de organizacion, sistematizacion y cotejo de informacion mediante tablas de frecuencia y
graficos estadisticos cuyas cifras se describieron, analizaron e interpretaron a la luz de las teorias
y conceptos abordados. Los datos cuantitativos y cualitativos se triangularon y analizaron desde

la perspectiva tedrica de forma comparativa.
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A partir de las técnicas e instrumentos de recoleccion aplicados, los datos cuantitativos
obtenidos del pre test y pos test fueron organizados y sistematizados en tablas de frecuencia y
graficos estadisticos. Estos resultados fueron descritos, analizados e interpretados a la luz de las
teorias cognitivas y conectivistas que sustentan el proyecto. El pre test sobre coherencia textual

permiti6 diagnosticar las habilidades iniciales de los 28 estudiantes participantes.

Los resultados del proyecto se materializaron en la validacion del prototipo del OVA
disefiado, de manera que, al ser aplicado mediante prueba piloto, reflejé que su funcionamiento se
ajusta a lo esperado en el contexto educativo. Este recurso buscé servir como apoyo tanto a
docentes como a estudiantes en sus respectivos roles y procesos de ensefianza-aprendizaje,
especificamente en el fortalecimiento del uso adecuado del lenguaje escrito, con énfasis en la

coherencia textual.

Asimismo, se planed que el OVA generard mayor motivacion hacia el aprendizaje, al ser
percibido por los participantes como una herramienta pedagdgica innovadora, actual y pertinente
para la dindmica de las aulas. Este aspecto resulto clave para promover un aprendizaje
significativo, pues integr6 contenidos digitales interactivos que responden a las necesidades e
intereses de los estudiantes. En la perspectiva de adopcion institucional, se espera que el OVA
sea asumido como una estrategia innovadora y sostenible que, a corto, mediano y largo plazo,
contribuya a optimizar la didéctica de las diferentes areas del plan curricular. Esta
implementacion ofrecera una base solida para la incorporacion de nuevos modelos de ensefianza
y aprendizaje mediados por tecnologia educativa, favoreciendo la transformacion de las practicas

pedagdgicas tradicionales.

Finalmente, el impacto esperado de este proyecto se centra en mejorar la calidad

educativa, especialmente en contextos donde persisten limitaciones en el uso de recursos
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tecnologicos, promoviendo una transicion hacia procesos educativos mas creativos, dindmicos y

coherentes con las demandas de la sociedad actual.

Procedimiento: fases o momentos definidos para desarrollar el proyecto
* Fase diagnostica: Permitio el desarrollo del primer objetivo especifico, identificando de
forma detallada las caracteristicas y particularidades del problema, asi como las necesidades

pedagogicas relacionadas con la coherencia textual.

* Fase de disefio instruccional: Comprendi6 la planeacion, preparacion y disefio del OVA.
Se definieron métodos, instrucciones de uso, contenidos y propoésitos educativos, asegurando su
alineacion con las metas del proyecto. Esta fase respondid directamente al segundo objetivo

especifico.

* Fase de evaluacion: Relacionada con el tercer objetivo especifico, se centrd en la
valoracion del OVA mediante la prueba piloto, integrando informacién cuantitativa y cualitativa
proveniente del pre test, pos test y cuestionarios e opinion. Sus resultados permitiran reflexionar
sobre la validez de la estrategia y proyectar su implementacion a corto, mediano y largo plazo

dentro de la institucion educativa.

Consideraciones éticas

El componente ético del proyecto se argumento bajo el criterio que en este participaran
docentes y estudiantes, personas que no podran verse afectadas bajo ninguna consideracion con
su desarrollo. En la idea de respetar el principio ético sobre el que se debe sustentar el avance de
este, de caracter pedagdgico, se pidid autorizacion a las Directivas del plantel para la realizacién

de la prueba del prototipo del OVA en el escenario de la Institucion Educativa Técnico
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Nacionalizado de Pauna, asi como la participacion de los estudiantes de educacion media y su

aporte a través de informacion.

De igual manera, y al contemplar que los estudiantes son menores de edad, se present6 a
los padres el consentimiento informado a través del cual autorizaron la participacion voluntaria
de sus hijos. A unos y otros se dieron a conocer lo objetivos del proyecto, sus beneficios, y se
aclararon las condiciones de reserva y anonimato frente a la informacion aportada a través de los

instrumentos disefados para su obtencion.

Se solicitd consentimiento informado a los padres de familia, garantizando la
confidencialidad de los datos y el uso exclusivo de la informacion con fines académicos y de
investigacion. Se salvaguardaron los derechos de los estudiantes participantes, asegurando un

proceso respetuoso y ajustado a las normativas éticas vigentes. (Ver Anexo 8).

Producto o resultado

Se percibid que el OVA disefiado y validado mediante la prueba piloto cumplié con los
criterios tecnoldgicos y pedagdgicos establecidos, de manera que se constituy6 en una
herramienta replicable en otros contextos educativos. Este recurso digital busc6 optimizar las
habilidades de escritura coherente en estudiantes de educacion media, fortaleciendo su

desempefio académico y comunicativo.

La Tabla 5 detalla las personas interesadas y/o los beneficiarios relacionando sus intereses

y expectativas frente al desarrollo del OVA.



Tabla 5

Matriz de interesados y beneficiarios.
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Grupo de Intereses Expectativas Problemas Predisposicion Estrategia
interesados / previstos (resistente,
beneficiarios ambivalente,

neutral,

solidario,

comprometido)
Docentes y Avanzar en Interaccion Indiferencia Se prevé Un OVA como
Estudiantes y de  procesos de con posible por parte  inicialmente la herramienta de
educacion aprendizaje herramientas de algunos resistencia de comunicacion
mediadelaIE.  parael tecnologicas estudiantes que algunos estudiantes  mediante la
Técnico desarrollo de de su interés comunmente se frente a su aplicacién para
Nacionalizado habilidades que motivany  muestran participacion en el potenciar
de Pauna, para el uso del  persuaden escépticos al desarrollo de habilidades de
Boyaca. lenguaje hacia el desarrollo de actividades uso del lenguaje

escrito con aprendizaje y actividades previstas. escrito

Comunidad base en la despiertan innovadoras. puntualizando
educativade la  coherencia. curiosidad. en la
mencionada coherencia.
institucion.

Nota. Relacion de aspectos particulares de viabilidad del desarrollo de la investigacion en el contexto

elegido.
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Tabla 6
Recursos previstos
Presupuesto
Descripcion Unidad de Cantidad Tiempo Estimado  Fuente de Costo Total
Medida Recursos
Talento humano
Docente Mensual $ 900.000 8 meses Propios $ 3.600.000.
investigador
Direccion del Unica vez $ 1.000.000  Durante la USTA $ 1.000.000
proyecto ejecucion del
Proyecto
Capacidad Tecnolégica
PC Portatil Unica vez $ 2.400.000 Durante la Propios $ 2.400.000
ejecucion del
Proyecto
Costos del proyecto
Energia Eléctrica  Mensual $ 30.000 Durante la Institucion $ 120.000
ejecucion del Educativa
Proyecto
Plan de Internet Mensual §  90.000 Durante la Institucion $  360.000
ejecucion del Educativa
Proyecto
Plan de Minutos Mensual $ 40.900 Durante la Propios $ 163.600
ejecucion del
Proyecto
USB Unica vez $ 35.000 Durante la Propios $ 35.000
ejecucion del
Proyecto
Transporte Mensual $ 520.000 Durante la Propios $ 27080.000
ejecucion del
Proyecto
Gastos No
Especificados
Varios Mensual $ 250.000 Durante la Propios $ 1.000.000
ejecucion del
Proyecto
Total, Talento Humano $ 4.600.000
Total, Capacidad Tecnoldégica $ 2.400.000
Total, Costos del Proyecto $ 2,758.600
Total, Gastos no Especificados $ 1.000.000
Total, Presupuesto $ 11.478.600




Tabla 7.

Cronograma

Tiempo 2025 Febrero Marzo Abril Mayo Julio Agosto Septiembre | Octubre Noviembre
1123 1123 1|2 12 1|2 123 1/2/3(4/1(2]3 1/2(3|4

Actividades

Diagnostico de
habilidades de los
estudiantes para el
lenguaje escrito
mediante encuesta.

Disefio
del OVA para ser
trabajado como
estrategia didactica
para el fomento del
lenguaje escrito en
estudiantes de
educacion media.

Prueba de
ensayo que permita
valorar la
proyeccion del uso
del OVA en el
fomento de
habilidades para el
lenguaje escrito en
el contexto del
aula de educaciéon
media
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Resultados y analisis de resultados

A partir de las técnicas e instrumentos aplicados, los datos cualitativos y cuantitativos
fueron organizados y sistematizados mediante tablas de frecuencia y representaciones graficas, y
posteriormente analizados a la luz de los fundamentos tedricos cognitivos y conectivistas que
sustentan esta investigacion. A continuacion, se presentan los resultados obtenidos.

Resultados de la entrevista

El proposito de la entrevista fue comprender la percepcion de los estudiantes de
educacion media respecto a la organizacion de sus escritos y al uso de recursos virtuales en los
procesos de aprendizaje. Las respuestas evidenciaron que la mayoria presenta dificultades para
iniciar la produccion de textos coherentes. Los estudiantes manifestaron quedarse “en blanco” al
momento de escribir, desconocer coémo estructurar sus ideas y experimentar baja motivacion ante
actividades de redaccion. Estos hallazgos reflejan una brecha entre las practicas de aula y los
principios tedricos que subrayan el papel activo del estudiante en la construccion del
conocimiento, asi como la importancia de la motivacion intrinseca en el aprendizaje (Ausubel,

1972; Piaget, 1980; Bruner, 2001).

Asimismo, los participantes sefialaron que, cuando el docente menciona que sus textos
carecen de coherencia, no logran comprender con claridad a qué se refiere esta observacion.
Reconocen que no planean ni organizan sus ideas antes de escribir, lo cual afecta la claridad y
comprension de sus textos. Varios estudiantes afirmaron no haber recibido estrategias explicitas
de ensefianza sobre coherencia textual, lo que limita el desarrollo de habilidades discursivas
avanzadas. Desde la teoria sociocultural de Vygotsky (1978), esta situacion evidencia la ausencia
de procesos de mediacion que articulen pensamiento, lenguaje y contexto como base del

aprendizaje significativo. Ademads, esta carencia contradice lo planteado por Diaz-Barriga y
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Hernandez (1998), quienes destacan la importancia de estrategias didacticas bien definidas para

facilitar la adquisicion de aprendizajes complejos.

Los resultados también indican vacios en habilidades de planificacion y organizacion
textual, lo cual coincide con la literatura que destaca la importancia de estas capacidades para
garantizar la coherencia global y local de un escrito (Halliday & Hasan, 1976; Beller, 2018;
Gonzalez, 2003). De igual manera, los estudiantes manifestaron que, aunque la institucion
dispone de recursos tecnoldgicos, estos no han sido utilizados de manera sistematica para
fortalecer la comunicacion escrita. Esta ausencia de integracion tecnologica contrasta con las
propuestas de Camacho et al. (2020), quienes afirman que la innovacion educativa y las

tecnologias son esenciales para responder a las demandas formativas del siglo XXI.

Finalmente, vincular la tecnologia al desarrollo de habilidades para producir textos
coherentes se reconoce como una necesidad urgente. Sin embargo, los estudiantes también
evidenciaron que esta relacion no ha sido suficientemente aprovechada en la institucion. Esta
situacion reafirma lo expuesto por Vygotsky (1978) al considerar el lenguaje escrito como una
funciéon mental superior que requiere un acompanamiento pedagdgico estructurado para
consolidarse. La perspectiva de los estudiantes, por tanto, confirma la pertinencia de implementar
un OVA que fortalezca la coherencia textual mediante experiencias de aprendizaje innovadoras,

mediadas por recursos digitales.

Resultados del pre test

Para complementar el diagndstico y establecer el nivel inicial de los estudiantes antes de

la aplicacion del OVA, se administrd un pre test orientado a valorar los conocimientos previos
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sobre coherencia textual. Participaron 28 estudiantes de grado décimo, tal como se observa en la

Figura 1, quienes respondieron de manera completa el instrumento.

Figura 1

Rango de edades de los estudiantes que respondieron el pre test.

Edad

29 respuestas

15

14 (48.3%)

12 (41.4%)
10

2(6.9%)

Nota. Edades de los estudiantes seglin rangos que van entre 15 y 18 afios. Fuente: pre test.

De acuerdo con los datos graficados, el 41.4% de estudiantes tiene 15, afios, el 48.3% esta
en el grupo de quienes tienen 16 afios, el 6.9% tiene 17, mientras el 3.4% esta en el rango de 18
afos. Datos que reflejan que el rango de edad de los alumnos es coherente con la edad promedio
fijada en el pais que es entre 15 y 16 afios, con una excepcion de dos de ellos que tienen 17 y uno
con 18 afios. Con ellos/as se pregunto sobre la definicion de coherencia en un texto a través de

una pregunta se seleccion multiple, cuyas respuestas se evidencian en la Figura 2.
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Figura 2

Definicion de coherencia de un texto segun estudiantes

La coherencia en un texto se puede definir como:

1. La relacion logica y semantica que permite que las ideas se integren en
torno a un sentido global.

2. La propiedad textual que garantiza la adecuada organizacion de las
oraciones mediante signos de puntuacion correctos.

3. La conexién tematica y la pertinencia de las ideas que aseguran que el
texto responda a un proposito comunicativo.

4. La caracteristica que depende unicamente de la cohesion y del uso de
conectores gramaticales.

12/29 respuestas correctas

Solo 2 v 4 son verdaderas. —7 (24.1%)
Solo 3y 4 son verdaderas. — 3 (10.3%)
Todas son verdaderas. —7 (24.1%)

(=]
(=]

Minguna es verdadera. [0 (0%)

0.0 2.5 50 75 10.0 125

Nota. Percepcion de los estudiantes frente al significado de coherencia textual. Fuente: pre test.

Segtin los datos de la figura anterior, 12 estudiantes agrupados en el 41.4% responden
acertadamente, lo que pone en evidencia que son mayoria quienes expresan dificultades frente al
concepto valorado; representa ademas desconocimiento de alguno sobre esa cualidad que da
sentido a los textos que producen en su cotidianidad. Se preguntd también sobre las
caracteristicas de la coherencia local de un texto, opcion frente a la cual 14 estudiantes que
representan el 48.3% responden correctamente mientras el 51.7% no logra identificar las

opciones adecuadas. En la Figura 3, se muestran los resultados obtenidos a través de este item.
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Figura 3

Coherencia local de un texto segun estudiantes

La coherencia local en un texto se caracteriza por:

1. La relacion inmediata entre oraciones o parrafos adyacentes.
2. La consistencia entre las ideas principales y secundarias.

3. El predominio exclusivo de conectores adversativos.

4. El encadenamiento logico de ideas en pequefias unidades discursivas.

14/29 respuestas correctas

1y 3 son verdaderas. —6 (20.7%)
2y 3 son verdaderas. —7 (24.1%)
1,3 v 4 son verdaderas. —2 (6.9%)
Todas son verdaderas. [—0 (0%)
0 5 10 15

Nota. Respuestas obtenidas frente a la identificacion de las caracteristicas de la coherencia local de un

texto. Fuente: pre test.

Con base en los datos revelados, se interpreta la existencia de una problematica entre la
mayoria de estudiantes que desconoce que la coherencia local es importante como garantia a que

las ideas dentro de un escrito se conecten de forma logica para ser comprendido.

Frente al conocimiento de los estudiantes acerca de la coherencia global de un texto, se
obtuvo que el 41.4% acierta en sus respuestas mientras la mayoria se reune en el 58.6% que da
respuestas incorrectas; indicadores de desconocimiento sobre la coherencia global como
condicidon indispensable para dar sentido a un texto y argumentar las ideas de forma clara, segiin

se representa en la Figura 4.
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Figura 4

Como identifica el estudiante un texto incoherente.

La coherencia global de un texto se manifiesta cuando:

1. Todas las ideas se orientan hacia un tema central.

2. El texto presenta conectores variados y bien empleados.

3. Cada parrafo responde a un proposito comunicativo comun.

4. Se garantiza la correcta ortografia en cada oracion.

12/29 respuestas correctas

1y 2 son verdaderas —4(13.8%)

1y 4 son verdaderas. —10 (34.5%)
Todas son verdaderas. —3 (10.3%)
Minguna es verdadera. |0 (0%)

0.0 2.5 50 7.5 10.0 125

Nota. Respuestas obtenidas frente a la identificacion de las caracteristicas de la coherencia global de un

texto. Fuente: pre test.

Los datos obtenidos llevan a deducir que son mas quienes desconocen uno de los
principios que da coherencia al texto como es la coherencia global, de ahi que no logren conectar
la idea principal con otra parte del texto, lo que para el lector representa dificultad para
comprender el escrito. Estas dificultades se asocian igualmente a la inexperiencia de la mayoria
de estudiantes para identificar cudndo un texto es incoherente, aspecto mostrado en la Figura 5
donde se observa que tan solo el 20.7% logra resolver adecuadamente su respuesta en torno a las

opciones presentadas.



Figura 5

Percepcion del estudiante sobre como identificar un texto incoherente

Un texto incoherente se puede identificar cuando:
1. Incluye contradicciones internas entre las ideas.

2. Se desvia del tema central sin justificacion.

3. Se utilizan correctamente los conectores, pero sin relacion con el sentido

global.

4. Se cumple con la cohesidn, pero no con la pertinencia tematica.

6/29 respuestas correctas

Solo 1, 2 y 4 son verdaderas.

Solo 2y 3 son verdaderas.

L 10(34.5%

10 (34.5%

Solo 1y 3 son verdaderas. —3(10.3%)

Minguna es verdadera. |0 (0%)

Solo 2 y 3 son verdaderas.
Recuento: 10

10

Nota. Condiciones a partir de las que se descubre un texto incoherente. Fuente: pre test.

De otra parte, se plante6 manifestarse sobre los factores que influyen en la construccioén
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de textos coherentes, opcion frente a la cual el 60.7% fue acertado, aunque sigue siendo evidente

que prevalecen las dificultades de conocimiento acerca de factores clave que deben ser tenidos en

cuenta en la coherencia de un texto. En la Figura 6 se muestran los indicadores porcentuales

logrados en relacion con esta opcion.
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Figura 6

Percepcion del estudiante sobre factores propios de la coherencia

En la construccidon de coherencia influyen factores como:
1. El conocimiento compartido entre emisor y receptor.

2. La intencién comunicativa del autor.

3. La adecuacion de las ideas al contexto sociocultural.

4. Unicamente la longitud de los parrafos y oraciones.

17/28 respuestas correctas

2y 4 son verdaderas. —7 (25%)
v 1, 2y 3 son verdaderas. _1? (60.7%)
Solo 4 es verdadera. —2 (7.1%)
Todas son verdaderas. —2 (7.1%)
Minguna es verdadera. [—0(0%)

Nota. Indicadores sobre la apreciacion de estudiantes en torno a los factores que son fundamentales en la

construccion de textos coherentes. Fuente: pre test.

Aunque son mayoria quienes identifican los factores que influyen en la construccion de
textos coherentes, siguen siendo indudables los vacios en relacion con la coherencia como

condicidn que asegura la conexion, la logica y la unidad de sentido de un texto.

Finalmente se propuso a los estudiantes el uso de conectores para completar frases, accion
en la cual se mantuvo la demostracion de dificultades en torno a la concordancia gramatical, a la
logica, la claridad y las relaciones contextuales. Afirmacion sustentada en que no todos los

participantes logran la resolucion acertada de la actividad y asi se muestra en las Figuras 7, 8,9y

10.



Figura 7

Ejercicio de complementar oraciones (a.)

Hizo las aclaraciones requeridas

12/29 respuestas correctas

/ pero

aunque

sin embargo

no obstante

Figuras 8y 9

no fue muy convin

—6 (20.7

25 5.0

Ejercicio de complementar oraciones (b y c.)

Atendié todas sus obligaciones

17/29 respuestas correctas

'y luego

después

entonces

Decidid realizar el trabajo

13/29 respuestas correctas

ya que

dado que

< porgue

pues

|0 (0%)

cente.

%)

11 (37.9%)

75 10.0 125

se fue a descansar tranquilo.

—5 (17.2%)

—5 (17.2%)

—2 (6.9%)

15 20

le parecid interesante.

—6 (20.7%)

—10 (34.5%)

73
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Figuras 10y 11
Ejercicio de complementar oraciones (d.)

Estan entrenando intensivamente ya no pueden clasificar. IE

6/29 respuestas correctas

a pesar de que —23 (79.3%)
sin embargo |0 (0%)
no obstante |0 (0%)
0 5 10 15 20 25
Acordaron no ir a la reunién muchos asistieron. [0 copiar grafico

10/29 respuestas cormrectas

no obstante —6 (20.7%)
pero —7 (24.1%)
aungue —G (20.7%)
0 2 4 6 8 10

Nota. En las figuras anteriores se presentan los indicadores a partir de los que se expresaron las
dificultades que persisten en algunos estudiantes sobre la complementacion de frases para darles sentido.

Fuente: pre test.

El analisis de los resultados del pre test llevo a establecer el nivel de conocimiento
declarativo y procedimental inicial de los estudiantes en las propiedades textuales fundamentales,
especificamente la coherencia (global y local) y la cohesion (uso de conectores 16gicos), antes de
cualquier intervencion pedagogica. La identificacion de estas deficiencias sirvid como base de
diagnostico para la siguiente formulacion de estrategias de innovacion educativa mediante un
OVA, orientadas a fortalecer la competencia comunicativa escrita enfatizando en la coherencia

textual. Los resultados de las preguntas de opcion multiple, que evaltian la comprension



75

conceptual de las propiedades textuales, revelan una fragilidad conceptual significativa entre los
estudiantes, particularmente en la distincion de los niveles de coherencia; existe confusion entre
los conceptos de coherencia y cohesion, lo que indica un conocimiento fragmentado de las
propiedades del texto:

La identificacion de los factores que influyen en la coherencia fue parcial, el
conocimiento compartido, la intencion comunicativa y la adecuacion sociocultural, son
fundamentales, sin embargo, se observa que la muestra tendid a desestimar factores esenciales
como el conocimiento compartido, favoreciendo la inclusion incorrecta de elementos meramente
estructurales como la longitud de parrafos. Los resultados acerca de la coherencia global,
sugieren que la diferencia entre las dimensiones macro y microestructurales del texto no esta
consolidada; si bien existe una comprension intuitiva de que el texto debe girar en torno a un
tema central, la muestra fall6 al asociar la coherencia global con que "Cada parrafo responde a un
propdsito comunicativo comun", eligiendo incorrectamente la opcion que incluye la variabilidad
de conectores (elemento de cohesion). De otra parte, la caracterizacion de la coherencia local
(relacion inmediata entre oraciones adyacentes y el encadenamiento 16gico en pequefias unidades
discursivas) no fue identificada correctamente en el ejemplo de respuesta.

En contraste con las deficiencias conceptuales, el estudiantado demuestra un
conocimiento funcional, aunque superficial, en la seleccion del marcador discursivo mas
relevante para establecer relaciones 16gicas especificas (causales, adversativas, concesivas y
consecutivas). Este hallazgo sugiere que la instruccion previa se ha centrado en el uso
memoristico de los conectores sin integrarlos en una arquitectura textual coherente.

La seccion de preguntas de respuesta abierta y de ordenamiento es la que exhibe la
deficiencia mas critica en la muestra: la tarea de ordenar enunciados para establecer la coherencia

narrativa de un microrrelato (basado en un fragmento de Luis Fayad) fue resuelta correctamente
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en el ejemplo de respuesta. Esto sugiere una competencia intuitiva de la progresion narrativa, la
cual puede ser aprovechada como punto de partida pedagédgico. La pregunta que solicitaba la
identificacion de enunciados incoherentes en un texto dado y la explicacion de su incorreccion
respecto al tema central arroj6 una respuesta critica en la muestra evaluada, arroj6 un indicador
de un bloqueo cognitivo y de la ausencia de habilidades analiticas para transferir el conocimiento
conceptual a la practica. El estudiante reconoce su incapacidad para abordar la tarea, lo que
refleja una profunda necesidad de formacidn en estrategias de lectura critica y revision textual.

Este andlisis detallado del pre test lleva a concluir una linea base deficiente en el dominio
de la competencia discursiva fundamentada en las escasas habilidades para producir texto de
forma coherente. El estudiantado de Grado Décimo del Colegio Nacionalizado de Pauna presenta
confusion entre coherencia y cohesion, y un entendimiento superficial de la coherencia en sus
dimensiones global y local.

De otra parte, la incapacidad para analizar y justificar la incoherencia en un texto real
(evidenciado por el "No se profe") confirma una brecha entre el saber tedrico y el saber hacer;
hay confusion entre coherencia y cohesion, y un entendimiento superficial de la coherencia en
sus dimensiones global y local.

Sintetizando, el diagndstico preliminar orienta la necesidad de una intervencion que
promueva la habilidad de producir texto de forma coherente, estableciendo un marco so6lido para
el desarrollo de textos argumentativos de alta calidad en el ciclo de Educacion Media. Con
fundamento en la informacidn aportada por el pre test, se concretan las dificultades existentes
para dar coherencia al lenguaje escrito evidenciando la problematica, lo cual es opuesto a lo que
Beller (2018) determina como relevante en torno a las habilidades para escribir expresando

argumentos logicos.
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Resultados del OVA

Se realizé con 28 estudiantes la intervencion pedagogica mediante el OVA disenado, con
el proposito de reconocer su validez, cuyos resultados se evidencian a través de los siguientes
datos, resultantes de la prueba que se aplico luego de su desarrollo; en la Tabla 8 se consolidan
los datos porcentuales obtenidos.
Tabla 8

Datos consolidados resultantes de la aplicacion del OVA.

item evaluado Resultados porcentuales

Promedio General

1. (Cuénto sé sobre coherencia textual? 99.81%
2. Ensayo 87.14%
3. Ordeno los parrafos: coherencia global 88.76%
4. Detective de incoherencias: corrijo y 92%
explico.

5. Redaccion con restricciones: conectores 89.45%
obligatorios.

6. La coherencia textual: resolucion de 99.9%
cuestionario

Nota. La tabla sintetiza los resultados arrojados por el trabajo de los estudiantes a lo largo del aprendizaje

alcanzado con el OVA aplicado. Fuente: elaboracion propia.

La figura 13 da cuenta de los indicadores porcentuales obtenidos como resultados del

OVA y su aplicacion con el grupo de estudiantes.
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Figura 13

Porcentajes de datos promediados sobre aplicacion del OVA

99,81% 99%
100
98
96
94 92%
22 88,76% 89,45%
87,14%

88
86
84
82
80

Item 1 Item 2 Item 3 Item 4 Item 5 Item 6

H Resultado

Nota. Se muestran los resultados logrados con la prueba piloto del OVA. Fuente: elaboracion propia.

Al comparar los datos anteriores con los obtenidos en la prueba de entrada se obtiene una
diferencia entre el 51.04% de resultados positivos, frente al 92.8% que finalmente se alcanz6 con
la aplicacion del OVA. En la figura 14 se muestran estos datos comparados.

Figura 14

Resultados comparados entre la prueba de entrada y la aplicacion del OVA.

100 92,8%
80

60 51,04%
40

20

Prueba de entrada Aplicacion del OVA

H Datos obtenidos

Nota. Resultados comparados entre el pre test y la aplicacion del OVA, indicando un cambio

positivo de avance.
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Los datos anteriores revelan que en la aplicacion del pre test se obtuvo un resultado
promediado del 51% en términos positivos, mientras que los efectos del OVA muestran una
transicion positiva reflejada en el 92.8%; datos que indican la validez de la estrategia disefiada, si
se entiende el avance de los estudiantes en el desarrollo de habilidades para la produccion de
textos coherentes y comunicacion escrita eficaz. Los resultados concuerdan con la postura tedrica
de Anchapaxi et al. (2024) y Camacho et al. (2020), quienes sefialan que este tipo de
herramientas innovadoras promueven el aprendizaje autobnomo mediante experiencias
significativas y el desarrollo de habilidades y competencias en las diferentes areas que se trabajan
en el aula. El logro del proceso desarrollado se materializa en la practica, lo que confirma la
teoria y valida las acciones realizadas.

Resultados del pos test

Este evaluo la competencia discursiva, centrandose en el conocimiento y aplicacion de
las propiedades textuales de la coherencia y la cohesion (uso de conectores logicos). Los
resultados de las preguntas de seleccion multiple (conocimiento declarativo) revelan un alto

grado de asimilacion conceptual en la mayoria de los constructos evaluados seglin se observa en

la Tabla 9:

Tabla 9

Resultados consolidados del pos test

Concepto Evaluado Indicador Respuesta Correcta Porcentaje de Nivel de

Mayoritaria Exito Dominio
Coherencia Global Manifestacion de la Las ideas giran en torno 92.8%. Alto
(Macroestructura) coherencia global. a un mismo tema o

proposito comunicativo.

Identificacion de Identificacion del Solo el enunciado 3 es Alto (Respuesta Alto
Incoherencia enunciado incoherente ("Las mayoritaria: "Solo
Tematica discursivamente ajeno. montafias son lugares 3 es incoherente").

turisticos muy
visitados").
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Definicion de Caracterizacion de la 1. La logica entre las 89,3%. Alto
Coherencia Textual coherencia textual. ideas y 2. La secuencia
adecuada de los
enunciados.
Uso y clasificacion Seleccion del conector Se infiere un promedio Alto Alto
de conectores adecuado (causal, de 9.0/10 en la seccion.
consecutivo, adversativo,
concesivo).

Nota. El estudiantado demuestra una so6lida comprension de la coherencia global (unidad tematica) y del

papel definitorio de los conectores textuales en la construccion del significado.

A pesar del dominio en la macroestructura, se identifica una brecha significativa en la
comprension de la coherencia local, con un porcentaje de éxito del 46.4%, se confunde con la
coherencia global y con la cohesion 1éxica o referencial ya que la conexion entre parrafos es
distante; esto sugiere que, si bien el concepto de coherencia es claro a nivel tematico, el
conocimiento microestructural (la relacion logica frase a frase) requiere un mayor refuerzo
pedagogico para evitar la fragmentacion discursiva. Asi mismo, la tarea de produccion escrita
exigia la aplicacion integrada de la coherencia global y la cohesion mediante el uso de al menos

cinco conectores especificos.

Hallazgos

Alta Coherencia global: la totalidad de las respuestas revisadas mantiene el hilo tematico
del "trabajo en equipo". Esto valida el éxito del aprendizaje sobre la propiedad textual de la

coherencia.

Uso funcional de conectores: los estudiantes lograron incorporar la variedad de
marcadores discursivos solicitados para establecer relaciones logicas (causa, adicidon, contraste,

consecuencia y orden).

Uso correcto de causa y adicion, contraste y consecuencia: oportunidades de innovacion

estilistica, sin embargo, algunos textos muestran una sintaxis menos fluida o un uso ligeramente
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repetitivo de los conectores. Esto indica que el proceso de innovacion educativa con el OVA
debe ahora enfocarse en fomentar la fluidez estilistica y la variacion 1éxica en la funcion
conectiva, en el conocimiento explicito del conector, en la competencia discursiva naturalizada

en textos de mayor complejidad.

Para concluir, la intervencion evaluada a través de este pos test ha sido efectiva en el
desarrollo del conocimiento declarativo (conceptual) y la aplicacion funcional inicial
(procedimental) de las propiedades de coherencia y cohesion en los estudiantes de Décimo B. La
principal recomendacion de innovacion se centra en proponer que, a futuro, en el corto, mediano
y largo plazo, en la institucion educativa se adopte un disefio didactico diferenciado a partir del

OVA que se disefid y probo para determinar su pertinencia.

Analisis comparativo pre test — pos test: evaluacion de la efectividad del OVA

En derivacion de los resultados expuestos en los parrafos precedentes, los resultados
obtenidos por los estudiantes, contrastando el diagnostico inicial (Pre test) con la evaluacion
posterior a la implementacion de un Objeto Virtual de Aprendizaje (OVA) enfocado en las
propiedades de coherencia y cohesion textual (Pos test), se determino la eficacia pedagogica del
OVA como herramienta de innovacion en el desarrollo de la coherencia textual como

competencia comunicativa escrita.

La comparacion entre la prueba inicial y la de salida, revela una mejora significativa en la
mayoria de los constructos evaluados, lo cual valida la pertinencia y el disefio instructivo del

OVA, segln se evidencia en los datos consolidados de la Tabla 10.
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Tabla 10

Resultados comparados entre el pre test y el pos test

Indicador Pre test de Rendimiento Pos test ~ Ganancia Interpretacion Académica
Evaluado Rendimiento (Linea (Post-OVA) Absoluta
Base)
Definicion de  Baja  identificacion. 89.3% de acierto en la Alto El OVA logré aclarar la
Coherencia Confusion con definicion de distincion conceptual entre las
cohesion y elementos coherencia como propiedades textuales.
gramaticales. relacion  logica y
secuencia.

Coherencia Compresion  parcial; 96.4% de acierto en la Alto Se evidencia un aprendizaje
Global dificultad para identificacion de la solido de la macroestructura
(Unidad diferenciar de otros coherencia global como textual, fundamental para la

Tematica) factores. unidad tematica. planificacion de la escritura.

Uso Funcional Conocimiento basico Tasa de acierto Alto El OVA facilito la asimilacion
de Conectores o memoristico. promedio de 9.0/10 en del conocimiento declarativo
la seleccion de de los marcadores discursivos.

conectores logicos.

Nota. Evaluacion del dominio procedimental y habilidad analitica derivadas del manejo de la coherencia

textual.

La brecha mas significativa se evidencio en la capacidad de los estudiantes para aplicar el
conocimiento y realizar una lectura critica de los textos. Mientras que en el pre test se
identificaron déficits marcados en coherencia textual y en habilidades analiticas, el pos test
permiti6 observar una mejora sustancial derivada de la aplicacion del OVA. En esta segunda
fase, la mayoria de los participantes logré mantener la coherencia global del tema (coherencia
semantica), emplear conectores de manera adecuada y establecer relaciones ldgicas pertinentes
dentro de sus producciones escritas. Estos resultados permiten concluir que el OVA no solo
facilitd la comprension conceptual de la coherencia local y global, sino que también promovid la
aplicacion procedimental de la cohesion textual. Por tanto, se confirma que el OVA constituye
una estrategia de innovacion educativa altamente efectiva para subsanar las deficiencias
evidenciadas inicialmente y favorecer la apropiacion de las propiedades textuales fundamentales.

A partir de estos hallazgos, se infiere que el OVA disefiado e implementado fue un

recurso didactico pertinente para fomentar habilidades de coherencia textual en los estudiantes
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participantes. Esta conclusion se alinea con lo planteado por Anchapaxi et al. (2024) y Camacho
et al. (2020), quienes destacan que la incorporacion de herramientas digitales en los procesos de
ensefianza-aprendizaje resulta funcional, innovadora y relevante para la construccion de
aprendizajes significativos. Asimismo, se respalda la perspectiva tedrica de Diaz-Barriga y
Hernandez (1998), quienes subrayan la importancia de utilizar estrategias didacticas orientadas a
facilitar la construccion de aprendizajes con sentido y profundidad. En este caso, el OVA actud
como un mediador pedagdgico coherente con estos principios, al integrar contenido visual y
auditivo que favorecio la practica de conceptos relacionados con la coherencia, condicion

esencial en la comunicacion escrita.

En esta experiencia se contextualizaron también los aportes de la teoria cognitiva sobre la
adquisicion del conocimiento a partir de los postulados de Ausubel (1973), Vygotsky (1978),
Piaget (1980) y Bruner (2001). Los resultados obtenidos evidencian que la intervencion permitio
establecer una conexion directa entre el problema de aprendizaje identificado y su abordaje
mediante un recurso digital interactivo. Esto facilit6 el desarrollo progresivo de habilidades
vinculadas con la coherencia textual, demostrando que el aprendizaje significativo se potencia
cuando el estudiante articula sus conocimientos previos con nuevas experiencias mediadas por
recursos innovadores. La intervencidén permitié constatar que los procesos de motivacion,
interaccion, practica y contextualizacion influyen directamente en la construccion de
aprendizajes significativos, lo cual confirma la eficacia y funcionalidad del OVA dentro del

proceso formativo.

Resultados del cuestionario de percepcion de estudiantes

Con el proposito de conocer el punto de vista y la satisfaccion de los estudiantes frente a
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resolucion de la prueba piloto del OVA implementado en la plataforma Moodle, se aplico un
cuestionario donde cada item fue valorado de 1 a 5 seglin una escala tipo Likert, cuyos resultados

fueron los siguientes:

Con las tres primeras preguntas sobre accesibilidad y usabilidad del OVA, los estudiantes
identificaron la facilidad de acceso y uso a este de acuerdo con los siguientes porcentajes: el
78.5% estuvo de acuerdo o totalmente de acuerdo con la facilidad de acceso a esta herramienta,
mientras un solo estudio estuvo en desacuerdo; el 82% valor6 positivamente la facilidad de
navegacion desde las condiciones de claridad y orden; el 78% estuvo de acuerdo en que el
tiempo dedicado fue suficiente para la resolucion de los modulos. Indicadores que reflejan una
valiosa percepcion favorable frente las condiciones de accesibilidad y usabilidad del OVA, lo

cual evidencia la validez de su estructura inicial.

E relacion con la claridad y pertinencia de los contenidos, se evidencié una aceptacion
unanime del 100% de estudiantes al expresar su acuerdo total frente a la articulacion de los
contenidos, la facilidad para comprenderlos y su valoracion como apoyo relevante para fortalecer

habilidades de comunicacion escrita basada en la coherencia.

De otra parte, el impacto del OVA en la organizacion de ideas y fomento de la coherencia
textual, fue expresado a través de las preguntas 5,6 y 7 que buscaron valorar la utilidad de las
actividades presentadas y el impacto positivo en el aprendizaje de la organizacion textual.
Aspecto que en términos porcentuales reflejaron que el 85% valor6 positivamente la
organizacion de ideas, el 82% lo hizo en relacion con el fortalecimiento de la coherencia, igual

que el 82% expreso valoraciones positivas en torno al impacto de las actividades interactivas.

Con las preguntas 8, 9 y 10 se indag6 sobre aspectos como el dinamismo, la motivacion y
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el aprendizaje significativo, aspectos frente a los cuales el 92.8% se expres6 positivamente para
sefialar que las actividades de aprendizaje fueron mas dinamicas, el 78.5% lo hizo frente al tema
de la motivacion hacia el aprendizaje, asi como el 78.5% percibio6 positivamente la incidencia del
OVA en la mayor seguridad al producir texto escrito, porcentajes que indican el cumplimiento
del rol educativo del OVA, su injerencia en el rol activo de los estudiantes en la construccion de
aprendizajes significativos y desarrollo de habilidades de comunicacion escrita fundamentada en

la coherencia.

Aspecto relacionado con el tema de transferencia del aprendizaje, el fomento de
habilidades y competencias basadas en la adopcion de una nueva metodologia, flexible,
interactiva y coherente con las demandas de la era digital en el salon de clases. Asi se reflejo
desde la percepcion del 96.4% de estudiantes que responde positivamente en torno a la
recomendacion del OVA como estrategia de aprendizaje, asi como lo hizo el 92.8% al senalar la
importancia de su aplicabilidad en otras del plan curricular. Resultados que sugieren un alto
grado de percepcion frente a la apropiacion de este recurso pedagogico como estrategia de
transferencia del aprendizaje fundamentado en una metodologia innovadora, interactiva y

flexible que contribuye a la construccion de aprendizajes con sentido y significado.

Con fundamento en los resultaos expuestos se concluye este apartado sefialando la validez

(1313

y pertinencia del OVA denominado “ “Escribo con coherencia: construyo textos claros y
organizados”; en cuanto a lo primero, se dejo establecido el cumplimiento de las metas de
aprendizaje para las que fue disefiado, su eficacia fue determinada por los estudiantes a través del
desarrollo de las actividades efectuadas, como del pos test y el cuestionario de percepcion. Se

demostro su eficacia pedagdgica dada la coherencia del disefio con los objetivos planteados, su

estructura adecuada como recurso pedagogico, la claridad de los contenidos y su dimension
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didactica reflejada en la incidencia sobre la motivacion hacia el aprendizaje perseguido, a la vez
que garantiz6 al grupo de docentes vinculado al desarrollo del proyecto, una experiencia positiva

frente a los propdsitos del mismo.

En relacion con la pertinencia, se define la alineacion del OVA con las metas de
aprendizaje, con la intencidon de contribuir a superar las limitaciones existentes en torno a la
comunicacion escrita asociadas a la falta de coherencia en la produccion textual de los
estudiantes elegidos; ademads, se considera su conveniencia como oportunidad de avance en las
practicas pedagogicas en la institucion educativa donde es realizd, escenario donde se puede
replicar adoptandolo como recurso para enriquecer las practicas de aula. En sintesis, esta
experiencia permitiéo comprobar la contribucion significativa a la mejora de una necesidad
educativa que se evidencio en el aula del grado 10 de educacion media en la Institucion

Educativa Técnico Nacionalizado de Pauna, Boyaca.
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Conclusiones

Se concluye que la metodologia utilizada para el disefio del OVA constituye una
orientacion vélida y replicable para la creacion de futuros recursos educativos digitales dentro de
la institucidn, dada su pertinencia pedagogica y su potencial para transformar practicas
tradicionales. Asimismo, al superar satisfactoriamente la prueba de funcionamiento, el OVA se
posiciona como un apoyo relevante para fortalecer la interaccion entre docentes y estudiantes,
promoviendo el uso de herramientas tecnologicas innovadoras que contribuyen a superar las
limitaciones de metodologias convencionales que reducen el protagonismo del estudiante como

constructor de aprendizajes significativos.

En términos generales, el OVA disefiado contribuy6 a mejorar el desempeio de los
estudiantes en el desarrollo de habilidades de coherencia textual, ademas de ofrecer nuevas
alternativas didacticas a los docentes, susceptibles de ser implementadas en diversas aulas desde
preescolar hasta educacion media. Del mismo modo, se reafirma la importancia de articular
procesos pedagogicos con recursos tecnoldogicos como mediadores del aprendizaje, apoyados en
una planeacion, disefio, implementacion y valoracion coherentes con las necesidades y

expectativas del estudiante actual.

Con base en la fase diagnostica, se constatd el bajo nivel de habilidad inicial de los
estudiantes para producir textos coherentes, hallazgo sustentado en la aplicacion de instrumentos
cuantitativos y cualitativos. Este resultado permitié cumplir el primer objetivo especifico, al
identificar con claridad la problematica que justificé la necesidad de proponer una estrategia

innovadora orientada a la mejora.

En correspondencia con lo anterior, se procedio al disefio del Objeto Virtual de
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Aprendizaje (OVA) como estrategia didactica para fortalecer la coherencia textual en estudiantes
de educacion media, dando cumplimiento al segundo objetivo especifico. Posteriormente, la
implementacion del OVA mediante actividades interactivas permitio concluir sobre su relevancia
pedagogica, al evidenciarse mejoras significativas en la capacidad de los estudiantes para
organizar ideas con logica y cohesion en sus escritos. Los resultados mostraron una tendencia
clara hacia el incremento de los logros alcanzados, sustentados en los ejercicios aplicados, las

herramientas de evaluacion y los procesos de retroalimentacion.

Finalmente, se concluye que el OV A tuvo un efecto positivo y verificable en el
fortalecimiento de la coherencia textual en las producciones escritas de los estudiantes, lo que
confirma su validez como recurso innovador en el marco de la educacion mediada por
tecnologias. El estudio demostrd una relacion positiva entre el OVA disefiado y los logros
educativos alcanzados durante la prueba piloto. En consecuencia, se considera cumplido el
objetivo general al evidenciarse la incidencia favorable del OVA como estrategia didactica para
fortalecer la coherencia textual en estudiantes de grado décimo de la Institucion Educativa

Técnico Nacionalizado de Pauna, Boyaca.

Vision prospectiva del proyecto

Las proyecciones del proyecto se fundamentan en las posibilidades de trascendencia que

el OVA puede alcanzar entre los diferentes estamentos de la institucion educativa.

En primer lugar, entre los directivos, la vision prospectiva depende de los procesos de
gestion y liderazgo que orienten su adopcion institucional como una de las principales iniciativas
proyectadas. Se prevé el fortalecimiento del trabajo cooperativo entre los distintos actores de la

comunidad educativa, con el fin de garantizar los medios y condiciones que la institucion debe
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asegurar en términos de conectividad, interactividad, comunicacion y construccion de
conocimiento mediado por recursos tecnoldgicos. Asimismo, se espera que la directiva oriente su
gestion hacia el acompafiamiento permanente a docentes y estudiantes, promoviendo la
motivacion necesaria para reconocer este proyecto como un modelo replicable, dada su

incidencia en el mejoramiento de los procesos educativos.

En cuanto al cuerpo docente, la proyeccion de la propuesta radica en su reconocimiento
como un proceso coherente con los lineamientos del Ministerio de Educacion Nacional respecto
al desarrollo de habilidades y competencias en el uso pedagogico de las TIC. Del mismo modo,
se proyecta como una herramienta que responde a las demandas de la sociedad del conocimiento
y a la necesidad de integrar experiencias de aprendizaje autobnomo, apoyadas en tecnologias
pertinentes a los intereses, necesidades y expectativas del estudiantado. Se anticipa, ademas, que
el OV A contribuya a la consolidacion de espacios de formacion integral que favorezcan practicas

pedagdgicas innovadoras y contextualizadas.

Respecto a los estudiantes, las proyecciones del proyecto se relacionan con el impacto
positivo que el OVA puede generar como estrategia innovadora para afianzar aprendizajes y
fortalecer las habilidades relacionadas con el uso adecuado del lenguaje escrito. Su relevancia se
sustenta en la importancia de comunicarse de manera eficaz frente a las demandas del contexto
sociocultural contemporaneo. Se espera que los estudiantes reconozcan el valor del recurso

digital como una alternativa dindmica y significativa que potencia su desempefio académico.

Finalmente, en un marco pedagdgico mas amplio, se proyecta que el trabajo desarrollado
impacte de manera positiva la transformacion, innovacion y mejora de los procesos de aula.
Consecuentemente, se prevé una contribucion al fortalecimiento de la calidad educativa

institucional, desde una perspectiva reflexiva orientada a la integracion de recursos tecnologicos



como mediadores del cambio y la mejora continua en diversas areas del plan curricular, en el
entendido que este tipo de recursos educativos digitales contribuyen a mejorar la motivacion, a
dinamizar las practicas educativas, a fomentar a nivel institucional la gestion de este tipo de

recursos en las practicas educativas.
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