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RESUMEN

La presente investigacion tiene como proposito responder a la siguiente pregunta de investigacion:
¢Como la educacion remota en medio del fendmeno mundial COVID-19 ha impactado en los
métodos de ensefianza-aprendizaje para la comprension lectora, usados por los maestros de grado
sexto de Lengua castellana en una institucién educativa urbana y una rural del sector oficial en
Santander?

Lo anterior a partir de la descripcion de la evolucion de los métodos de ensefianza para la
comprension lectora usados por los maestros antes y durante el aislamiento por el COVID-19 para
reflexionar sobre su pertinencia pedagogica teniendo en cuenta que la comprensién lectora es una
habilidad importante en todas las asignaturas académicas y en la vida cotidiana pues ayuda a
desarrollar el pensamiento critico y la toma de posicion frente a hechos sociales y amplia las formas
de pensar en los estudiantes.

Se espera que las conclusiones y reflexiones pedagdgicas que surgieron de la investigacion sirvan
de fundamento pedagdgico al sector educativo y a proximos proyectos que busquen proponer

soluciones ante la realidad encontrada.

Palabras clave: lectura, comprension lectora, nivel de lectura, métodos de ensefianza, educacion
remota, pertinencia.



ABSTRACT

The purpose of this research is to answer the following research question: How remote education
in the midst of the global phenomenon COVID-19 has impacted the teaching-learning methods for
reading comprehension used by sixth grade teachers of Spanish language in an urban and a rural
educational institution of the official sector in Santander?

This is based on the description of the evolution of the teaching methods for reading
comprehension used by teachers before and during the COVID-19 isolation in order to reflect on
their pedagogical relevance, taking into account that reading comprehension is an important skill
in all academic subjects and in everyday life, since it helps develop critical thinking and position-
taking in the face of social facts and broadens the students' ways of thinking.

It is hoped that the conclusions and pedagogical reflections that emerged from the research will
serve as a pedagogical foundation for the educational sector and for future projects that seek to

propose solutions to the reality found.

Key words: reading, reading comprehension, reading level, teaching methods, remote education,

relevance.



INTRODUCCION

Viviendo en medio de la pandemia mundial COVID-19, la vida de todos cambid,
tornandose distintas las dinamicas sociales, entre ellas la educacion. Las clases no volvieron a
ser las mismas, los nifios no volvieron a ver a sus amigos, ni a sus maestras y de forma rapida,
todos en el sector educativo tuvieron que adaptarse, transformando su manera de percibir la
ensefianza y el aprendizaje.

El reconocido Pedagogo Jean Piaget dice que la educacion solo tiene sentido ante
situaciones de cambio, y por esto define el verbo aprender como saber adaptarse a esas
situaciones que requieren transformaciones. El aislamiento social por la emergencia sanitaria,
sin duda fue una situacion de transformacion, a la que la educacién oficial en Colombia no
estaba preparada para enfrentar adecuadamente, pero que dio oportunidades de crecimiento.

En marzo del 2020 y en cuestion de semanas se tuvieron que crear planes de
contingencia educacional para continuar ensefiando a los miles de estudiantes en todo el pais.
Fue asi como cada municipio, colegio y maestro busco la manera méas adecuada de seguir
impartiendo conocimiento a través de estrategias que respondieran a las necesidades sociales
de sus alumnos. EI WhatsApp y las guias se convirtieron para muchos en herramientas
predilectas y otros pocos realizaron encuentros sincronicos por plataformas como Zoom y
Meet, sin embargo, salieron a flote las brechas econémicas y sociales que no les permitieron a
algunos nifios continuar recibiendo sus clases.

Lo anterior, llevé a preguntarse cual ha sido el impacto del cambio que han tenido los

métodos de ensefianza-aprendizaje usados por los maestros en la educacion remota en el



aprendizaje de los estudiantes. Teniendo en cuenta esto, el presente proyecto busca investigar
especificamente la evolucion de los métodos de ensefianza para la comprension lectora usados
por los maestros de grado sexto de un colegio urbano de Giron y uno rural en Rionegro,
Departamento de Santander, en medio de la contingencia sanitaria COVID 19 para reflexionar
sobre su pertinencia pedagogica.

La poblacion objeto de estudio fueron docentes de grado sexto de Lengua Castellana
de dos Instituciones Educativas publicas de Santander: El Colegio Nieves Cortés Picon de
Girdn ubicado en una zona urbana y la Institucion Educativa Llana de la Tigra Sede A del
Municipio de Rio negro ubicada en una zona rural.

Esto, a través de una investigacion cualitativa de tipo etnografica que permitio estudiar
de cerca las dindmicas educativas de los docentes en medio de la educacion remota,
recogiendo la informacidn a través de instrumentos como: entrevistas, observaciones de
clases, diarios de campos y encuestas aplicados también a estudiantes y padres de familia para
tener una perspectiva mas amplia del tema objeto de estudio.

Las reflexiones y conclusiones que surgieron de la presente actividad investigativa
podran servir como referente tedrico y pedagdgico para el sector educativo y proximas
investigaciones que busquen proponer soluciones o acciones de mejora apoyo frente a los

hallazgos encontrados.



I. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Tema

La evolucién de los métodos de ensefianza para la comprension lectora usados por los
maestros de grado sexto de un colegio urbano de Girdn y uno rural en Rionegro,
Departamento de Santander, en medio de la contingencia sanitaria COVID 19 para reflexionar

sobre su pertinencia pedagogica.

1.2 Descripcion del Problema

El fendbmeno mundial COVID-19 afectd las dinamicas de vida de los seres humanos y
de la sociedad en general, obligando a adoptar nuevas medidas y practicas sociales. Mirando
especificamente a Colombia, sin duda la educacion fue uno de los sectores mas afectados en
medio de esta pandemia, llevando a las instituciones educativas, rectores y maestros a tomar
medidas y replantear las practicas pedagdgicas para seguir impartiendo la educacion a todos
los estudiantes.

El inicio de esta no fue nada facil, pues nadie estaba preparado para afrontar este
aislamiento. Por su parte los maestros tuvieron unas semanas para pensar, organizar y plantear
las nuevas dindmicas que usarian para llevar a cabo su labor a través de la virtualidad,
teniendo en cuenta factores implicados, como: modelo pedagdgico educativo, asignatura,
grado y edad de los estudiantes, contexto cultural y social, recursos tecnoldgicos y de
conectividad, entre otros. Para los docentes este fue un gran reto que debieron asumir y

hablando especificamente del sector oficial, la realidad no fue sencilla, pues el mayor y mas
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asequible medio de comunicacion fue el WhatsApp y como herramienta didactica se emple6
en su mayoria la guia de trabajo.

Por un lado, esta la Institucion Educativa Nieves Cortés Picdon, que es donde
realizamos nuestra practica pedagogica y el lugar donde pudimos evidenciar una parte de la
realidad educativa mencionada anteriormente. Este es un colegio oficial ubicado en el casco
urbano del municipio de Giron Santander. En su mayoria los estudiantes pertenecen a los
estratos 0, 1, 2 y 3 y algunos viven en una invasion situada cerca de la institucion.

Por otro lado, ante esta crisis mundial la educacion de los estudiantes se vio afectada
por no contar con los recursos digitales necesarios. Una encuesta realizada por la institucion
durante el inicio de la emergencia sanitaria arrojo que solo el 40% contaba con wi -fi,
computador y celular, el 30% contaba solo con celular y datos moviles y el otro 30% no
contaba con ninguna herramienta digital, por lo que debian acercarse al colegio a recoger sus
guias fisicas para poder continuar con el proceso educativo.

Asi mismo, la comprension lectora de la mayoria de los estudiantes alcanzaba a llegar
con alguna dificultad al nivel literal, pero en muy poca medida llegaba a los niveles
inferencial y critico textual. Ademas, en las actividades desarrolladas y entregadas por los
estudiantes dentro de la practica se observaron falencias relacionadas con ortografia,
coherencia, cohesion, entre otras. En cuanto a la intensidad horaria, tenian dos horas
semanales de Lengua Castellana y una hora semanal de plan lector, que no eran suficientes
para desarrollar este componente dentro de su formacion.

Por otro lado, esta la Institucion Educativa Llana de la Tigra Sede A ubicada en una

zona rural del municipio de Rio Negro en Santander, que trabaja con modelos educativos
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escuela nueva, post primaria, media rural y modalidad virtual asistida enmarcados en una
pedagogia activa, brinda educacidon en los niveles de Preescolar, Basica y Media.

En cuanto a su condicion social, el 9% de los estudiantes se encontraban en condicion
de vulnerabilidad (desplazados) y son de muy bajos recursos, por lo que el servicio de
conexion a internet en ese sector es escaso y para recibir las indicaciones de los docentes, la
mayoria por via WhatsApp, debian acudir a las casas de algunos vecinos con servicio de
conexion un poco inestable para que les permitan conectarse y otros debian recargar datos a
sus dispositivos moviles. Respecto a los maestros, nueve (9) estaban nombrados
provisionalmente, lo que provocaba de alguna manera inestabilidad y solo diez (10) estaban
nombrados en propiedad, la mayoria de ellos trabajando con el modelo de escuela nueva.

Finalmente, un aspecto importante que se observaba en la educacion presencial era la
falta de motivacion por estudiar en algunos estudiantes de bachillerato, asi como el poco
apoyo de los padres en las actividades académicas y en el proceso de formacion integral de
sus hijos. En cuanto a la lectura, se realizaba la semana E de la lectura y escritura que apoyaba
el area de Lengua Castellana y buscaba fortalecer estas competencias en los estudiantes, sin
embargo, en el afio 2020 por la pandemia fue dificil realizarla. En relacién con la
comprension lectora, la mayoria de los estudiantes llegaban con algunas dificultades al nivel
de lectura literal, pero en muy poca medida llegaban a los niveles inferencial y critico textual.

En consecuencia, esta propuesta de investigacion buscé describir la evolucion de los
métodos de ensefianza para la comprension lectora usados por los maestros de grado sexto,
usados por los maestros de sexto de Lengua Castellana de la Institucion Educativa Nieves
Cortés Picon y de la Institucion Educativa Llana de la Tigra Sede A del sector oficial,

ubicadas en el departamento de Santander, en virtud de la educacién remota en medio del
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fendmeno mundial COVID-19 , realizando un estudio comparativo entre los dos planteles y a
partir de los datos recogidos, construir una reflexion de los mismos. Dentro del anélisis de la
informacidn, se tendran en cuenta aspectos relacionados con los métodos de ensefianza-
aprendizaje empleados por los docentes, como: los recursos, las estrategias, la interaccion
entre los miembros de la comunidad educativa, las herramientas digitales utilizadas, el tipo de
evaluacion utilizada por los docentes, entre otros, asi como el impacto que estos tuvieron en la

formacion de los alumnos en cuanto a su comprension lectora.

1.3 Formulacion del Problema

¢Como la educacion remota en medio del fenémeno mundial COVID-19 ha impactado
en los métodos de ensefianza-aprendizaje para la comprension lectora, usados por los
maestros de grado sexto de Lengua castellana en una institucion educativa urbana y una rural

del sector oficial en Santander?

1.4 Objetivos

1.4.1 Objetivo General

Describir la evolucion de los métodos de ensefianza para la comprension lectora
usados por los maestros de grado sexto de un colegio urbano de Girén y uno rural en
Rionegro, Departamento de Santander, en medio de la contingencia sanitaria COVID 19 para

reflexionar sobre su pertinencia pedagogica.
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1.4.2 Objetivos Especificos

° Conocer los métodos de ensefianza - aprendizaje para la comprension lectora
utilizados por los maestros de grado sexto en la modalidad presencial antes de la contingencia
sanitaria COVID-19

° Describir los métodos de ensefianza - aprendizaje para la comprension lectora
utilizados por los maestros de sexto durante la contingencia sanitaria COVID-19.

° Comparar los métodos de ensefianza-aprendizaje para la comprension lectora que
utilizaban en la presencialidad y los que utilizan en la educacion remota los maestros de grado

sexto de Lengua castellana de un colegio urbano y uno rural en Santander.

1.5 Justificacion

La presente investigacion se enfoco en estudiar la pertinencia en la elecciéon y la
implementacion de los métodos de ensefianza aprendizaje usados por los maestros en medio
de la educacién remota debido al COVID-19, un fendmeno social y real que afecto6
profundamente la educacion durante los Gltimos afios.

El estudio esta dirigido especificamente a los métodos de ensefianza usados por los
maestros de Lengua Castellana en la educacidn remota para orientar la comprension lectora,
una habilidad importante en todas las asignaturas y en la vida cotidiana pues ayuda a
desarrollar el pensamiento critico y la toma de posicién frente a hechos sociales y amplia las

formas de pensar en los estudiantes.
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Por otro lado, se considera importante la comparacion que se realizé entre los métodos
de ensefianza-aprendizaje usados por los maestros de un colegio urbano y uno rural oficial de
acuerdo con sus necesidades sociales especificas, entendiendo que el acceso educativo en este
altimo sector fue bastante dificil por temas de conectividad, pues muy pocos estudiantes
contaban con aparatos tecnologicos como computadores o celulares y la mayoria solo tenian
las guias como recurso de apoyo educativo. Lo anterior también permitio observar de qué
manera han afectado estas estrategias en el aprendizaje de los estudiantes.

Finalmente, de la investigacion surgieron conclusiones y reflexiones pedagdgicas que
se espera sirvan de fundamento pedagdgico al sector educativo y a proximos proyectos que

busquen proponer soluciones ante la realidad encontrada.

Il. MARCO REFERENCIAL

2.1 Antecedentes

A continuacion, se presentan algunas investigaciones que han centrado su interés en el
proceso de ensefianza y aprendizaje de la comprension lectora y las estrategias implementadas
para orientar este proceso incluyendo las TIC, asi como el rol de los docentes y estudiantes en el

mismo, permitiendo orientar y reflexionar frente al desarrollo de la presente investigacion.

En primera instancia, Uso de Herramientas pedagdgicas en las instituciones educativas
rurales publicas en Colombia por causa del aislamiento social por covid-19 es una investigacion
desarrollada en el afio 2020 por Blanca Paola Ramos y Noralba Milena Chamorro en la

Universidad Abierta y a Distancia en la Ciudad de Pasto Colombia. Esta propuesta investigativa
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tuvo como objetivo: Identificar las herramientas pedagdgicas utilizadas en medio de la
emergencia publica de salud por el Covid-19, en la educacion publica rural de Colombia. (Ramos

& Chamorro, 2020)

La investigacion se inscribio en un paradigma y enfoque cualitativo que le permitio
analizar las acciones vitales realizadas por el estado para continuar impartiendo la educacion en
medio de la emergencia sanitaria, permitiendo construir una descripcion detallada de la realidad
educativa actual colombiana rural incluyendo el rol que han ejercido los directivos, los docentes,

los estudiantes y los padres de familia.

Asi mismo, tuvo un tipo de investigacion documental que realiz6 un andlisis de las
fuentes de informacidn que sirvieron como base, para después realizar una caracterizacién de
tipo narrativa, de la realidad de las Instituciones Educativas rurales en Colombia en el proceso de

enseflanza-aprendizaje en medio de la educacion remota por el COVID-19.

Algunas conclusiones de la investigacion fueron que: primero, el proceso de ensefianza-
aprendizaje y el sistema educativo en Colombia ha tenido varios cambios de acuerdo con las
necesidades sociales por el confinamiento por la emergencia sanitaria, teniendo la oportunidad
para disefiar nuevos escenarios educativos donde de acuerdo con las condiciones los maestros
puedan construir y orientar los espacios de aprendizaje y los estudiantes se puedan involucrar y
aprender. Sin embargo, se resalta que algunos docentes no cuentan con las habilidades técnicas y
pedagdgicas necesarias para integrarlas con las tecnologias de la informacién y recursos digitales
y de esta forma orientar sus clases.

Lo anterior, también se evidencio en la investigacion: Influencia de las TIC en la

Comprensién Lectora de Estudiantes de Primer Grado del Colegio La Candelaria que fue una
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investigacion desarrollada en el afio 2014 por Edna Margarita Guzman en la ciudad de Bogota
Colombia y tuvo como objetivo: Identificar los factores que facilitan la comprension lectora por
medio del uso de TIC, de los estudiantes del grado primero del Colegio La Candelaria. (Polania,
2015)

Aqui se concluyo, que la integracion y el uso de las TIC en los procesos de ensefianza-
aprendizaje de la lectura fueron significativos, influyendo de manera positiva en los mismos y
permitiéndole a los estudiantes explorar nuevos mundos intertextuales, dinamicos y entretenidos
y aprender con diversos estilos de aprendizaje que los mismos ofrecen, ampliando las formas de
orientar la comprension lectora. Sin embargo, aunque lo anterior se dio en el desarrollo de la
propuesta, estas herramientas digitales son poco conocidas por los maestros para orientar estos
procesos dentro del aula o en otras circunstancias no son puestas en marcha de la forma

adecuada.

Esto se da, a pesar de que como concluyen Ramos & Chamorro (2020) en su
investigacion, el Ministerio de Educacion Nacional ha brindado recursos y herramientas
pedagdgicas para apoyar la educacion colombiana, ofreciendo ademas talleres de capacitacion
docente para cualificar su labor en medio de esta emergencia y respondiendo a las demandas
educativas del siglo XXI donde se busca ademas de incluir recursos tecnoldgicos también
desarrollar competencias para que los estudiantes se desarrollen en su vida dentro y fuera de la

escuela.

Pese a esto, estas investigadoras también observaron que en escuelas publicas rurales

como la suya, existen barreras de infraestructura tecnoldgica que imposibilita a los estudiantes el
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acceso a estos recursos y herramientas tecnoldgicas, lo que hace que sea poco competente
tecnoldgicamente su educacion, sacando a flote las brechas educativas que existen en Colombia,
mostrando la desigualdad social educativa entre un grupo poblacional que cuenta con recursos
econdmicos y tecnoldgicos para enfrentarla y poco a poco va avanzando y un grupo poblacional

en el que ocurre todo lo contrario.

No obstante, también se menciona que este tipo de barreras ha estado desde antes de la
coyuntura sanitaria, demostrando como concluye Polania (2015) en su investigacién, desventajas
de tipo fisico y estructural en las escuelas, que dificultan el acceso a las TIC y su uso como
herramienta de aprendizaje, entre ellas: la baja conexion de internet, el poco conocimiento del
manejo del computador por parte de los maestros y el mal estado en el que se encuentran los
computadores de la Institucion Educativa, sin embargo, estas desventajas fueron mas evidentes
en una situaciéon mundial donde los medios tecnolégicos eran los recursos mas pertinentes para

continuar con la educacion de manera pronta.

Ante esto, Legarreta menciona que: “El acceso es una de las primeras caracteristicas que
se debe tomar en cuenta para implementar un modelo educativo virtual” (2020) y el DANE
indica que sélo aproximadamente el 26% de los estudiantes que se encuentran en zonas rurales
tienen acceso a conectividad frente a un 89% de los estudiantes que estan en zonas urbanas.
Frente a esta situacién el gobierno Colombiano junto con el Ministerio de Tecnologias de la
Informacion y las Comunicaciones (Min Tic) cre6 e implemento el proyecto “Puntos y Kioscos
Vive Digital” que tuvo el objetivo de llevar internet a las poblaciones mas vulnerables, sin

embargo, hubo pérdida de recursos econémicos.
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Por otro lado, en esta misma investigacion - Influencia de las TIC en la Comprension
Lectora de Estudiantes de Primer Grado del Colegio La Candelaria- se concluyé que a pesar de
las dificultades de conexion, dentro de la implementacion de la propuesta en modalidad
presencial, se evidencio que el uso de las TIC con programas digitales, promovieron la lectura a
través de la ludica y la didactica, con lecturas de pictogramas, lecturas en voz alta, actividades
interactivas con ejercicios de comprension, el desarrollo de un blog, entre otros, que
enriquecieron el ejercicio lector y persuadieron al cuerpo docente de las ventajas del uso de la

tecnologia en el aula.

De otro modo se observa en la investigacion: Fortalecimiento de la comprension lectora
en el &rea de Ciencias Sociales a través de una secuencia didactica en estudiantes de cuarto
grado de una institucion publica de Bucaramanga desarrollada en el afio 2020 por Luisa
Fernanda Serrano, que tuvo como objetivo Fortalecer la comprension lectora en el area de
Ciencias Sociales, a través de una secuencia didactica como estrategia en los estudiantes de

cuarto grado de primaria de una institucion pablica de Bucaramanga (Serrano, 2020)

Donde, se implement6 una secuencia didactica a estudiantes de grado cuarto para
mejorar las dificultades de lectura identificadas, relacionadas con la comprension
transversalizando las areas de lengua castellana y ciencias sociales a través del desarrollo de
actividades de lectura literal, inferencial y critico intertextual con diversas estrategias que le
permitieran a los estudiantes acercarse de manera mas amena a los textos. Lo anterior, teniendo
en cuenta la realidad social vivida de aislamiento por el Covid-19, siendo WhatsApp el Unico

medio de comunicacion entre estudiantes y maestros.
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En donde se concluye que, aunque la mayoria de los estudiantes avanzo positivamente en
su proceso de comprension lectora al implementarse estrategias antes, durante y después de la
lectura, acompariada con diversos recursos y diversos tipos de textos, los talleres no causaron el
mismo efecto que si se hubieran desarrollado de forma presencial, causando en algunas casiones
desinterés por parte de los nifios, perdiéndose la interaccion, didlogos, retroalimentacion y juegos

cooperativos.

Esto probablemente porque WhatsApp es un medio de comunicacion asincrénico donde
solo recibian instrucciones escritas y enviaban su trabajo a través de fotografias, pero no hubo un
contacto cercano por parte de la docente en formacion con los estudiantes y de los estudiantes
entre si a través de una plataforma digital. De esta manera, al estar en casa y bajo la supervision
de sus padres, probablemente no se contaba con un espacio adecuado para la lectura y ademas

los padres en algunas ocasiones no tenian la paciencia para orientar las actividades.

Asi, la investigadora concluye que estas fueron algunas limitantes, observandose en
algunos casos actividades transcritas de internet y en otros, desarrolladas con la grafia de los
padres, mostrando en estos ejercicios el poco esfuerzo intelectual de los nifios, es decir, los

padres no orientaron, sino que hicieron las actividades.

En este sentido, la investigacién Factores que causan dificultad en los procesos de
comprension lectora de estudiantes de grado cuarto de la IED el Porvenir desarrollada por
Myriam Esperanza Castellanos Ortiz y Carolina Guataquira Bernal en el afio 2019 que tuvo
como objetivo: Identificar los factores que causan dificultad en la comprensidn lectora en nifios

de grado cuarto de la IED el Porvenir sede A jornada tarde, con el fin de disefiar una propuesta
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pedagdgica que fortalezca este proceso, concluye que uno de los factores que dificultan la
comprension lectora en algunos estudiantes de instituciones educativas publicas como estas, es
que no hay habitos de lectura pues en su contexto familiar pues existen pocos recursos, espacios

y tiempo dedicados a la lectura consciente en casa.

Ademas, en la escuela en algunas ocasiones las practicas de lectura son planeadas por los
docentes de forma poco consciente hacia el verdadero desarrollo de la comprension lectora, es
decir, no se tiene un objetivo claro y esto sera dificil si los docentes mismos no tienen un alto
nivel de comprensidn ni habitos de lectura. Ademas, es necesario incluir practicas de lectura en
las que se vincule a la familia siendo una actividad que se fortalece a medida que se desarrolla en

conjunto.

En relacion con lo anterior, la Unesco menciona que:

El numero de nifios que carecen de las competencias basicas de lectura se encontraba en
una curva descendente antes de la pandemia, y se esperaba que pasara de 483 millones a 460
millones en 2020. Sin embargo, como consecuencia de la pandemia, el nimero de nifios con
dificultades se dispar6 hasta los 584 millones en 2020, aumentando en méas de un 20% y
anulando los avances conseguidos en las dos Ultimas décadas gracias a los esfuerzos educativos.

(2021)

Asi, se observa que la pandemia por el Covid-19 si afectd los procesos de comprension
lectora en muchos casos de manera negativa, disminuyendo las habilidades lectoras que se

habian conseguido desarrollar en los Gltimos afios.



21

Asi mismo se observa, en esta ultima investigacion Fortalecimiento de la comprension
lectora en estudiantes de grado tercero de primaria de la IERS desarrollada por Arlin Maritza
Cristancho que tuvo como objetivo Fortalecer la comprension lectora de los estudiantes de grado
tercero de primaria de la Institucion Educativa Rural del Sur, de la ciudad de Tunja (Cristancho,
2020), en donde se encontraron resultados positivos frente a los procesos de comprension lectora

desarrollados en la presencialidad.

Asi, se concluye que en las estrategias puestas en practica en los talleres en modalidad
presencial, fue evidente que para favorecer el proceso de comprension lectora, se debid: tener un
ambiente adecuado para la lectura, motivar a los estudiantes, aclarar dudas, aplicar estrategias
adecuadas a su nivel de lectura, tener el habito de la lectura, entre otros aspectos, de tal manera
que la lectura fuera una actividad productiva y divertida para los estudiantes y no frustrante y

abrumadora como suele ocurrir en algunos casos.

Finalmente, frente a la comprension lectora Vicente-Yagiie menciona que: “Hay muchos
estudios que demuestran ya la relacion directa entre competencia lectora y los resultados
académicos, porque al final el rendimiento y los resultados que obtienen los alumnos vienen muy

determinados por la comprension de lo que estudian” (2021).

Lo anterior, demuestra que la comprension lectora es un proceso de suma importancia en
el rendimiento académico pero ademas en las distintas areas en las que se desenvuelve el ser
humano, permitiéndole acceder e intercambiar informacion, desarrollar la concentracion, el
analisis y la interpretacion y favoreciendo diversas habilidades comunicativas, sin embargo,

como se mencionaba anteriormente, es importante para su desarrollo las relaciones
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interpersonales que se construyan entre docente-estudiante y estudiante-estudiante, el contexto

social en el que se dé, los recursos utilizados, la motivacion del estudiante, entre otros aspectos.

111. MARCO TEORICO

3.1 Lectura
La concepcion de lectura se ha transformado a lo largo de la historia. De esta manera, la

lectura tradicional propone un ejercicio basado en la accién de decodificar, donde se reconozcan
letras, silabas y palabras, siendo una actividad completamente mecanica con un lector
completamente pasivo.

Sin embargo, desde una perspectiva significativa, la lectura es la construccion de
significado que realiza una persona a partir de la interaccion que tiene con el texto y el contexto,
la relacion cercana de estos tres factores (lector, texto y contexto) fomentara la comprension
(Solé, 1992). En este proceso el lector es un sujeto activo que procesa el texto y lo enriquece
aportando sus conocimientos, experiencias y esquemas previos. Ademas, se examina el texto y se
plantean objetivos que guiaran la lectura para cumplir con la finalidad planteada al principio.

En la actualidad, la principal intencion para muchas escuelas tradicionales en cuanto a la
lectura es decodificar y leer de corrido, sin embargo, Solé propone la lectura como un: “objeto de
conocimiento y aprendizaje” (1992, p. 34), dado que esta tiene una intencidon comunicativa,
despierta el interes de los estudiantes, es clara y coherente y debe ser enriquecida con materiales
didacticos que soporten dicha lectura.

Por otro lado, la misma autora aclara que para leer es necesario decodificar, pero que

este proceso: “debe inscribirse siempre en contextos significativos para el nifio” (1992, p. 49), es
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decir, que el estudiante no vea la lectura como simple emision de letras, sonidos o palabras sino
como una experiencia de construccion de significados para llegar a la comprension, incluyendo
su bagaje de conocimientos y aplicando estrategias de lectura flexibles para controlar su propio
proceso, usando la lectura en diversos contextos sociales, de lo contrario, se estarian formando:

“analfabetas funcionales™ (Sol¢, 1992).

3.2 Comprension lectora
Comprender es construir significados, en este proceso interviene el texto, su formay su

contenido, asi como el lector, sus expectativas y conocimientos previos. Lerner (1985) menciona
que en la comprension lectora: “se pone en primer plano la actividad cognoscitiva del lector: el
significado no esta en el texto, es construido por el sujeto a través de su interaccion con el
Material escrito”, es decir, el lector tiene un papel activo dentro del proceso pues interpreta la

informacion que lee a través de su vision de mundo construyendo un nuevo texto.

Ademas, Cassany (2005) afirma que: “La mayor comprension consiste en conocer el
significado que personas diferentes otorgan a un mismo texto” (p. 44), es por eso que, aunque el
contenido de un texto no cambia, la construccion que un estudiante haga de este no sera igual al
de ninguna persona, pues cada uno es singular y le da un sentido particular al texto, construyendo

hipotesis desde sus vivencias, tradiciones, necesidades y realidades.

Solé (1992) propone tres pasos para llegar a la comprension, estos son: predecir, verificar
y construir interpretacion.

En primera instancia, predecir hace referencia a que el estudiante emita sus hipotesis
frente al texto presentado sin importar que estas sean verdaderas o falsas, aqui lo primordial son

las inferencias que este haga del texto, pues son sus primeras interpretaciones. Estas las hara a
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partir de lo que observe en la portada, el titulo, los subtitulos, las imagenes, el tamafio de la letra,
el indice y adn la superestructura del texto, generando ademas expectativas a nivel semantico, es
decir, el significado total del texto. Este paso es importante porque dota de sentido y orienta el
ejercicio lector, sin este la lectura seria ineficaz.

En segundo lugar, la verificacion le permite al lector confrontar sus inferencias con la
informacion que le brinda el texto, identificando si sus primeras hipétesis fueron correctas o no,
corriendo el riesgo de equivocarse, pero posibilitando el ajuste de estas. A partir de esto, el
alumno construira sus propias interpretaciones, observandose un proceso progresivo.

Finalmente, se construye significado en la medida que el estudiante realice una lectura
consciente, confirme las predicciones realizadas al inicio y dé cuenta de las ideas principales del

texto de acuerdo con los propdsitos iniciales de lectura que se trazo.

3.3 Niveles de lectura

El Ministerio de Educacion Nacional organiza la comprension lectora en tres niveles, asi:
literal, inferencial y critico intertextual, que son denominados por Cassany (2006) como: las

lineas, entre las lineas y detras de las lineas.

3.3.1 Nivel Literal: En este nivel el estudiante puede decodificar las palabras que lee,
parafrasear lo que dice explicitamente el texto, reconocer personajes, fechas, datos, lugares y
hechos, entre otras, pero sin una interpretacion profunda, es decir, se comprende lo que el texto
dice de forma explicita. Eco (1992) lo llama: “reconocimiento del primer nivel de significado del

mensaje” sin el que seria dificil pasar a la inferencia, donde se extrae informacion que no esta
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entre lineas. Algunas preguntas que se pueden formular son: ¢Qué?, ;Donde?, ;Quién es?, ;Para

qué?, ¢Cuando?, ;Como se llama?, etc.

3.3.2 Nivel Inferencial: Hace referencia a la “cooperacion textual” (Eco, 1992), asi, el
lector llena los vacios del texto, infiriendo la informacion que estd implicita en este, a través de
suposiciones o deducciones, interpretacion del lenguaje figurado, identificacion de la idea
central, las ideas secundarias, la intencién comunicativa y los posibles argumentos plateados,
dandole un nuevo final a la historia, entre otros. Algunas preguntas que se pueden formular son:
(JPor qué...? ;Qué significa?, ;Qué semejanzas...?, ;Cudl es el motivo...?, ;Qué otro titulo le

pondrias?, ;Qué conclusiones...? ;A qué se refiere cuando...?, etc.

3.3.3 Nivel Critico Intertextual: En este nivel el lector valora el contenido global del
texto tomando una postura critica frente a lo que esta leyendo, identificando la superestructura,
reconociendo las intenciones del autor y las relaciones con el contexto. Lo anterior, integrando
sus presaberes, experiencias, situaciones o contextos comunes entre él y la lectura para emitir un
juicio argumentado del mismo. Algunas preguntas que se pueden formular son: ;Qué opinas...?,

(Qué te parece?, ;Qué hubieras hecho...?, ;Como podrias calificar...?, ;Qué piensas de...?, etc.

3.4 Estrategias de lectura
Una estrategia esta formada por procedimientos y acciones organizadas para llegar a una

meta, es decir, es un medio y no un fin que permite analizar problemas y dar soluciones flexibles
para resolverlos. Para Solé (1992) las estrategias deben concebirse desde un enfoque
constructivista dado que se quiere formar estudiantes que sean lectores autdbnomos, capaces de

enfrentar con inteligencia un texto y controlar su propio proceso de aprendizaje.
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Bruner (1976) propone la metafora del andamiaje, donde el maestro es un guia que
propone actividades que estén un poco mas alla de lo que el estudiante es capaz de resolver, asi
este Ultimo pondré en juego sus conocimientos y destrezas y los relacionara con los nuevos
aprendizajes, avanzando en su proceso mientras desarrolla nuevas habilidades.

En este sentido, Solé (1992) propone tres estrategias para llegar a la comprension de un
texto, estas se dividen en las fases: antes, durante y después de la lectura.

En el primer proceso que se realiza antes de la lectura, también llamado “Para
comprender”, se plantea que es importante que el estudiante encuentre interés y motivacion por
el texto que va a leer, teniendo una intencion comunicativa clara y real, contando con los
recursos literarios adecuados y presentado un texto acorde a sus capacidades de lectura. Ademas,
el estudiante debe tener presente el objetivo de su lectura, es decir, para qué va a leer,
entendiendo que se puede leer para aprender, para obtener una informacion general o precisa,
para practicar la lectura en voz alta, para seguir instrucciones o simplemente por placer.

Otro aspecto relevante, es que el profesor dé una informacion general del texto que se va
a leer, incluyendo el contenido y el tipo de texto (superestructura), pues cada escrito tiene
objetivos de lectura distintos, asi no se espera lo mismo de un texto argumentativo, uno narrativo
o uno informativo. De esta manera, el estudiante podra plantear sus propias hipotesis y preguntas
que surjan a partir de sus predicciones y conocimientos previos.

Por otro lado, durante la lectura, es decir, al construir la compresion, el maestro debe
compartir su responsabilidad con el estudiante, de manera que este ultimo pueda llegar a ser
autonomo de su propio proceso de lectura y guiar el proceso de otros, resumiendo lo leido,
solicitando aclaraciones, prediciendo y construyendo interpretaciones. Esto a través de lecturas

colectivas e individuales, en voz alta y en silencio, dandole al estudiante estrategias que apoyen
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su proceso. Aqui es importante que el maestro desarrolle en el estudiante habilidades
metacognitivas, ensefidndole a identificar y ser consciente de sus propios errores de comprension
y tomar decisiones asertivas para corregirlos y avanzar.

Finalmente, después de la lectura, el estudiante debe ser capaz de identificar la idea
principal del texto que leyd, es decir, los enunciados mas importantes que explican el tema, asi
como construir un resumen que ponga en evidencia la macroestructura del texto. Las estrategias
post lectura, no buscan que el estudiante exprese de manera literal las ideas de un texto, sino la

importancia que este les da, de acuerdo con su proposito de lectura.

3.5 Enseflanza Remota de Emergencia

El confinamiento por el COVID-19 trajo consigo multiples transformaciones en
las dinamicas sociales y culturales, influyendo en la manera de enfrentar y realizar las
actividades cotidianas, tales como trabajar, relacionarse, estudiar, entre otras. Hablando
especificamente de esta Ultima - estudiar-, De Zubiria (2020) menciond lo siguiente:
“Gracias a la cuarentena, la escuela se traslado a los hogares, cambiando la forma en la

que estamos acostumbrados a enseflar y a aprender”

Es asi como la educacion pasé de ser un proceso a puerta cerrada a ser un acto
social que abrid sus puertas para que no solo estudiantes sino sus familias vieran,
escucharan y grabaran las clases, convirtiéndose la casa en el aula escolar. De este
proceso ha empezado a ser conocida la expresion “educacion remota” a la que toda la

comunidad educativa tuvo que adaptarse para continuar la ensefianza y el aprendizaje.
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La ERE o Educacion Remota en Emergencia, es un término relativamente nuevo que
nacié como respuesta a la educacion que ha tenido que impartirse a los estudiantes en medio
de la aparicion mundial del COVID-19. De esta manera, Instituciones Educativas y
Universidades han tenido que replantear temporalmente sus metodologias de ensefianza
presencial por unas que respondan a las necesidades sociales actuales en las que no se
comparte un mismo espacio fisico.

En un documento publicado por The Learning Factor en Per( llamado: Ensefianza
Remota de Emergencia se menciona en relacion con la educacion remota, se menciona:

El objetivo principal en estas circunstancias no es recrear un ecosistema educativo
robusto, sino mas bien proporcionar acceso temporal a la instruccion y a los apoyos
instructivos de una manera rapida y facil de instalar durante una emergencia o crisis. (p. 20)

De acuerdo con lo anterior, los maestros tuvieron que hacer una adaptacion de los
contenidos tematicos, escogiendo los mas pertinentes para los estudiantes de acuerdo al grado
y al contexto social y asi mismo escoger una plataforma o medio de comunicacién adecuado y
de facil acceso para los estudiantes, The Learning Factory lo llama: “resolucion creativa de

problemas.” (p. 20) que permita continuar con la ensefanza.

En un documento de la Universidad de Chile llamado: Orientaciones para implementar
docencia online, se menciona que los docentes deben reorganizar los elementos que hacen
parte del proceso formativo como: resultados de aprendizaje esperados, estrategias
metodoldgicas, recursos, actividades de ensefianza-aprendizaje y evaluacion, centrandose en
el estudiante y en lo que de forma real este podra alcanzar sobre todo en las dimensiones del

saber y saber hacer. (p. 5)
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Es importante mencionar que muchos docentes se tomaron el trabajo de buscar e
incorporar gran cantidad de recursos tecnologicos que apoyaran sus clases y aunque ya
existian, fueron descubiertos y puestos en practica para apoyar los procesos de ensefianza-
aprendizaje, pues como menciona Bonilla (2020): “Al final sera el docente frente a los

estudiantes quien hara el cambio significativo y un aprendizaje de calidad”

Continuando, la Universidad de Chile también propuso organizar el trabajo en
unidades tematicas semanales o de dos semanas maximo en torno a objetivos de aprendizaje
claros y teniendo un orden siguiendo estos pasos: Actividad previa de activaciéon y
problematizacion de conocimientos, contenido fundamental del médulo, actividad de

aprendizaje, evaluacion y material complementario (p. 10-17)

Un aspecto importante es la evaluacién, en la que se debe mantener una parte
diagnostica, una formativa y una sumativa. Algunas estrategias que se sugirieron y apoyaron
este proceso fueron las retroalimentaciones entre pares y actividades en las que los estudiantes
podian poner en practica los contenidos aprendidos en la solucién de situaciones, creacion de
casos, analisis de textos, entre otras, y en menor medida test 0 exdmenes pues estos requerian
un aprendizaje memoristico y lo que se buscaba era potenciar la capacidad critica de los

estudiantes. (p. 15)

Por otro lado, el British Council de México (2020) definié la ensefianza remota como:

“esencialmente una enseflanza virtual cara a cara”, donde se ejecutan lecciones a través de
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videoconferencias, ya sea por medio de equipo especializado de alta calidad y conexiones de

fibra optica o plataformas como Skype, Adobe Connect 0 Zoom”

A pesar de lo anterior, muchos estudiantes de Instituciones Educativas en
Colombia no tuvieron los recursos tecnoldgicos ni econdmicos para estar presentes en
una clase sincronica, asi lo mencionaron Pérez, Ramos y Casas (2020), cuando dijeron
que a pesar de varios meses de la implementacion de la estrategia “Aprende en casa” en
Colombia:

“Persisten las dificultades econdmicas, en algunos casos, incluso, se han
agudizado; la conectividad no brinda mejor panorama, pues para mantener el internet
en sus celulares se requiere de recargas constantes, que muchas veces no es posible
por la falta de dinero” (p. 14)

Por lo anterior, muchos docentes optaron por comunicarse con sus estudiantes
y hacerles seguimiento a través de plataformas asincrénicas como chats de WhatsApp
o correo electrénico, apoyando el proceso de ensefianza-aprendizaje con guias y esto
también pudo denominarse ensefianza remota. Ante esto, el documento de la
Universidad de Chile llamado: Orientaciones para implementar docencia online dice:
“Lo importante, no obstante, es procurar acompaiar y orientar en todo momento el
trabajo autdnomo del estudiante y asegurarse de que todo el grupo de estudiantes
puede participar en igualdad de condiciones en todas las actividades que se
propongan.” (p. 6)

Finalmente, en todo este proceso ha sido fundamental el papel de la familia
pues sin su apoyo la tarea de continuar con la ensefianza y el aprendizaje desde casa

se hubiera tornado mucho mas dificil. Por lo que fue necesario concebir de otra
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preparados para asumir la labor de orientadores, como mencioné la maestra
Villamarin (2020 citada en Defelipe, 2020): “Los mayores aprendizajes se han dado a
nivel de reconocer la importancia del trabajo en equipo tanto de padres, estudiantes y

familiares” permitiendo asi que los nifios continden en el sistema educativo.

3.6 Las TIC en la Educacion Remota

La emergencia sanitaria trajo consigo grandes cambios educativos, siendo las TIC
herramientas de apoyo para los docentes que ayudaron a orientar las clases remotas, Daniel
Toro en su articulo Educacion Superior en Latinoamérica en una Economia Post-Covid,

menciond algunas ventajas de su uso, entre ellas:

1. Flexibilidad: “La adopcion de TIC en la educacion abre la puerta a una
flexibilidad curricular en el corto y medio plazo, entendiendo esta flexibilidad como la
diversidad de formas de lograr objetivos de aprendizaje y competencias.” (Toro, 2020). Las
TIC ofrecen un sin nimero de herramientas digitales que los docentes pueden usar para

construir sus estrategias didacticas, respondiendo a los diversos estilos y ritmos de
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aprendizaje, lo que debe repercutir en el alcance de los objetivos de aprendizaje planeados por

el docente. Por otro lado, tienen flexibilidad horaria pues existen actividades sincronicas y
asincronicas que desarrollan la autonomia en los estudiantes.

Ante esto, (Hurtado, 2020) menciona que:
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Desde luego, la nueva era ha cambiado la nocion que se posee sobre educacion, ya que
esta deja de poseer un modelo de ensefianza aprendizaje clasificado, en donde no existe la linea
imaginaria de espacio y tiempo; ademas, hace uso de nuevas herramientas educativas, como la
tecnologia, que propicia el acceso a la informacion in situ, pero que a su vez debe usarse de
manera consciente, haciendo uso de la razon, el pensamiento critico y la comunicacion como una

ventaja. (p.147)

Es asi como la ensefianza ya no depende de un espacio y tiempo especificos, sino que
estos se adaptan a las necesidades de los estudiantes, asi como a su ritmo y estilo de
aprendizaje, permitiéndole en muchas ocasiones al estudiante coordinar su propio proceso de
aprendizaje a partir de la responsabilidad y autonomia con los recursos que el maestro le
comparta. Este es un factor importante en la educacion remota, donde el maestro no estéa todo
el tiempo con sus alumnos y a su vez estos Ultimos en su mayoria disponen del tiempo en el

que sus tutores puedan permitirles su dispositivo electronico para acceder a los recursos.

2. Innovacién: El docente debe transformarse y ser creativo; de lo contrario tratara
de implementar en un sistema virtual, la realidad presencial bajo una estructura tradicional;
lamentablemente esto no funcionara y no dara los resultados necesarios para responder a las
exigencias de la sociedad. (Hurtado, 2020, p. 179)

El cambio de clases presenciales a clases remotas debe verse reflejado en los métodos
de ensefianza-aprendizaje usados para orientar una clase. De esta manera los métodos de
ensefianza tradicionales en donde el maestro era quien tenia la verdad y esta era transmitida a

los alumnos usando recursos memoristicos, debieron ser transformados hacia métodos mas
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abiertos y participativos orientados por estrategias con recursos digitales que respondieran al
contexto.

Es asi como, muchos maestros repensaron la forma de dar sus clases, innovando con
distintas estrategias web, apoyandose en recursos creados por otros colegas o en la mayoria
de los casos construyendo su propio contenido, como: guias didacticas, cuestionarios, juegos
interactivos, foros, blogs, entre otros, a través de plataformas que asi lo permiten (Quizziz,
Educaplay, Padlet, Powtoon, Kahoot, Wix,etc), incursionado y aprendiendo para responder a
las necesidades actuales educativas de su comunidad estudiantil, alcanzando los objetivos de

aprendizaje propuestos.

3. Pertinencia: Si se estd enfrentando una educacion en confinamiento, en donde
para ensefiar y aprender no se esta en el mismo sitio fisico, la forma mas adecuada de
afrontarla y que traera mayores beneficios educativos, es a través del uso de las TIC, que
ademas como mencionan (Chirinos, Olivera, & Cerra, 2020) es de bajo costo.

Sin embargo, no basta con que los maestros ofrezcan a sus estudiantes un sin fin de
herramientas o recursos, sino que estos deben tener un propdsito pedagdgico y estar acorde al
contexto educativo en el que se trabajaran.

La maestra Katheryn Diaz (2020 citada en Defelipe, 2020) menciona en cuanto a su
experiencia docente al iniciar el confinamiento lo siguiente: “Cometi el error de poner muchos
enlaces de Internet y de YouTube. Nos dimos cuenta de que muchas familias del entorno del
colegio no tienen acceso. Comenzaron a parecer variables que no habiamos tenido en cuenta”

De acuerdo con lo anterior, como muchas familias no estaban relacionadas con la

tecnologia, no consultaban sus correos o en la mayoria de los casos no recibian la informacion
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por la falta de acceso a internet, se adapto la estrategia con herramientas como la radio, la
television o el WhatsApp y elementos a los que todos o la mayoria tuvieran acceso.

Asi, al pasar el tiempo la mayoria de los maestros fueron desarrollando nuevas
habilidades pedagogicas y tecnoldgicas, demostrando cada vez mas su recursividad, creatividad
y adaptabilidad a nuevos retos. Sin embargo, como menciona Bonilla (2020): “Lo que no
debemos perder es la finalidad y que debe ser clara, en funcion de esta tomar decisiones, en el

uso de recursos y planeaciones adecuadas a los maestros”

3.7 Précticas de lectura digital
La lectura digital es la practica en la que una persona extrae el sentido global de un

texto que estéd organizado en un formato digital, usando un dispositivo electronico para tal
tarea.

A lo largo de los afios los estudiantes al igual que la educacion y sus metodologias han
evolucionado, de esta manera actualmente los jévenes crecen rodeados de diversos
dispositivos electrénicos como: computadores, celulares, tablets y demas, es por eso que la
lectura digital se ha convertido en una practica recurrente y en objeto de estudio, haciendo un
aporte significativo a la educacion, ya que le permite al estudiante tener libros digitalizados en
sus dispositivos, de manera que puede contar con ellos cada vez que sea necesario. Ademas,
estas préacticas les permiten a todos los estudiantes que no cuentan con los recursos
economicos para tener libros impresos, la posibilidad de tenerlos en sus propios equipos o en
los del colegio.

(Faggiolani & Vivarelli, 2016) mencionan en relacion con la lectura digital:
“Actualmente, con el entorno digital, las dindmicas siguen siendo las mismas, pero con la

posibilidad de potenciarlas, gracias a las redes sociales y a las propias caracteristicas de la red,
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y gracias también a las posibilidades que ofrece el social Reading” (P. 174). De esta manera,
las practicas de lectura digital permiten a los estudiantes encontrar maltiples lecturas
relacionadas con sus intereses, desarrollar la capacidad critica al escoger la informacién que
realmente les sirva, encontrar recursos extra que apoyen la lectura como: notas, videos o
audios, imagenes, blogs, diccionarios, hipertextos o foros, compartir las perspectivas propias
sobre un texto y conocer las de otras personas, ampliando de esta manera sus perspectivas
frente al mundo.

Lo anterior es lo que (Cassany, 2012) llama “lector activo” cuando menciona:

En la red no es posible ser sélo un gran lector, como lo han sido muchos letrados hasta
hoy en la época de Gutenberg, cuando se podia ser culto sin redactar ni una sola linea. En
internet los lectores también escriben; la recepcién y la produccion de textos se imbrican
intimamente; no se puede estar pasivo o callado. (p. 32-33).

Es decir, en la red una persona no puede ser un receptor pasivo que se alimenta de
todo lo que lee, pero no aporta nada; mas bien las nuevas tecnologias invitan a la participacion
activa, interactiva y colaborativa, recibiendo criticamente lo que otros escriben y comentan y
compartiendo los puntos de vista propios.

Por otro lado, (Faggiolani & Vivarelli, 2016) refieren: “nunca se ha leido como ahora”
(p. 55) en donde se argumenta que la revolucion tecnoldgica ofrece gran variedad de espacios,
formas, recursos y ambientes para leer, asi como su inmediatez porque estamos en una época
en donde se tienen libros y textos al alcance de un clic. Para que esto se dé, se debe estar

alfabetizado digitalmente y se deben tener competencias de lectura critica para escoger la
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informacidn pertinente, evitando perder el objetivo al estar inmerso en tanta informacion que
ofrece la web.

De acuerdo a lo anterior, las préacticas de lectura han sufrido transformaciones, segun
(Chartier & Scolari, 2019) una de ellas es que de ser intensivas (pocos textos), han pasado a
ser extensivas (muchos y diversos textos), siendo la tecnologia un factor que ha influido en
estas, mostrando nuevos modos de lectura y llegando a convertirse en ocasiones en una
lectura extensiva extrema, en la que se debe ser responsable a la hora de identificar los textos
gue son pertinentes y respondan al objetivo que se tiene.

Asi mismo, entre las practicas de lectura se pueden incluir: sincronica, asincronica o semi
sincronica a través de foros, mensajeria de correo electrénico, blogs, redes sociales, chats,
bibliotecas virtuales, entre otros, es decir, dentro del aula pueden haber espacios de lectura
simultanea, pero también el docente podra apoyarse en los recursos y plataformas digitales para
proponer espacios de lectura individual donde el estudiante desarrolle la capacidad de gestionar

su tiempo, los recursos y las lecturas propuestas generando competencias de lectura responsable.

IV.METODOLOGIA

4.1 Enfoque Investigativo

El enfoque de la presente investigacion es de tipo cualitativo, porque describe,
comprende e interpreta un fendmeno social, a través del analisis de datos, las percepciones y

los significados de los participantes, evidenciados en diversas experiencias. Ademas permite
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profundidad de significados, amplitud, riqueza interpretativa y contextualizacién del
fendmeno (Hernandez Sampieri, 2014)

Este enfoque es flexible, secuencial e indagatorio, plantea preguntas, busca respuestas
y enfrenta realidades. Segun (Cuenya & Ruetti, 2010), el “analisis cualitativo busca
comprender los fenomenos dentro de su contexto usual”, en este caso se busca estudiar la
afectacion de un fendmeno mundial, nacional y regional que es el COVID-19 en la educacion,
especificamente a dos instituciones educativas oficiales, observando y describiendo la
evolucion de los métodos de ensefianza para la comprensién lectora usados por los docentes
de Lengua Castellana en medio de la pandemia por el COVID-19, a través de la educacion
remota.

Este enfoque analiza el desarrollo natural de los hechos y no manipula los datos
recogidos basados en una realidad local subjetiva. En este caso la subjetividad es importante,
porque el conocimiento se construye mediante la influencia de las estructuras y vivencias
sociales de la comunidad a investigar. Sin embargo, (Marin, 2012) menciona que la
objetividad también es valiosa, por lo que el conocimiento social y humano se construye a

partir de la relacidn que existe entre el sujeto y el objeto, y no estando en dos polos.

4.2 Tipo de Investigacion

La investigacion es de tipo etnografica, porque comprende, estudia y describe la
cultura de grupos sociales permitiendo construir una imagen fiel del mismo. (Lerma

Gonzélez, 2009) afirma que estas descripciones pueden estar relacionadas con creencias,
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forma de conducta, motivaciones, lenguaje, ocupaciones, preferencias, entre otros, teniendo

en cuenta su configuracion formal y también su dimensién historica.

A partir de la emergencia sanitaria por el COVID-19, la educacién tuvo que
reconfigurar la manera de orientar las clases e impartir el conocimiento a sus estudiantes,
teniendo en cuenta aspectos sociales y del contexto mundial, nacional, departamental,
municipal y especifico de cada Institucion Educativa. Lo anterior, permitio que en cada
Colegio se construyera una cultura de ensefianza-aprendizaje remota a través de la mediacion
de recursos tecnoldgicos a la que todos sus miembros debieron adaptarse. Esta cultura
comprendid elementos como: adaptacion del plan de area, adaptacion de las estrategias de
ensefianza-aprendizaje, flexibilidad en los tiempos, mayor autonomia del estudiante,

orientacion por parte del maestro, entre otros.

De esta manera, se busco estudiar este sistema social examinando los elementos
anteriormente mencionados y el comportamiento de los miembros de las comunidades
educativas escogidas, especificamente la manera y las acciones que los docentes tomaron para
enfrentar la coyuntura sanitaria y orientar la comprension lectora en sus estudiantes y la forma

en que estos Gltimos respondieron a las mismas.

4.3 Poblacion y Muestra

La poblacion objeto de estudio esta formada por la comunidad educativa del Colegio

Nieves Cortés Picon ubicado en Girdn Santander y del Colegio Llana de la Tigra Sede A
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ubicado en Rio Negro Santander. De cada colegio, se escogieron como muestra un docente de
Lengua Castellana de grado sexto. Por otro lado, de la institucion educativa urbana se
escogieron quince estudiantes y quince padres de familia de grado sexto y de la institucion

educativa rural se escogieron once estudiantes y once padres de familia del mismo grado.

4.4 Técnicas e Instrumentos de Recolecciéon de la Informacion

En la presente investigacion se propuso una serie de técnicas e instrumentos, que
permitieron acercarse a la poblacion objeto de estudio y asi mismo recolectar y analizar los

datos mediante el trabajo de campo, estos fueron:

4.4.1 Observacién no participante

Esta permite observar una situacion o evento sin estar participando activamente en
ella, de esta manera se busca la mayor objetividad posible, ya que al no participar se puede
observar de una forma mas natural sin que el investigado pueda alterar su naturaleza mediante
el simple hecho de estudiarlo.

Es decir, esta técnica se enfoca en estar al margen, escribir y recolectar toda la
informacion posible. En este caso se realizd una observacion no participante directa a clases
remotas, es decir, los investigadores estuvieron presentes en el evento, en este caso el aula de
grado sexto donde se realizd la clase, pero sin interferir en ella, y siendo solamente espectador
directo.

Se us6 como instrumento el diario de campo, donde los investigadores sistematizaron
la informacion, las experiencias, el rol del docente y el estudiante, los principios

metodoldgicos y didacticos que guiaron la sesion remota, asi como la actitud de los
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estudiantes en la misma, entre otros aspectos que permitieron analizar la clase remota desde el
punto de vista de la pertenencia de los métodos de ensefianza-aprendizaje usados por los

docentes.

En él también se describieron las situaciones evidenciadas, los principios pedagdgicos
y didacticos que guiaron las clases, los recursos utilizados, las actitudes de los estudiantes y el
maestro, entre otros aspectos. Esta informacion sirvio para describir la realidad directa y el

contexto de las clases remotas en las instituciones oficiales escogidas. (Anexo 1)

4.4.2 Entrevista Semiestructurada
Es un tipo de entrevista mas flexible y requiere mayor preparacién por parte del
investigador porque pretende conocer percepciones, actitudes y motivaciones de las
personas. (Hernandez Sampieri, 2014) afirma que en la entrevista semiestructurada se debe
tener una guia de asuntos o preguntas, pero el investigador tiene la posibilidad de proponer

preguntas adicionales, de acuerdo como se vaya dando la entrevista para precisar conceptos.

La entrevista se aplicé a dos docentes de las dos instituciones educativas escogidas,
usando como instrumento el guion de preguntas que permitieron conocer la experiencia de la
educacion remota desde la préactica de los docentes de lengua castellana del grado 6°, la
adecuacion de las estrategias y métodos de ensefianza-aprendizaje, la evaluacion, los recursos
y roles del educador y del educando, su autoevaluacion del proceso, entre otros aspectos,

evaluando desde su perspectiva la pertinencia de los mismos. (Anexo 2)
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4.4.3 Encuesta

La encuesta revela las relaciones entre las caracteristicas de un nimero considerable
de variables a partir de cierto nimero de personas. En este caso se uso la encuesta de disefio
descriptivo, que indaga sobre diversos factores importantes en la investigacion y tiene una
poblacidn heterogénea, la informacion recolectada no compite, sino que se complementa y los
investigadores pueden hacer triangulacion de esta para obtener mayor conocimiento. (Marin,

2012)

La encuesta se aplicd a quince estudiantes y quince padres de familia de educacion
secundaria del grado 6°de la institucidn educativa urbana y a once estudiantes y once padres
de familia de la institucion educativa rural a través de un cuestionario de preguntas, en el que
se observo el punto de vista de estos frente a los métodos de ensefianza-aprendizaje usados
por los docentes de lengua castellana para fortalecer su comprension lectora, la influencia de
los mismos en el aprendizaje de los estudiantes y los roles de cada uno en el mismo. (Anexo

3)

V. ANALISIS DE RESULTADOS

A partir de la recoleccion de datos, se pudieron organizar diversas categorias que
permitieron comparar los métodos de ensefianza y aprendizaje utilizados por los maestros en
zona rural y urbana, antes y en medio de la contingencia sanitaria COVID-19. Asi se pudo

concluir que:



42

En primera instancia, el rol del docente en zona rural antes de la pandemia era en algunos
casos el principal, es decir, se daban clases catedraticas y en pocas ocasiones el estudiante era el
centro de la educacién, sin embargo, la contingencia sanitaria permitié que este rol cambiara, asi,
en medio de la pandemia el docente fue mediador del proceso de ensefianza y el estudiante pudo
desarrollar mayor autonomia en su proceso de aprendizaje siendo el eje central del mismo.

Por otro lado, en cuanto a la zona urbana, el rol del docente poco cambio pues antes de la
pandemia este ya era mediador entre el conocimiento y el estudiante, es decir, este Gltimo
ocupaba el papel principal en la educacion. Asi, durante la pandemia siguié siéndolo, sin
embargo, el acompafiamiento se hacia a través de las tecnologias de la informacién en los casos
en los que se podia.

En segunda instancia, el rol de los padres de familia en la educacién de sus hijos fue el
mismo en ambas zonas; asi, antes de la pandemia, los padres estaban presentes en el proceso
formativo de sus hijos, pero, solo se veian con los docentes en las reuniones generales y/o en las
entregas de boletines, es decir, en muy poca medida participaban activamente en el aprendizaje
de sus hijos.

A pesar de lo anterior, esta realidad cambid en la contingencia sanitaria, pues los padres
en su mayoria se convirtieron en los orientadores por excelencia del proceso de aprendizaje de
sus hijos. Eran ellos quienes estaban en primera linea explicando, apoyando, revisando y
corrigiendo las actividades que sus hijos debian realizar y enviar. Algunos, realizaron bien su rol
guiando a sus hijos, sin embargo, otros en su afan porque estos obtuvieran buenas calificaciones,
realizaron todo el trabajo, sin pensar en las consecuencias que esto traeria después en el proceso

de aprendizaje de los estudiantes.



Asi se observa en los resultados que arrojaron las encuestas aplicadas a los padres de

familia;

De acuerdo a las estrategias y metodologias implementadas por el docente de
Lengua Castellana, ;El acompafiamiento de un adulto en el desarrollo de las
actividades era necesario para llevar un adecuado proceso de ensefianza-
aprendizaje en relacion con la comprension lectora en la educacion remota?

15 respuestas
®si
® Mo

En ocasiones

llustracion 1Pregunta No. 2 Encuesta aplicada a padres de familia - zona urbana

De acuerdo a las estrategias y metodologias implementadas por el docente de
Lengua Castellana, ;El acompafiamiento de un adulto en el desarrollo de las
actividades era necesario para llevar un adecuado proceso de ensenanza-
aprendizaje en relacién con la comprension lectora en la educacion remota?

11 respuestas
® S
@ No

En ocasiones

llustracion 2 Pregunta No. 2 Encuesta aplicada a padres de familia - zona rural
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En tercer lugar, la interaccion de los docentes y estudiantes antes de la pandemia en
ambas zonas era cercana y constante pues dia a dia compartian dentro del aula de clase y el
maestro podia supervisar de primera mano el proceso de aprendizaje de los estudiantes, sin
embargo, en medio de la pandemia, los estudiantes de la zona rural solo podian interactuar con
su maestro a través de WhatsApp, mensaje de texto, llamada telefonica y al final a través de una
plataforma virtual. Por otro lado, los estudiantes de zona urbana se comunicaban con su docente
a través de WhatsApp y zoom. En ambos casos, esto se podia hacer una vez por semana si los
alumnos tenian estos medios para hacerlo, de lo contrario, hubo algunos que nunca pudieron ser
contactados por su maestro pues sus recursos econdmicos y tecnologicos eran escasos y no
terminaron su afio escolar.

Asi mismo, la interaccion entre los estudiantes en medio de la contingencia sanitaria fue
escasa Yy en la mayoria de los casos nula, esto porque al principio solo se comunicaban por el
grupo de WhatsApp cuando el maestro lo requeria y al final cuando algunos pudieron conectarse
por zoom a muchos les daba vergiienza prender su cdmara y hablar o incluso participar por el
grupo.

De esta manera, el Unico espacio social en el que ellos interactuaban era en su familia, es
decir, se vieron afectados los procesos sociales en los estudiantes pues es necesario compartir
con personas de la misma edad, intercambiar conocimientos y comunicarse. Respecto a lo
anterior, la competencia comunicativa es una de las mas importantes dentro de la lengua
castellana y se observa como actualmente los estudiantes poco hablan con otros pues en su
mayoria textean.

Este fue un gran vacio de casi dos afios que dejé la pandemia, por eso, se observa que

actualmente en su mayoria los estudiantes presentan dificultades para socializar y establecer
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contacto con otros de manera presencial. Ademas, en su comportamiento los estudiantes
proceden como personas dos afios menores a la edad que tienen, asi, por ejemplo, los estudiantes
de 11° se comportan como estudiantes de 9°, los de 10° se comportan como los de 8° y asi
respectivamente. Este serd un proceso que se observara mientras se acomodan nuevamente a la
presencialidad.

Por otro lado, en cuanto a la prioridad en la seleccion de los contenidos a trabajar por
parte de los maestros, antes de la pandemia ambas zonas se regian por los contenidos que estaban
presentes dentro del plan de area y de acuerdo con los componentes que presentaban los
Estandares Basicos de Competencias, pero durante la pandemia, sin duda se hicieron ajustes a los
contenidos que se debian ver.

Asi, en el area rural se flexibilizo el plan de area trabajando los temas mas relevantes,
pero esto se realizo de forma transversal con otras asignaturas, es decir, se organizaban
secuencias didacticas con unidades tematicas donde se trabajaban diversas asignaturas de forma
conjunta, esto permitié que el aprendizaje de los estudiantes no fuera fraccionado y que lo
aprendido se pusiera en préactica en su cotidianidad.

En cuanto al area urbana, también se escogieron los temas relevantes pues el tiempo, el
contexto, los medios y los recursos cambiaron drasticamente y debia haber un ajuste que le
permitiera a los estudiantes desarrollar las competencias minimas planteadas en el Ministerio de
Educacion.

Ademas, respecto al método de ensefianza en zona rural el docente utilizaba antes de la
pandemia un método pasivo y dogmatico donde él era quien hablaba la mayor parte de la clase
siendo el sujeto activo del proceso de ensefianza-aprendizaje, sin embargo, durante el tiempo de

aislamiento este método cambid un poco pues a pesar de la distancia, en su mayoria los
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estudiantes pudieron tener un papel mas activo y el docente utilizé mayormente un método
heuristico donde los estudiantes podian descubrir primero lo que iban a aprender y activar sus
pre saberes a traves de las actividades de las guias y de los pequefios encuentros sincronicos que
tuvieron.

Asi mismo, en cuanto al método usado para orientar la lectura el docente utilizo
estrategias de lectura literal e inferencial, sin embargo, menciond que los estudiantes por lo
menos llegaron al nivel literal, es decir, reconocian detalles, elementos e ideas propiamente
escritas en el texto, pero no alcanzaron el nivel inferencial.

En cuanto a la zona urbana, el docente utiliz6 antes y durante la pandemia un método de
ensefianza activo y heuristico, es decir, el orientaba el aprendizaje y a traves de diversas
estrategias, permitia que los estudiantes descubrieran lo que iba a aprender, construyeran su
propio aprendizaje y discutieran frente al mismo.

Continuando, frente al método usado para orientar la lectura el docente utilizo estrategias
de lectura literal e inferencial, sin embargo, él también dijo que sus estudiantes alcanzaron por lo
menos el nivel literal, es decir, solo reconocian ideas explicitas del texto, pero no informacién
implicita. Lo anterior, porque traian bases de lectura poco sélidas que les impedian avanzar.

Por otro lado, las estrategias y los recursos didacticos que usaban los docentes para
orientar la comprension lectora en sus clases antes y durante la pandemia en ambas zonas fueron
en su mayoria los mismos, en este caso: desarrollo de guias, solucion de preguntas a partir de un
texto, practicas de lectura individual y grupal, debate, exposiciones, lluvia de ideas y
construccién de resimenes; el Gnico recurso diferente entre las zonas rural y urbana antes de
pandemia eran la proyeccion de videos, pues en la zona urbana contaban con video beam, esto

permitia que en ocasiones, el maestro complementara su clase con un recurso audiovisual, sin
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embargo, durante la pandemia, este recurso se volvio valioso en ambas zonas pues ampliaba las

tematicas y en ocasiones permitia una mejor comprension.

Asi se observa en los resultados que arrojaron las encuestas aplicadas a los estudiantes:

¢Cuales de estas estrategias y actividades utilizo el docente de Lengua Castellana |_|:| Copiar
para orientar los procesos de comprension lectora en medio de la educacion
remota? Puede marcar mas de una opcion
15 respuestas
Lluvia de ideas 8 (53,3 %)
Construccion y verificacion d...
Debate
Practicas de lectura grupal p...
Practicas de lectura individu... T (46,7 %)
Cine Foro
Visita de bibliotecas virtuales 2(133%)
Construccion de resimenes 4 (26,7 %)
Construccién de organizador. .. 8(53.3%)
Solucién de preguntas a part.... 12(80 %)
Desarrollo de guias 13 (86,7 %)
Videos
Ninguna de las anteriores—0 (0 %)
el profesor siempre hacia de... 1(6,7 %)
i 5 10 15
llustracion 3 Pregunta No. 10 Encuesta aplicada a estudiantes - zona urbana
¢ Cudles de estas estrategias y actividades ulilizo el docente de Lengua Castellana |D Copiar
para orientar los procesos de comprension lectora en medio de la educacion
remota? Puede marcar mas de una opcion
11 respuestas
Lluvia de ideas 3 (27,3 %)
Construccion y verificacidn d... 2182 %)
Debate 3(273%)
Practicas de lectura grupal p... 4364 %)
Practicas de lectura individu... 5 (455 %)
Cine Foro 1(9,1 %)
Visita de bibliotecas virtuales|—0 (0 %)
Construccion de resimenes 5 (455 %)
Construccion de organizador... 4364 %)
Solucion de preguntas a part.... 5 (455 %)
Desarrollo de guias 9818 %)
Videos 4(364 %)
Ninguna de las anteriores 1(9,1 %)
0 2 4 B 8 10

llustracion 4 Pregunta No. 10 Encuesta aplicada a estudiantes - zona rural



48

Asi mismo, en cuanto a las herramientas y plataformas digitales utilizadas, antes de la
contingencia sanitaria, en ninguna de las instituciones se utilizaba la tecnologia para orientar las
clases, sin embargo, durante el aislamiento fueron protagonistas en la zona rural: el WhatsApp y
al final del afio utilizaron una plataforma para subir y enviar los trabajos. Por otro lado, en la
zona urbana se usaron mas recursos digitales, como: WhatsApp, Zoom, Google meet y
Classroom, es decir, hubo mas medios para orientar las clases, sin embargo, muy pocos
estudiantes los utilizaron y aprovecharon porque no tenian los medios econémicos para hacerlo.

Asi se observa en los resultados que arrojaron las encuestas aplicadas a los estudiantes:

¢Cudles de estas aplicaciones, plataformas digitales o practicas utilizo el docente de @ Copiar
Lengua Castellana para comunicarse y orientar sus clases remotas relacionadas con
la comprension lectora? Puede marcar mas una opcion

15 respuestas
Zoom 11(73,3 %)
Google Meet 4(26,7 %)
Microsoft Teams 1(6,7 %)
Moodle —01(0%)
Skype [-0(0%)

Google Classroom  —0(0%)

Plataforma Integra =4 (26,7 %)
WhatsApp 14 (93,3 %)

Liamada telefonica (0 {0 %)
Visitaencasa (—0(0%)

Envio de guias 7 (46,7 %)
Ninguna de las anteriores —0(0%)

llustracion 5 Pregunta No. 11 Encuesta aplicada a estudiantes - zona urbana
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¢;Cudles de estas aplicaciones, plataformas digitales o practicas utilizo el docente de |D Copiar
Lengua Castellana para comunicarse y orientar sus clases remotas relacionadas con
la comprension lectora? Puede marcar mas una opcion

11 respuestas

Zoom

Google Meet
Microsoft Teams
Moodle

Skype

Google Classroom
Plataforma Integra
WhatsApp
Llamada telefonica
Visita en casa
Envio de guias
Ninguna de las anteriores

11 (100 %)
5 (545 %)

7(63.6 %)

0.0 25 5,0 75 10,0 125

llustracion 6 Pregunta No. 11 Encuesta aplicada a estudiantes - zona rural

Por otra parte, el tipo de evaluacion que utilizaban en el area rural en presencialidad era
la formativa, es decir, el docente llevaba un proceso continuo con sus estudiantes, observaba
directamente sus avances y retrocesos y tomaba decisiones oportunas para el mejoramiento en
los procesos de aprendizaje.

Este mismo tipo de evaluacion fue el que el docente sigui6 aplicando en medio del
aislamiento, pero de forma mas flexible pues ya no tenia a sus alumnos para observar de manera
directa su proceso, sino que lo hacia con los avances que ellos le iban enviando de las actividades
propuestas. Lo anterior no era completamente objetivo pues no habia total certeza de que lo que
se enviaba lo habia hecho el estudiante solo, sin embargo, esta era la Unica manera de llevar un
proceso.

Asi se observa en los resultados que arrojaron las encuestas aplicadas a los estudiantes:
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;Qué estrategias utilizo el docente para evaluar su proceso de aprendizaje en |E| Copiar
relacion con la comprensién lectora? Puede marcar mas de una opcion

11 respuestas

Evaluacion oral 4(36.4 %)

Evaluacion escrita 4 (36,4 %)
Evaluacion en cuestionarios di... 3273 %)
Juegos digitales

Guias 9(81.8%)

Trabajos en grupo

Exposiciones 5 (45,5 %)
Videos 7(63,6%)

0 2 4 B 3 10

llustracion 7Pregunta No. 13 Encuesta aplicada a estudiantes - zona rural

En cuanto al area urbana, en presencialidad el docente siempre aplicaba una evaluacién
diagnostica para conocer los presaberes y las competencias con las que contaban los estudiantes
antes de iniciar el afio escolar y a partir de esto organizaba los contenidos. Ademas, durante el
afio el docente usaba una evaluacion de tipo sumativa, es decir, el maestro miraba el nivel de
consecuciédn de los objetivos propuestos por parte de los alumnos a través de las actividades y
evaluaciones que realizaba, sin embargo, en medio del contexto de la pandemia, el docente
aplico un tipo de evaluacion formativa llevando un proceso del aprendizaje y del desarrollo de
competencias de los estudiantes.

Lo anterior, el maestro lo realizaba en la medida en que era posible con las evidencias
que los estudiantes enviaban, pero al igual que ocurrid en la zona rural, no habia completa
certeza de qué las actividades las desarrollaba el estudiante solo.

Asi se observa en los resultados que arrojaron las encuestas aplicadas a los estudiantes:



¢Qué estrategias utilizd el docente para evaluar su proceso de aprendizaje en |D
relacion con la comprension lectora? Puede marcar mas de una opcion

13 respuestas

Evaluacion oral

Evaluacion escrita

Evaluacion en cuestionarios di...
Juegos digitales

Guias

Trabajos en grupo

Exposiciones

Videos

Copiar

10 (66,7 %)

llustracion 8Pregunta No. 13 Encuesta aplicada a estudiantes - zona urbana

Asi mismo, respecto a la intensidad horaria en ambas zonas en presencialidad se
trabajaban cinco horas semanales de lengua castellana dentro de ellas, el docente sacaba un
espacio para trabajar la comprension lectora. Por otro lado, ya en pandemia en la zona rural los

estudiantes tenian en ocasiones una o dos horas sincrénicas de lengua castellana, dentro de las
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cuales se trabajaban los contenidos propuestos para el area y también la comprension lectora. Por

otra parte, en la zona urbana, los estudiantes veian dos horas de lengua castellana y una hora de

plan lector.

En cuanto a lo anterior, es pertinente decir, que en el area rural es importante tener un

espacio especifico para trabajar plan lector porque si bien dentro de los contenidos de lengua

castellana se trabaja necesariamente la comprension, es imprescindible tener un espacio donde se

puedan desarrollar las competencias de comprension lectora literal, inferencial y critico textual y

se le enserfien a los estudiantes diversas estrategias de interpretacion, deduccion, identificacion de

ideas y proposicion de juicios con argumentos.
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Ademas, respecto a dificultades presentadas en la orientacion de las clases en la zona
rural se observo que la principal dificultad fue la falta de recursos econémicos y didacticos, sin
embargo, el docente hacia de la mejor manera su labor con lo que contaba. Esto también ocurria
en la zona urbana, sin embargo, algo gque se le sumaba a esto era que el proceso de aprendizaje
de los estudiantes y en especifico su comprension lectora eran muy paulatinos, por lo que el
docente debia ir mas despacio en sus clases.

Por otro lado, respecto a las dificultades en medio del aislamiento fueron muy parecidas
en ambas zonas, asi se observé que habia dificultades en: la conexidn a internet pues muchos no
contaban con red wifi fija en la casa, sino que debian recargar datos y con estos solo podian
descargar las guias y enviarlas, pero no permanecer conectados en toda una clase por zoom. Asi
mismo, la sefial no era la mejor, esto hacia que los datos no funcionaran en algunos momentos y
en otros que las llamadas se cayeran.

A pesar de las dificultades presentadas, la mayoria de los estudiantes y los padres de
familia de ambas zonas manifestaron que la comprension lectora de sus hijos habia mejorado.

Asi se observa en los resultados que arrojaron las encuestas aplicadas a los padres de

familia;

:Considera que el proceso de comprension lectora del estudiante después de la
pandemia por el Covid-197?

15 respuestas

@ Mejord
@ Desmejord
Siguid igual

llustracion 9Pregunta No. 12 Encuesta aplicada a padres de familia - zona urbana
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:.Considera que el proceso de comprension lectora del estudiante después de la
pandemia por el Covid-197

11 respuestas

@ Mejord
@ Desmejord
Siguit igual

llustracion 10Pregunta No. 12 Encuesta aplicada a padres de familia - zona rural

Asi mismo, la falta de recursos tecnoldgicos, pues en muchas casas solo contaban con un
celular que se llevaba el padre de familia al trabajo y lo traia nuevamente en la noche, lo que
dificultaba que el estudiante se conectara a las clases; en otras circunstancias solo habia un
celular para varios hermanos y en otros casos no contaban con este medio de comunicacion.

Finalmente, la situacion social y econdmica de la mayoria de las familias no era la mejor,
pues pertenecian a los estratos 0, 1y 2 lo que hacia que vivieran en situaciones precarias y que
en ocasiones no pudieran ir a reclamar las guias a la institucion educativa pues no tenian los

medios econdémicos para hacerlo.

VI.CONCLUSIONES

Luego de la investigacion realizada, se puede concluir:
En primera instancia que antes de la contingencia sanitaria en la zona rural se utilizaba un
método de ensefianza pasivo y dogmatico, siendo el docente el que ocupaba el rol principal en el

proceso de ensefianza-aprendizaje. Por otro lado, en la zona urbana, el docente aplicaba un
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método activo y heuristico en la ensefianza que permitié el desarrollo de competencias en sus
estudiantes. En cuanto a la orientacion de la lectura, en ambas zonas los docentes utilizaron
estrategias de lectura literal e inferencial, sin embargo, los estudiantes llegaron sélo al nivel
literal con algo de dificultad.

En segundo lugar, durante la pandemia el docente de la zona rural utilizé un método de
enseflanza mayormente activo y heuristico, permitiendo que los estudiantes descubrieran lo que
iban a aprender y activaran sus presaberes a través de las actividades en las guias que él disefiaba
y en los pequefios encuentros sincronicos por WhatsApp y por zoom. Por su parte, el docente de
zona urbana continu6 con este mismo metodo que ya usaba antes de la pandemia, permitiéndole
a sus estudiantes tener un papel activo en su proceso.

Ademas, en cuanto a los métodos utilizados para orientar la comprension lectora, los
docentes utilizaron estrategias de lectura literal e inferencial, pero a través de lecturas mas cortas
y basadas en temas de interés relacionados con la realidad vivida en ese momento, es decir, el
COVID-19, esto permitio gque los estudiantes alcanzaran de forma mas facil el nivel de lectura
literal.

En tercer lugar, al comparar los métodos usados por los maestros antes y durante la
contingencia sanitaria por COVID-19, se concluye que en la zona rural hubo un cambio positivo
en el método de ensefianza utilizado por el docente que beneficid el aprendizaje de los
estudiantes poniéndolos como eje central de la ensefianza. Por otro lado, aunque en ambas zonas
hubo muchas dificultades relacionadas con la falta de recursos econdémicos y tecnoldgicos por lo
menos con los estudiantes que se podian conectar a los encuentros sincronicos por WhatsApp y

zoom los docentes pudieron llevar un control mas cercano de su aprendizaje y comprension
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lectora, observandose un avance positivo, pues algunos estudiantes llegaron al nivel literal de
forma autonoma.

Sin embargo, los estudiantes que no tuvieron la oportunidad de tener acceso a las clases
sincronicas trabajaron de forma autdbnoma en sus casas a través de las guias disefiadas por los
docentes, pero no tuvieron una orientacion cercana de ellos y estos ultimos tampoco pudieron
llevar un control cercano de su proceso de aprendizaje, fuera de las fotografias que recibian de
estos alumnos.

Por otro lado, se observd un aspecto positivo y fue la autonomia que los estudiantes de
ambas zonas lograron alcanzar, pues los docentes no estaban con ellos todo el tiempo por lo que
ellos debian consultar por su propia cuenta, buscar y preguntar aquello que no entendieran para
avanzar en su propio proceso, es decir, los docentes tomaron el rol de orientadores y los alumnos
construian su aprendizaje con las herramientas que estos les brindaban.

Asi mismo, se evidencio que varios padres de familia se involucraron de forma positiva
en el proceso de aprendizaje de sus hijos, siendo ese apoyo como orientadores en casa cuando no
se tenian claras las actividades, lo que les permitié compartir mas tiempo juntos y en los casos
que ocurrio esto los estudiantes se sentian mas seguros de su proceso de formacion.

Finalmente, si se observd una gran brecha en cuanto a los procesos de aprendizaje de los
estudiantes que si contaban con recursos tecnoldgicos que les permitian conectarse a las clases
sincronicas y quienes no, privandolos de la interaccion con sus comparieros, del disfrute de
recursos didacticos que los docentes crearon como: juegos, videos, foros, entre otros que
apoyaron e incentivaron a la lectura y de la orientacion del maestro de forma cercana en su

proceso de formacion.
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Lo anterior permitio dar cuenta que los recursos tecnoldgicos pueden ser una herramienta
que apoye de manera significativa los procesos educativos y traiga consigo resultados positivos
en la educacién, pero hay desigualdad relacionada con el acceso a estos en contextos educativos

oficiales tanto en zonas urbanas como rurales.
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ANEXQOS

Anexo 1. Diario de campo

~ DIARIO DE CAMPO No 1
OBSERVACION NO PARTICIPANTE DE CLASE REMOTA

DIARIO DE CAMPO No 1

NOMBRE DE LA INSTITUCION: Colegio Nieves Cortés Picon

FECHA: 21 septiembre 2020

JORNADA: Mafiana

NIVEL: Basica secundaria

GRADO: Sexto

LUGAR: WhatsApp

HORA: 10:00 AM —12:00 PM

MAESTRO QUE RESGISTRA LA INFORMACION: Maria Angélica Alarcon

REGISTRO DE LA INFORMACION | REFLEXION PEDAGOGICA ACERCA
OBTENIDA EN EL DESARROLLO DEL | DE LO REGISTRADO EN EL
AMBIENTE DE APRENDIZAJE | AMBIENTE DE APRENDIZAJE
ENRIQUECIDO ENRIQUECIDO

El dia 21 de septiembre de 2020 los estudiantes
de grado sexto tenian su clase de lengua
castellana, ese dia yo realizaria mi jornada de
observacion. Para esto, el maestro me habia
agregado con anterioridad al grupo de
WhatsApp en el que estaban los padres y los
estudiantes de grado 6-1.

En esa época, las clases las desarrollaban de
forma sincronica a través de WhatsApp, para
esto, el maestro saludaba a los estudiantes a las
10:00AM para indicar que la clase habia
iniciado y a continuacion indicaba el tema, el
objetivo y las actividades que realizarian. En
esta clase trabajarian el tema: la comunicacion
y sus elementos.

Luego de esto, los estudiantes empezaban a
reportarse escribiendo presente o saludando
para que la profesora supiera que estaban
atentos a la clase que se iba a desarrollar. Para
esto se daban aproximadamente 10 minutos y
luego de esto se iniciaba la clase. Ese dia, de

De esta clase puedo reflexionar lo siguiente:

En tiempos de confinamiento y pandemia, sin
duda los docentes debieron ser recursivos,
creativos y flexibles a la hora de impartir sus
clases, pues no todos sus estudiantes estaban
con ellos de forma sincronica por lo que debian
dar diversas alternativas de aprendizaje y
entrega de evidencias de acuerdo con la
situacion que cada estudiante estaba viviendo.

2. La idea de hacer la clase sincronica a
través de WhatsApp permitia que los
estudiantes participaran, comentaran y se
relacionaran de alguna manera con el docente
y con los compafieros. Me llamé la atencion la
manera en que ellos mismos les respondian a
sus comparieros y expresaban su acuerdo o
desacuerdo a través del uso de emojis.

Respecto a lo anterior, los estudiantes
aprendieron de forma indirecta a usar el
lenguaje no verbal, en este caso, el lenguaje
iconico, expresando lo que sentian y
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aproximadamente 40 estudiantes que habia en
ese salon, participaron activamente 15.

Lo anterior, porque muchos padres de familia
se llevaban los celulares a sus trabajos y
Ilegaban solo en la noche y en otros casos
porque los estudiantes no contaban con datos o
internet wifi para conectarse. De esta manera,
estos estudiantes debian realizar solo la
actividad de la guia propuesta para la clase y si
tenian alguna pregunta, se la hacian a el
profesor por el WhatsApp personal para que él
les orientara.

Continuando, el profesor les enviéo a los
estudiantes el enlace de un video de
introduccion al tema para que ellos lo vieran,
este mostraba la escena de dos personas
tratando de comunicarse, pero con muchas
dificultades para hacerlo pues el cddigo, el
contexto y el mensaje no eran claros. A
continuacidn, el profesor realiz6 una pregunta
relacionada con el video para que ellos
participaran por el grupo contestandola.

Algunos respondieron la pregunta de forma
escrita y otros a través de audios. Este espacio
fue interesante pues cada vez que alguien
comentaba, habia comparieros que
reaccionaban a sus aportes con emojis
expresando su acuerdo o desacuerdo.

Posteriormente, el profesor envié una nota de
voz explicativa donde les ensefid la
importancia de la comunicacion en los seres
humanos y los elementos que intervienen para
que pueda haber una comunicacion asertiva.

Los estudiantes debian escuchar esta nota de
voz Yy luego en su cuaderno realizar un pequefio
resumen de lo que habian entendido. Para esto,
el profesor les daba a aproximadamente 20
minutos.

Después, el profesor envid un archivo PDF con
la guia de esa clase, esta guia ya la debian tener
los estudiantes que iban a recogerlas al colegio

aprendiendo que hay muchas formas de
comunicarse.

3. La actividad creativa, es decir, la
manualidad, me pareci6 una actividad
importante pues ademas de que los estudiantes
aplicaban de forma real sus conocimientos, era
un espacio para compartir en familia y olvidar
un poco la situacion social que estdbamos
viviendo.

4. Respecto a los estudiantes que no
podian estar en tiempo real en la clase, pienso
que de alguna manera quedaban en desventaja,
pues, aunque después de la clase el docente
estaba ahi a cualquier hora para responder sus
dudas, el estudiante se perdia del espacio de
compartir sus conocimientos, interactuar con
sus comparieros y aprender de otros. Entonces,
de alguna manera debia estudiar casi que solo
y ahi se observaba que lastimosamente el
factor economico si favoreci6 a unos y
perjudicé a otros.

5. Es de resaltar que ni siquiera la mitad
de los estudiantes se podia conectar
sincrénicamente por su situacion econémicay
al final solo enviaban la evidencia de la
actividad méximo 25 estudiantes de 40, es
decir, los otros estudiantes nunca se pusieron
en contacto con el docente y no respondieron
a los mensajes ni llamadas. Lo anterior indica
que hubo gran desercién estudiantil por
diversos factores econémicos y sociales.

6. En cuanto a la evaluacion formativa
que llevaba el docente para con el proceso de
los estudiantes, podia hacerlo de forma un
poco mas asertiva con aquellos estudiantes
que participaban en la clase por WhatsApp,
sin embargo, con aquellos que solo enviaban
sus evidencias era mucho mas complejo, pues
no se sabia realmente quién era el que hacia la
actividad y qué tanta ayuda recibia de los
padres.
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y también quiénes las imprimian en la casa
pues el profesor lo habia enviado con tiempo,
sin embargo, para aquellos que no tenian
ninguna de estas dos posibilidades el profesor
enviaba el archivo PDF nuevamente para que
ellos vieran las actividades de la guia y las
transcribieran en el cuaderno.

Cuando ya iniciaban con la guia, el profesor
iba orientando punto por punto y dama un
tiempo estimado de acuerdo con la dificultad
de la actividad y pasaba al siguiente. En este
espacio los estudiantes podian preguntar lo que
no entendieran por el grupo, a algunos les daba
pena, entonces los hacian por el chat personal
con el profesor.

Finalmente, cuando vya realizaban las
actividades que eran entre tres o cuatro, el
profesor les pedia que le enviaran la foto de
una vez y les explicaba la actividad creativa
que era la que debian hacer con ayuda de sus
padres o alguien en casa.

Generalmente esta actividad era una
manualidad relacionada con el tema, en este
caso, debian construir un medio de
comunicacion en material reciclable y enviar
un video corto utilizandolo, es decir, en una
situacién comunicativa. De esta manera, el
profesor daba por terminada la clase de ese dia.

En cuanto a los estudiantes que no se podian
conectar, ellos desarrollaban las actividades y
tenian un plazo para luego enviar la foto de lo
que habian hecho. Al final, siempre enviaban
las evidencias de aprendizaje los 15
estudiantes que se conectaban y otros 10 que
no podian estar sincronicamente, sin embargo,
eran casi 40 estudiantes, es decir, hubo
aproximadamente 15 estudiantes que nunca
contestaron y el profesor no logré comunicarse
con ellos.

7. Finalmente, esta pandemia trajo
multiples consecuencias negativas en la
educacion y lastimosamente los estudiantes en
su mayoria de educacion publica, fueron los
mas perjudicados pues su formacion se puso en
juego y a pesar de que los maestros hicieron
hasta lo imposible por seguir educando, hubo
otros factores que se salian de las manos, como
la realidad socioeconémica de cada hogar que
no lo permiti6 a muchos terminar su afio
escolar.
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DIARIO DE CAMPO No. 2
OBSERVACION NO PARTICIPANTE DE CLASE REMOTA

DIARIO DE CAMPO No 1

NOMBRE DE LA INSTITUCION: Colegio Nieves Cortés Picon

FECHA: 22 septiembre 2020

JORNADA: Mafiana

NIVEL: Basica secundaria

GRADO: Sexto

LUGAR: WhatsApp

HORA: 9:00 AM —11:00 PM

MAESTRO QUE RESGISTRA LA INFORM

ACION: Silvia Juliana Garcia

REGISTRO DE LA INFORMACION
OBTENIDA EN EL DESARROLLO DEL
AMBIENTE DE APRENDIZAJE
ENRIQUECIDO

REFLEXION PEDAGOGICA ACERCA
DE LO REGISTRADO EN EL
AMBIENTE DE APRENDIZAJE
ENRIQUECIDO

El dia 22 de septiembre a las 9:00 am yo estaba
observando una clase de lengua castellana del
grado sexto en medio de la pandemia en la
Institucion Llana de la Tigra.

Previamente me habia comunicado con el
maestro de esa institucion con quien tenia
contacto via WhatsApp, ya que no habia otro
medio. Los estudiantes que vivian cerca mioy
no tenian sefial, minutos, ni internet se
acercaron a mi casa (Finca) para escuchar las
indicaciones del maestro, y quienes si tenian
internet, tomaban la clase desde su casa.

En ese entonces, los docentes se comunicaban
a través de WhatsApp, llamada telefénica o
mensajes de textos y la plataforma integra
estaba en proceso de ser usada, hasta que todos
los estudiantes tuvieran los medios para poder
ingresar diariamente a ella y ver los trabajos
pendientes y las indicaciones que dejaba cada
maestro en las diferentes asignaturas.

En el caso de lengua Castellana, ese dia el
maestro empezo su clase en el grupo de
WhatsApp que tenia de grado sexto con un
saludo muy ameno, preguntandoles a todos

De esta clase puedo reflexionar lo siguiente:

Al observar esta clase pude reflexionar sobre
muchas situaciones a la que la educacion se vié
expuesta y que realmente no se estaba
preparada. Por ejemplo:

1. En la parte de conectividad
lastimosamente la zona y los recursos
no daban para siquiera hacer una clase
por plataformas como meet, zoom o
demas, sin embargo, se veia que tanto
los estudiantes, padres de familia y
maestros, ponian todo su empefio y
esfuerzos para motivar a realizar sus
trabajos, tratar de tener encuentros
sincronicos y que en medio de toda la
problematica se siguiera adelante. Sin
embargo, se evidencio que si las clases
presenciales hubieran contado con mas
recursos didacticos y tecnoldgicos
estas clases no hubieran sido tan
distintas.

2. Por otro lado, se observa también que
lastimosamente muchos estudiantes ni
siquiera tuvieron la oportunidad de
entrar a clases por WhatsApp, sino que
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como estaban ellos y sus familias y viceversa.
Luego mand6 una oracion por audio y por foto
para iniciar la clase.

Posteriormente, envio por foto, por archivo pdf
y por archivo Word la guia que los estudiantes
debian desarrollar; la envi6 en varios formatos
para que los estudiantes no tuvieran problemas
al descargarla o verla.

Seguidamente el maestro indico la lectura
previa que debian realizar y por medio de un
audio envio las indicaciones de cada punto.
Luego, dio un espacio para que los estudiantes
realizaran las preguntas que tuvieran hasta que
todos tuvieran claro el trabajo que debian
realizar.

Después, dio la fecha en la cual debian entregar
la guia, en este caso fueron 8 dias, aunque a
veces y dependiendo de la complejidad del
trabajo les daba 15 dias; ademas les envio
videos y péginas web en donde podian
investigar lo que no entendieran de la tarea.

En esta primera parte de la clase el profesor se
demor6 aproximadamente media hora.
Después de esto y dependiendo de la cantidad
de estudiantes que estuvieran conectados en
WhatsApp, el maestro daba paso a otra parte
de la clase més interactiva. En esta ocasion si
habia varios estudiantes conectados, asi que si
pudo hacer esta parte de la clase.

De esta manera, el maestro mandd un texto
corto tipo narrativo y una serie de preguntas
para que los estudiantes las respondieran por
mensaje o por audio, algunos se animaban y
participaban otros poco, esto hacia que
interactuaran entre ellos y de alguna manera se
relacionaran y ademas el maestro podia
observar la capacidad interpretativa de
aquellos que comentaban. Luego, el maestro
dio una retroalimentacion de la actividad y las
conclusiones.

les tocaba transportarse hasta el colegio
para recibir guias o recibir la
informacidn a través de llamadas o por
medio de algin vecino porque en esas
zonas no contaban con ningun punto de
internet, lo que hace pensar que en la
educacion  hacen falta recursos
y compromiso por parte de entidades
creadas para brindar a los estudiantes la
posibilidad de estudiar desde donde se
encuentren.

En cuanto a las actividades realizadas
por el maestro en las clases sincrénicas
por WhatsApp semanales, se vio que se
priorizaron y transversalizaron temas
de importancia, es decir, que se ajusto
el plan de aula para mejores resultados,
sin embargo, hicieron falta actividades
mas  didacticas, dar  mejores
herramientas a los estudiantes para que
no fuera una guia muy plana, sino que
los estudiantes sintieran emocion cada
vez que la realizaban.

Otro  aspecto  importante  para
reflexionar es el vacio social que la
pandemia dejé, ya que se observa que
los estudiantes poco tuvieron contacto
con sus demas amigos pues no se
encontraban ni siquiera en las clases
por WhatsApp, y esto ha traido algunas
consecuencias al regresar a la
presencialidad, ya que dentro de la
educacion la parte social es tan
importante y preciada como la parte
cognitiva.

Finalmente puedo decir que la
pandemia dej6 muchas brechas,
muchos vacios cognitiva y
socialmente, pero que ademas nos
ayudo a repensar el quehacer
pedagbgico, y a entender que se
necesitan hacer grandes cambios si se
quiere tener una mejor educacion y por
ende unos jovenes y niflos mejores
preparados y sobre todo mejores seres
humanos.
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Para finalizar la clase, el maestro dio
recomendaciones como cuidarse, leer mucho,
hacer a tiempo sus trabajos y tener paciencia
en medio de esa contingencia que pronto
habria de acabar. Ademas, dejé un mensaje a
quienes no se conectaron para que descargaran
0 vieran la guia y que si les surgian dudas le
podian escribir y él les responderia cuanto
antes o si podian llamarlo o dejarle un mensaje
de texto el estaria pendiente para dar
respuestas a las dudas fuera por medio que
tuvieran.

También les recordd que se encontrarian en 8
dias para resolver dudas, o mirar como iban en
la guia y hacer mas actividades en clase.

Cabe resaltar que el maestro tenia en cuenta la
asistencia, pero también estaba al tanto de
estudiantes que realmente no tenia como
comunicarse por ese medio, con ellos le tocaba
por llamada o por mensajes de texto.
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Anexo 2. Guion de preguntas para aplicar en la entrevista a los docentes

HISTORIA DE VIDA DOCENTE SOBRE METODOLOGIAS EN LA EDUCACION
REMOTA PARA ORIENTAR LA COMPRENSION LECTORA Y LA EVOLUCION DE
ESTAS EN LA CONTINGENCIA SANITARIA POR EL COVID-19 DESDE SU
EXPERIENCIA PEDAGOGICA

Muy buen dia, hoy estaremos acompariados por el/la docente de la
Institucion Educativa quien ha sido invitado (a) a participar
en una investigacion que tiene como propaésito: Describir la evolucion de los métodos de ensefianza
para la comprension lectora usados por los maestros de grado sexto de un colegio urbano de Girdn
y uno rural en Rionegro, Departamento de Santander, en medio de la contingencia sanitaria
COVID 19 para reflexionar sobre su pertinencia pedagdgica.

Es grata la oportunidad y el espacio que brinda para dialogar sobre este aspecto a partir de su
experiencia como docente de Lengua Castellana, este dialogo serd grabado en audio. La
informacidn recogida tendra total confidencialidad y Unicamente sera usada dentro de la presente
investigacion.

Fecha: Hora:

1. ¢Qué metodologia de ensefianza-aprendizaje utilizaba para orientar las clases de comprension
lectora en la modalidad presencial?

2. ¢Cudl era su rol, el del estudiante y el de los padres de familia en el proceso ensefianza-
aprendizaje de sus clases presenciales relacionadas con la comprension lectora?

3. ¢Como se sintio en la transicion de la educacién presencial a la educacién remota?
4. ¢Cbémo enfrentd la transicion de la educacion presencial a la educacion remota?

5. ¢Llevo a cabo algin ajuste en el plan de area de Lengua Castellana para cumplir con los
objetivos propuestos frente a la comprension lectora en la educacion remota?

6. ¢De qué manera cree que la educacion remota impactd en los metodos de ensefianza-
aprendizaje usados por usted para orientar la comprension lectora?

7. ¢Qué metodologia de ensefianza-aprendizaje empled para orientar la comprension lectora en
medio de las clases remotas?

8. ¢Queé tipo de recursos digitales empled para orientar la comprension lectora en medio de las
clases remotas?



10.

11.

12.

13.

14.
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¢De qué manera cree que impactd la metodologia usada en las clases remotas para orientar la
comprension lectora?

¢Cdémo evalud la comprension lectora en los estudiantes en medio de las clases remotas?

¢Cual fue su rol, el del estudiante y el de los padres de familia en el proceso ensefianza-
aprendizaje de sus clases remotas relacionadas con la comprension lectora?

¢Asistio a talleres de capacitacion para orientar sus clases remotas en el area de Lengua
Castellana?

A partir de su experiencia, ¢,qué aspectos de la educacion remota considera importantes trabajar
en la presencialidad?

¢ Qué reflexiones le suscit6 este cambio tan abrupto?

Agradecemos de antemano sus aportes, participacion y tiempo brindado en este dialogo, pues sera
de gran valor para la presente investigacion.

Anexo 3. Enlace del cuestionario de preguntas para aplicar a los estudiantes y padres de
familia

Encuesta padres de familia grado sexto:

Urabano:

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSe33081J78tf2PZQALZvIKDYyv usEklad3YL
8H1-u7om29 g/viewform

Rural: https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScTtEGe-
bSYNPdSBAHgOHyaJu7Y I5rPGyrsXHOyAh80TegR OQ/viewform

Encuesta estudiantes grado sexto:
Urbano: https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSe 3yGVxfDBFTXAgmGZO-
859WW-41 OTUJX3DoRMSBM1gMRZQ/viewform

Rural:
https://docs.google.com/forms/d/e/1IFAIpOLScEEKb15fHeHa24uX4hxds8aGvsjaMi6 5lall
eQY7FfnhgEw/viewform



https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSe33O81J78tf2PZQALZvlkDYyv_usEk1ad3YL8H1-u7om29_g/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSe33O81J78tf2PZQALZvlkDYyv_usEk1ad3YL8H1-u7om29_g/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScTtEGe-bSyNPdSBAHq0HyqJu7YI5rPGyrsXH0yAh80TegR_Q/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScTtEGe-bSyNPdSBAHq0HyqJu7YI5rPGyrsXH0yAh80TegR_Q/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSe_3yGVxfDBFTXAgmGZO-859WW-4I_OTUJX3DoRMSBM1qMRZQ/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSe_3yGVxfDBFTXAgmGZO-859WW-4I_OTUJX3DoRMSBM1qMRZQ/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScEEKb15fHeHa24uX4hxds8aGvsjaMi6_5la1LeQY7FfnhqEw/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScEEKb15fHeHa24uX4hxds8aGvsjaMi6_5la1LeQY7FfnhqEw/viewform
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Anexo 4. Rabrica para comparar los métodos de ensefianza-aprendizaje utilizados por los
maestros en zona rural y urbana, antes y en medio de la contingencia sanitaria COVID-19, a
partir de la informacion recogida.

Aspectos para considerar

Rol del docente en la
clase

Rol del estudiante en la
clase

Rol de los padres de
familia en el proceso de
enseflanza-aprendizaje

Interaccion  docente-

estudiante

Interaccion estudiante-
estudiante

Interaccion  docente-

padre

Educacion presencial
(Prepandemia)

Zona rural

En algunos casos el

docente era el sujeto
activo del proceso de

aprendizaje y en
otros casos un
mediador.

En algunos casos el
estudiante era el
sujeto activo.

Presentes en el
proceso de
aprendizaje de sus
hijos.

Cercana y continua.

Cercana y continua.

Encuentros
estrictamente
necesarios.

Zona Urbana

Mediador entre el
conocimiento y el
estudiante.

Sujeto activo en el
proceso de
aprendizaje.

Presentes en el
proceso de
aprendizaje de sus
hijos.

Cercanay
continua.

Cercanay
continua.

Encuentros
estrictamente
necesarios.

Educacion remota
(Durante la pandemia)

Zona rural

En la mayoria
de los casos el
docente fue
mediador entre
el conocimiento
y el estudiante.
En la mayoria
de los casos fue
sujeto activo.

En su mayoria
orientadores del
proceso de
aprendizaje de
sus hijos.
Asincroénica a
través de
WhatsApp,
mensaje de
texto, llamada y
plataforma.
Distante.

Cercanay
continua.

Zona Urbana

Mediador entre
el conocimiento
y el estudiante.

Siguio siendo
sujeto activo en
el proceso de
aprendizaje.

En su mayoria
orientadores del
proceso de
aprendizaje de
sus hijos.
Sincronica a
través de
WhatsApp,
zoom.

Distante.

Cercanay
continua.



Prioridades en
seleccion de
contenidos a trabajar

Método de ensefanza

la

los

Estrategias didacticas y

recursos

Herramientas
plataformas
utilizadas

Tipo de evaluacion

y

digitales

Temas presentes en
el plan de area de
lengua castellana.

Método de ensefanza

pasivo y dogmatico.
Método de lectura
literal e inferencial.

-Desarrollo de guias
-Solucion de
preguntas a partir de
un texto

-Précticas de lectura
individual y grupal
-Debate
-Exposiciones
-Lluvia de ideas

-Ninguna

-Evaluacion
formativa

Temas presentes en
el plan de area de
lengua castellana.

Método de
ensefianza activo y
heuristico. Método
de lectura literal e
inferencial.

-Desarrollo de
guias

-Solucién de
preguntas a partir
de un texto
-Practicas de
lectura individual y
grupal

-Debate
-Exposiciones
-Lluvia de ideas
-Videos
-Ninguna

-Evaluacion
diagnostica
-Evaluacion
sumativa

Se trabajo el
plan de area de
manera flexible
y transversal
con los temas
mas relevantes.
Método de
ensefianza
mayormente
activoy
heuristico.
Método de
lectura literal e
inferencial.
-Desarrollo de
guias
-Practicas de
lectura
individual
-Solucion de
preguntas a
partir de un
texto
-Construccion
de resiimenes.

~WhatsApp
-Plataforma

-Evaluacion
formativa y
flexible
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Se trabajo el
plan de area de
manera flexible
con los temas
mas relevantes
y sencillos.
Meétodo de
ensefianza
mayormente
activoy
heuristico.
Método de
lectura literal e
inferencial.
-Desarrollo de
guias
-Practicas de
lectura
individual
-Solucion de
preguntas a
partir de un
texto

-Videos.

-WhatsApp
-Classroom
-Google meet
-Zoom

-Evaluacion
diagnostica
-Evaluacion
formativa



Intensidad horaria
semanal para fortalecer
procesos de

comprension lectora

Dificultades
presentadas en la
orientacion de las
clases

-Cinco horas
semanales

-Falta de recursos
didacticos y
econdmicos

-Cinco horas

-Falta de recursos
didacticos y
econdmicos

- Proceso de
aprendizaje
paulatino por parte
de los estudiantes

-Una o dos
horas
semanales.

-El internet
-La sefial
-Falta de
recursos
-Situacion
social y
econdmica de
la familia
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-Dos horas
semanales de
Lengua
Castellana y
una hora
semanal de plan
lector

-El internet
-Falta de
recursos
-Situacion
social y
econdmica de
la familia



