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ensefianza en las instituciones beneficiarias.
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Resumen:

Esta investigacion parte de la reflexion y transformacion de las practicas profesorales,
como un ejercicio reflexivo y constante. El cuestionamiento profesoral por parte de las
docentes investigadoras frente a los resultados del indice sintético de calidad educativa
ISCE 2015, manifiestan un bajo desempefio en el &rea de espafiol, debido a esta situacion se
origina la pregunta orientadora de la investigacion ¢Como potencializar la comprension
lectora desde el juego dramatico, en los nifios y nifias del grado 2 de la institucion unidad
Educativa Apiay, Villavicencio?

La investigacion, Esboza cuatro apartados, EI primero hace referencia al
diagnostico, desde el reconocimiento teorico de la didactica del lenguaje y la relacion entre
la didéctica del teatro, el juego dramético y la préctica profesoral. La investigacion es de
caracter cualitativo con enfoque epistemoldgico hermenéutico. Las técnicas empleadas para
recoger informacion son la observacion, el estudio de caso, el anlisis de resultados, la
entrevista semiestructurada, la grabacion en audio y video, lo que permite la triangulacion
como soporte de la validacion del proceso. El segundo corresponde al disefio. El tercero

presenta la implementacién. Y el cuarto aborda la evaluacion, los ajustes y la proyeccion.

El trabajo elaborado genera conclusiones tedricas y metodoldgicas, que en conjunto
apunta a determinar que el juego dramatico, genera un espacio de ensefianza que promueve
el reconocimiento personal y social, siendo una herramienta dinamizadora, para
potencializar la comprension lectora en todas las &reas y un contexto creativo desde las

caracteristicas comunicativas, que se viven en la practica docente.



PALABRAS CLAVES: Didactica de lenguaje, didactica del teatro, comprension lectora,

juego dramatico.

Abstract
This research starts from the reflection and transformation of the teaching practices, as a
reflexive and constant exercise. The scholastic questioning by the research teachers in
regards of the results of the synthetic index of educational quality ISCE 2015 shows a low
performance in the area of Spanish. This situation originates the guiding question of the
investigation, how to maximize the reading comprehension through drama games, in the

boys and girls of second grade of the Unidad Educativa Apiay, Villavicencio?

The research outlined four sections. The first one refers to the diagnosis, from the
theoretical recognition of the didactics in language and the relationship between theater
didactics, drama games and teaching practice. This is a qualitative research with an
epistemological hermeneutic approach. The techniques used to collect information were
observation, case study, results analysis, semi-structured interview, audio and video
recording, that allows the permanent triangulation as a support for process validation. The
second one corresponds to the design. The third one presents the implementation and the

fourth one deals with evaluation, adjustments and projection.

The elaborated work generates theoretical and methodological conclusions, which together
aim to determine that the drama games generate a teaching space that promotes personal

and social recognition, being an extraordinary tool to maximize reading comprehension



skills in all areas and a creative context from the communicative characteristics that are

experience in the teaching practice.
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RESUMEN: La transformacion de la practica profesoral requiere de un ejercicio
reflexivo y constante. La pregunta orientadora de la investigacion es ¢Cdémo
potencializar la comprension lectora a desde el juego dramatico, en los nifios y nifias del
grado 2-1 jornada de la tarde, de la institucién unidad Educativa Apiay, Villavicencio,
Meta?

Esta investigacion partio del reconocimiento tedrico de la didactica del lenguaje y la

relacion entre el juego dramético, el ambiente &ulico y la préactica profesoral. En




estudios previos, se establecié una relacion entre el juego dramatico y la accion
pedagogica para potencializar la comprension lectora. La metodologia aplicada fue el
modelo cualitativo hermenéutico. Para la comprension de lo que acontece en el juego
dramatico se tiene en cuenta el contexto en el que se desarrolla. Las técnicas empleadas
para producir y recoger informacion son la observacion, el estudio de caso, el analisis de
contenido, la entrevista semiestructurada, la grabacion en audio y video, y la permanente
triangulacién como soporte de la validacidn del proceso. El contexto donde se desarrollo
la investigacion fue el grado 2.1 de la Institucién Unidad Educativa Apiay, institucion
de caracter publico. Los resultados se plantean a nivel cualitativo tomando como
materia prima el analisis de contenido de las clases. El trabajo elaborado generd
conclusiones tedricas y metodoldgicas, que en conjunto apuntan a que el juego
dramaético genera un espacio de ensefianza que promueve el reconocimiento personal y
social, siendo una herramienta extraordinaria para potencializar la comprensién lectora
en todas las areas y un contexto creativo desde las caracteristicas comunicativas, que se
viven en la practica docente.

ABSTRACT: The transformation of professorial practice requires a constant and
thoughtful exercise. The guiding research question is: How potentiate reading skills
through dramatic play, children in grade 2-1 hours in the afternoon, Educational unit
Apiay, Villavicencio, Meta institution?

This research began with the theoretical recognition of the teaching of language and the
relationship between dramatic play, the courtly atmosphere and professorial practice. In
previous studies a relationship between dramatic play and educational action to

potentiate reading comprehension was established. The methodology applied was the
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hermeneutic qualitative model for understanding what happens in dramatic play taking
into account the context in which it develops. The techniques used to produce and
collect information have been observation, case study, content analysis, semi-structured
interviews, recording audio and video, and permanent support triangulation as process
validation. The context in which the research was conducted was the 2-1 degree
Educational Institution Unit Apiay, public institution. The results are qualitatively raised
using as raw material content analysis of classes. The work produced generated
theoretical and methodological conclusions, which together suggest that the dramatic
play creates a learning environment that promotes personal and social recognition, being
an extraordinary tool to potentiate reading comprehension in all areas and a creative

context from communication features that are experienced in teaching practice.

COMENTARIO CRITICO: El juego dramatico es una estrategia que desde los
preceptos teodricos del desarrollo humano ha realizado aportes educacionales. Por ello;
los maestros lo incluyen en sus practicas pedagogicas, comparten cada experiencia, lo

documentan, escriben y socializan para que los procesos didacticos sean significativos.
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Introduccion

A nivel pais se persiste en la idea “a los Colombianos, no les gusta leer”’ y la realidad en
las aulas de primer ciclo de educacion basica primaria es otra... Existe un amplio numero
de estudiantes que entre los siete 7 y los diez 10 afios estan ansiosos por el desbordante
deseo de leer, imaginar, crear y recrear realidades de su contexto. El explorarlo; depende en
si, de la labor propia del maestro, en como desde la escuela se integra a las familias para
fomentar habilidades lectoras, en el cuestionamiento profesoral de donde surgen nuevas
practicas de ensefianza y la necesidad de transformar las didacticas para fomentar espacios
de lectura libre y potencializar la comprension lectora desde el inicio del ciclo escolar.

De acuerdo con lo anterior, las docentes investigadoras de la Institucion Educativa
Apiay, Villavicencio, consideran oportuna y necesaria la reflexion, capacitacion y
transformacion de las practicas profesorales iniciando este proyecto de investigacion, con la
meta de potencializar habilidades de comprension lectora, se utiliza el juego dramético
como estrategia didactica, que favorece los procesos lectores en los estudiantes del primer
ciclo de béasica primaria. El trabajo en mencion esta constituido por cuatro capitulos a
saber: El primero, hace referencia al diagndstico, el cual parte del cuestionamiento
profesoral frente a los procesos de ensefianza, los aspectos tedricos, los referentes
conceptuales de la didactica general y las didacticas especificas de lenguaje y teatro, las
técnicas e instrumentos, el analisis de la informacion y la reflexion critica entre pares. El
segundo, corresponde al disefio, donde se planea la estrategia didactica que ayuda a mejorar
las habilidades lectoras en los estudiantes, utilizando el juego dramatico como eje

dinamizador en los procesos de ensefianza. El tercero, muestra la implementacion, bajo la
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metodologia de investigacion accion, teniendo en cuenta los procesos de planeacion,
accion, observacion, reflexion y evaluacion frente a la implementacion de cinco estrategias
propias del juego dramatico denominadas dramatizacion, juegos mimicos, titeres, juegos de
roles y expresion ritmo musical, descritas en los diarios de campo. El cuarto aborda la
evaluacion de los aspectos conceptuales, procedimentales y actitudinales. Los recursos, la
participacion, los ajustes, los alcances y la proyeccion a dos afios como insumo del plan de

mejoramiento institucional.
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Justificacion

La formacion docente en Colombia es un proceso que requiere capacitacion y actualizacién
continua, con el fin de innovar e implementar estrategias didacticas que sirvan de apoyo
para la transformacién de la ensefianza y el desarrollo de habilidades lectoras en los
estudiantes de basica primaria.

Uno de los problemas que se observa con mayor frecuencia en las instituciones
educativas es la falta de comprensidn lectora que tienen algunos estudiantes. Por lo cual, es
necesario e indispensable crear mecanismos que mejoren las practicas profesorales, para
obtener una formacion de calidad.

De acuerdo con lo anterior, la presente investigacion surge del cuestionamiento
profesoral de las docentes investigadoras frente a los resultados de las pruebas saber 3° del
area de lenguaje, afio 2015 de la institucion unidad educativa Apiay, de la reflexion de las
practicas docentes frente a los procesos de ensefianza llevados al aula. Es por eso, que se
propone el disefio didactico Comprension Lectora Desde el Juego Dramatico, como una
estrategia viable e innovadora para el sector Apiayense, puesto que busca potencializar las
habilidades lectoras en los estudiantes de primer ciclo de educacion basica primaria,
integrar a madres, padres de familia y/o acudientes en los procesos educativos.

En la busqueda de una respuesta a la pregunta ;Como potencializar las habilidades
lectoras en los estudiantes de primer ciclo de basica primaria? Se encuentra la estrategia del
juego dramatico, el cual se puede convertir en un eje dinamizador para la ensefianza,
integra las didacticas de lenguaje y teatro fortaleciendo el desarrollo de la interpretacion

textual y contextual, la comunicacién verbal y gestual, la asociacion y reflexion. A su vez;
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favorece el trabajo cooperativo, propicia nuevos escenarios, la sana convivencia, la
mediacion y resolucion de conflictos convirtiéndose en una estrategia integradora y de facil
aplicabilidad, para corroborar las bondades de la estrategia se realiz6 un proceso

investigativo el cual comienza con un diagndstico.

Capitulo 1: Diagnostico.

Contexto Institucional

La Institucion Unidad Educativa Apiay, sede principal, se encuentra ubicada en el sector
rural de la Vereda Apiay, km 12 via Puerto Lopez, dispone de cinco sedes més, las cuales
son Bella Suiza, Llanerita, Santa Rosa, Vegas del Guayuriba y Pavitos, las cuales ofrecen

educacion en Preescolar y Basica Primaria en multigrados. !

La sede principal ofrece servicios educativos en los niveles de preescolar, basica
primaria, basica secundaria y media técnica articulada con el SENA, en la modalidad de
Manejo Ambiental, cuyo modelo pedagogico se basa en el aprendizaje significativo y la
formacion por competencias de personas socialmente comprometidas, garantes de derechos

y responsables de la proteccion del medio ambiente.

En la sede principal funciona preescolar y basica secundaria en la jornada de la

! Multigrados: Es la constitucion de diferentes grados de primaria en un solo salon de clase.
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mafiana y basica primaria y media técnica en la jornada de la tarde: Es una institucién
mixta, actualmente cuenta con setecientos ochenta (780) estudiantes, un equipo de treinta 'y

tres (33) docentes, una (1) secretaria, dos (2) coordinadores y un (1) rector.

La mayoria de la poblacidn estudiantil es flotante, pertenece a los estratos uno 1,
dos 2 y tres 3, sus familias se desempefian principalmente como encargados de fincas agro-
turisticas, algunas certificadas como prestadoras de servicios turisticos, otros son militares
de la cuarta division y algunos realizan oficios varios de manera informal sin estabilidad ni

garantias laborales.

Problematica

La comprension lectora es una de las habilidades méas cuestionadas en las instituciones
educativas por la preocupacion sobre lo que comprenden en realidad los estudiantes,
dandole importancia a las ultimas evaluaciones ICFES a nivel nacional, ya que se evidencia
que los estudiantes colombianos presentan bajo desempefio en las pruebas de comprension

lectora.

De acuerdo con lo anterior; en la Institucién Unidad Educativa Apiay, los resultados
de la prueba saber 3ro, en el area de lenguaje del afio 2015 se encuentran en la media
nacional y avanzan en el afio 2016, segun el indice sintético de calidad educativa, ISCE.

(Anexo A.)

Sin embargo; el reto institucional reflejado en el plan de mejoramiento es fortalecer
los procesos de ensefianza, el trabajo en equipo con madres, padres de familia y comunidad
educativa en general, para incentivar el desarrollo de habilidades lectoras. Por lo tanto,

surge el cuestionamiento por parte de las docentes investigadoras, quienes plantean una
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revision a sus practicas docentes y por ende a sus practicas de ensefianza. De tal forma; que
se abstraen reflexiones de los siguientes elementos, producto de un sistema observante,
conformado por docente con experticia de 47 afios, expertos en teatro, estudiantes del grupo

focal y egresados en el cual se evidencia:

La falta de implementacion de nuevas estrategias didacticas que faciliten la
ensefianza en las diferentes areas de conocimiento, clases mono6tonas con esquemas
tradicionales, excesivo uso de tablero, ambientes aulicos desfavorables, carencia de
material didactico, escasa interaccion con madres, padres de familia y acudientes, carencia
de programas institucionales para la ocupacion del tiempo libre y actividades para el
fomento de habilidades artisticas, seguimiento a estudiantes con necesidades educativas
especiales, niveles de repitencia frecuentes, déficit de atencion y carencias afectivas.
Ademas; las constantes expresiones de algunos estudiantes de grado segundo de educacion
bésica primaria, en las que manifiestan la necesidad de involucrar en las clases actividades
donde ellos se puedan disfrazar, bailar, cantar, jugar, pintar y tener espacios imaginativos.
Es asi, como las docentes investigadoras ubican el grupo focal en segundo de primaria 2-1
y emerge la pregunta problema: ;Cémo potencializar la comprensién lectora desde el juego
dramaético, en los nifios y nifias del grado en segundo de primaria 2-1 de la institucién

unidad Educativa Apiay, Villavicencio, Meta?

Propdsitos

Generar la transformacion de las practicas docentes, con el uso de estrategias didacticas que

fortalezcan el proceso de ensefianza para incentivar las habilidades lectoras en los
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estudiantes de la institucion educativa Apiay.

Elaborar un disefio didactico para potencializar la comprension lectora desde la
comunicacion verbal y gestual, la interpretacion textual y contextual, la asociacion y la
reflexion en los estudiantes del grado en segundo de primaria 2-1 de la institucion educativa

Apiay.

Propiciar el uso de diversos escenarios para el desarrollo de habilidades lectoras, en los

estudiantes del grado en segundo de primaria 2-1 de la institucidn educativa Apiay.

Marco teorico.

Este apartado, estad conformado por el estado del arte y el marco conceptual, el cual
contiene diversas referencias obtenidas en rastreo bibliografico de investigaciones
internacionales, nacionales y locales, que originan las categorias conceptuales propias de la
comprension lectora, como lo es la interpretacion textual y contextual, la asociacion, la
comunicacion verbal o gestual y la reflexion, planteadas desde la didactica del lenguaje y la
didactica del teatro; A su vez, establece la viabilidad y pertinencia del tema propuesto en la
presente investigacion.

(Anexo B).

Estado del arte.

Mediante la revision de fuentes primarias y secundarias, como revistas indexadas, tesis y
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proyectos de investigacion referentes a la implementacion de estrategias para potencializar
la comprension lectora, se construye una rejilla, con cuarenta y cinco (45) investigaciones,
de los ultimos diez (10) afios. Se realiza un filtro de diez (10) que aportan a definir la
propuesta del disefio didactico que busca desarrollar las habilidades en los veinticuatro (24)

estudiantes del grupo focal.

El anélisis de las investigaciones destaca el teatro, como una estrategia de ensefianza
en las aulas de clase, para fortalecer la comprension lectora en los estudiantes de educacion
béasica primaria. De alli, emergen experiencias profesorales que corroboran la disposicion y
participacion de los estudiantes ante la posibilidad de recrear realidades y problematicas de
su contexto. A su vez, surgen reflexiones docentes sobre la interaccion y consolidacion del
nivel interdisciplinar de las artes y la representacion, que pretende fortalecer el habito lector
y la comprension lectora, para enriquecer las diversas habilidades y actitudes de los

estudiantes.

Algunos resultados reveladores, afirman la eficacia del uso del teatro y las artes
escénicas en la transformacion de la ensefianza, el aprovechamiento de escenarios aulicos,
el trabajo cooperativo, el entorno a la mediacién y resolucion de conflictos, lo cual favorece
la sana convivencia, el respeto por las diferencias y el trabajo integral de toda la comunidad

educativa.

Finalmente, las investigaciones abordadas, dan al equipo investigador la seleccién

de la estrategia propuesta en el disefio didactico.
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Marco conceptual.

La presente investigacion esta direccionada en reconocer el juego dramético como disefio
didactico para potencializar la comprension lectora en los nifios y nifias del grado segundo,
de la institucién educativa Apiay de la ciudad de Villavicencio.

Es de anotar que tedricamente se abordan diferentes estudios, autores e
investigadores que enriquecen el conocimiento de las docentes investigadoras, facilita la
identificacion de fortalezas, debilidades dentro del proceso investigativo y aspectos a
mejorar. Por lo anterior; se inicia con el reconocimiento al padre de la didactica que refiere,
que la didactica esta catalogada como una rama de la pedagogia que se encarga de
encontrar los métodos y técnicas para mejorar la ensefianza. (Juan Amos Comenius, 2000,
p. 70). En otras palabras, permite abordar, analizar y disefiar los esquemas y planes que son
orientados a mejorar la préactica del docente.

Se encuentran concepciones acerca de la didactica que toman relevancia sobre la
ensefianza y los métodos més efectivos para el aprendizaje de los estudiantes y a su vez
mejorar las practicas docentes.

Al investigar, se puede apreciar que la didactica tiene grandes momentos historicos en su
constitucion y se ve aplicada en una manera integral, con valores y conocimientos, se deben
tener en cuenta para que los procesos de ensefianza favorezcan el aprendizaje.

Algunos autores, conciben la didactica como una teoria normativa relacionada con la
manera de ensefiar. Camilloni (2007) afirma:

La didactica es una disciplina tedrica que se ocupa de estudiar la accion pedagogica, es decir, las
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practicas de la ensefianza y que tiene como mision describirlas, fundamentarlas y enunciar normas
para la mejor resolucién de los problemas que estas practicas plantean a los profesores. (p.22).

Por consiguiente; se destaca la didactica como una teoria necesariamente
comprometida con las practicas docentes, sin embargo, no es un arbol, es una red de
conocimientos y de produccién de conocimientos, las cuales van orientadas a disefiar e
implementar estrategias orientadoras y de apoyo a las acciones de ensefianza, a fin de
fortalecer los procesos de aprendizaje en los estudiantes.

La didactica esta inmersa en los procesos educativos, por ello es importante que
estén acordes al PEI, al curriculo, planes de estudio, y a las necesidades de la poblacién
escolar y el contexto social. La intervencion del docente es necesaria para una constante
reflexion en las practicas docentes. De acuerdo a lo propuesto, se conceptualiza la didactica
como la base de los procesos educativos y la importancia de coémo plantearlos en el proceso
de ensefianza, para que los intereses de los estudiantes se vean resueltos. Por consiguiente,
es primordial el papel que juega el docente, ya que no solo se encarga de implementar
estrategias y programar actividades, sino que es un participante activo, que estimula el

trabajo cooperativo, observa, reflexiona y se integra en el contexto del aula.

Para Diaz Barriga (2009) destaca:

La didactica es una disciplina sustantiva del campo de la educacién, cuya tarea consiste en
establecer elementos que permita debatir los supuestos subyacentes en los procesos de formacion
que se promueven en el conjunto de un sistema educativo, bajo la premisa de modificar la practica
docente (p.224).

De ahi la importancia del grupo de investigadoras, en reconocer y comparar los

conceptos que tiene la didactica como proceso de reflexion orientado a que los docentes
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aprendan a cuestionar sus propios procesos Yy estrategias de ensefianza para descubrir otras
posibilidades que pueden ser llevadas al aula de clase. Se sabe que ejercer la docencia
requiere de cambios que no son faciles pero se pueden lograr, identificar la realidad,
entorno o contexto, enfoca al docente como transmisor de conocimientos en un entorno de
aprendizaje activo, donde el estudiante y el docente son actores del proceso, por tanto, el
desempefio del docente debe ir mas alla del cumplimiento de un programa establecidos en
el curriculo, debe reflexionar constantemente su practica, cambiar o fortalecer procesos de
ensefianza, teniendo en cuenta que deben estar enfocadas y adaptados al modelo
pedagdgico institucional para que contribuyan al proceso ensefianza aprendizaje, aportando
estrategias educativas que permitan facilitar dichos procesos.

Por consiguiente, cuando se habla de didactica esta inmersa a los problemas de la
ensefianza, de las dificultades del trabajo docente desde una perspectiva que se centre en la
transformacion en la educacién. Pensar en la didactica procura acompafiar la reflexion
docente, cual cada maestro debe construir las formas de trabajo y las diversas propuestas
didacticas. (Diaz Barriga,2009. p.125). Todo docente asume la responsabilidad profesional
de tomar y construir decisiones en el aula, reconociendo que la construccién de los
procesos de enseflanza debe estar acordes con el contexto institucional y la diversidad de
los estudiantes.

La didactica ha presentado a través de la historia varias problematicas que han
afectado los proceso de ensefianza y por ello; la calidad de la educacién depende, en gran
medida, de la formacién docente y de como dirige y orienta el proceso de ensefianza, esto
se ve reflejado en las aulas de clase por la falta de implementacion de estrategias didacticas
en las areas de conocimiento, la flexibilizacién del curriculo para los estudiantes que

requieren necesidades educativas especiales y el buen uso de las estrategias didacticas, los
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recursos Yy las herramientas. Se destaca, la constante aplicacion de métodos tradicionales y
una didactica que no esta acorde con los avances de la tecnologia y de las necesidades
propias del contexto.

Las concepciones, acciones e interacciones que promueve el docente en el aula y las
formas de trasmision del conocimiento requieren de la reflexion profesoral constante como
ejercicio de analisis de la practica, con el fin de orientar la labor docente, ya que es
importante, para que la educacién adquiera una categoria cientifica.

Conflictos y contradicciones siempre estan presentes en los procesos de la vida
escolar, de la sociedad y l6gicamente entre maestros y estudiantes, ya que hacen parte de
procesos que se ubican en los marcos institucionales que regulan las acciones en el aula
como producto de cambio social. Es por eso; que la didactica requiere que el docente
detecte y proponga posibles soluciones para poder lograr la superacién y transformacion de
la institucion.

En la institucion educativa Apiay, algunos docentes contintan con esquemas
tradicionales, el proceso de inclusidn de estudiantes con necesidades educativas especiales
es frecuente y se lleva como un proceso simplificado méas no adaptativo al modelo
pedagdgico institucional, el cual se basa, en el aprendizaje significativo. Persiste el
concepto equivocado de lo que es la didactica, la confusion de herramienta, recurso y
estrategia didactica y la carencia de interés por actualizarse y empoderarse en los retos que
enfrenta la educacion.

La didactica determina la actividad del quehacer docente, tanto en las actividades de
planificacion y gestion, como en la organizacion de unidades didacticas, sesiones de clase y
en la preparacion de medios, recursos y medidas generales en cada area o asignatura en

particular.
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En la actualidad los procesos de ensefianza son los méas cuestionados en el ambito
educativo, ya que la ensefianza es la actividad que se realiza para orientar o dirigir el
aprendizaje. Para ensefiar bien se requiere tener una nocion clara y exacta de lo que es
realmente ensefiar y aprender, pues existe una relacion directa y necesaria no solamente
tedrica sino también practica, entre estos dos conceptos basicos de la didactica.

De ahi, parte la importancia que los docentes deben observar su actuacion de
manera reflexiva, en donde constantemente adapten estrategias didacticas a las necesidades
y conocimientos de los estudiantes. Por otro lado, deben encontrar sentido en lo que hacen,
deben enfrentarse a retos y desafios nuevos, pero a la vez se les debe proporcionar las
ayudas adecuadas para que puedan abordarlos.

La didactica es vista como un mecanismo para transformar los procesos de
ensefianza, propone hacer que los estudiantes aprendan la asignatura de la mejor manera
posible, al nivel de su capacidad actual, dentro de las condiciones reales que la ensefianza
se desarrolla, aprovechando el tiempo, las circunstancias y las posibilidades materiales y
culturales que se presentan en el contexto donde se ubica la institucion.

Actualmente, tratar de involucrar a los docentes en la utilizacion de nuevas
didacticas que permitan mejorar los procesos de ensefianza se hace un poco complejo, ya
que la gran mayoria se opone al cambio y contintdan en esquemas tradicionales. En relacion
con lo anterior, es necesario proponer metodologias dindmicas e integradoras en las aulas
de clase, que mejoren la calidad en los procesos educativos.

La didactica busca afianzar las practicas de los docentes, a fin de transformar los
modelos de ensefianza e implementar estrategias didacticas acordes a las necesidades de los

estudiantes, a sus ritmos de aprendizaje y al contexto social e institucional.
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Hacia la didactica del lenguaje:

La didactica del lenguaje esta relacionada con los procesos de comprension lectora, siendo
una de las habilidades més cuestionadas en el sistema educativo por los ultimos resultados
de las evaluaciones a nivel nacional. Ya que, los estudiantes colombianos presentan bajo
desempefio en la comprensidn lectora. La institucion educativa Apiay de Villavicencio no
es la excepcidn, a pesar de que en los Gltimos resultados de las pruebas saber se muestra un
nivel basico en las habilidades lectoras, se aprecia que algunos estudiantes no alcanzan los
estandares establecidos y esto se ve reflejado en el bajo rendimiento de algunas areas de
aprendizaje como son: Espafiol, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales y Matemaéticas.

Teniendo en cuenta lo anterior, se destaca la importancia de la didactica del
lenguaje en el desarrollo de habilidades socializadoras, la asociacion e interpretacion de
realidades, la construccién de conocimientos y la implementacion de nuevas metodologias
que los docentes utilizan para fortalecer la ensefianza. Si bien es cierto, el lenguaje hace
parte de la cultura y la sociabilidad del ser humano, pero también es un proceso que integra
la lectura y la escritura.

Es por ello, que estas van de la mano en el desarrollo del lenguaje tal como lo
afirma Cassany (2007) aprender la lengua significa aprender a usarla y a comunicarse, es
necesario entender lo que se concibe por comunicacion y como se usa en la vida diaria. Por
ello; El objetivo de la didactica de la lengua es ofrecer alternativas al docente para la
ensefianza en el aula.

La didactica de la lengua no constituye sélo ensefiar una lengua si no construir

conocimientos sobre la ensefianza y su aprendizaje. Por eso, la didactica del lenguaje tiene
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como objetivo poder verificar en la practica las teorias mas eficaces para que los nifios y
nifias aprendan su lengua de origen, lo perfeccionen y puedan utilizarlo de la manera méas
amplia y enriquecedora posible. Por tanto, esta disciplina se ocupa entonces de elegir el
modo mas adecuado de ensefiar y aprender a leer y a escribir. Este proceso se llama lecto-
escritura, con el fin de que la persona pueda comunicarse del modo mas efectivo en los
diferentes contextos que lo requiera.

Ademas, hablar, escuchar, leer, escribir, son las cuatro habilidades linguisticas que la
escuela debe cultivar en los estudiantes desde el enfoque comunicativo y funcional. El
desarrollo de estas habilidades es dificil de pensar como el conjunto de procesos aislados en
la escuela, sin embargo; se les separa artificialmente con frecuencia. EI maestro entonces
necesita comprender el estrecho vinculo que existe entre una y otra habilidad, el vinculo
que existe en los tres niveles de Educacion Basica para lograr que el estudiante sea un

usuario eficaz de la lengua.

Las habilidades linguisticas tal como la escritura y la lectura son un proceso que se
utiliza para acercarse a la comprension del texto, la interrelacién intrinseca de la lectura y la
escritura son un sistema de comunicacion indispensable en los procesos mentales. Tal como
lo menciona Emilia Ferreiro (1991) “la ensefianza de la lectura y la escritura consiste en
proveer actividades que estimulen el desarrollo de destrezas de codificacion, decodificacion
e interpretacion de contenidos textuales” (p.23). Cuando se conoce el proceso lectoescritura
se puede disefiar y ofrecer actividades dirigidas a desarrollar destrezas linguisticas
necesarias para una mejor utilizacion del lenguaje.

Asi mismo la lectura es un acto donde el ser acepta la asignacion de encontrarle un

sentido y coherencia a lo que el autor refleja en su escrito, “el lector reacciona al momento
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de leer, buscando sentido de lo se quiere expresar”. (Ferreiro, 1991, p.19). De este modo; la
lectura permite identificar, decodificar y analizar lo que la otra persona quiere expresar.
En efecto, la lectura y la escritura estan inmersas en el aprendizaje de la lengua, y esto se
viene practicando con varios métodos tanto alfabéticamente y fonéticamente.
A través del disefio comprension lectora desde el juego dramatico se busca la unién
existente entre la formacion lectora y escritora, lo cual requiere el uso adecuado de la
didactica del lenguaje en cada una de las actividades que son planeadas y desarrolladas,
propone la lectura libre, leer y comentar, leer y resumir brevemente, leer e imaginar para
Ilegar a plasmar las ideas de cada uno y darlas a conocer por medio de exposiciones,
escritos en carteles o cuento. (Emilia Ferreiro.2004 pg.32-33). Realizar lecturas colectivas
en voz alta, lecturas que suscitan la lectura inferencial, lectura textual argumentativa,
facilitan en los estudiantes crear sus propios personajes para recrearlos a través de titeres o
mimos para lograr en ellos el gusto por la lectura como el reconocimiento de la practica de
leer y escribir como un agente socializador.

Una vez el nifio y la nifia se alfabetizan las intervenciones ayudan a enriquecer el
uso de la lengua oral y escrita, pero esto es intervenido por parte de la familia y de la
escuela. Poder introducir el habito hacia la lectura es de gran complejidad y méas que
disfrute de ella, donde pueda transmitir los pensamientos y emociones a través del uso del
lenguaje expresivo, son intervenciones didacticas que ayudan al desarrollo del lenguaje.

Para la didactica de la lengua y la literatura, se configura en un espacio de accion
sobre los procedimientos de la ensefianza y de formacion en los hablantes, de su capacidad
de comunicarse y de la forma de relacionarse en diversos contextos sociales.

Se consideran diversos autores que definen el marco epistemoldgico de la ensefianza

de la lengua basada en las necesidades de los estudiantes, de su evolucidn linglistica y
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cognitiva y establecen la intervencién de didacticas coherentes a la nueva mentalidad del
proceso de ensefianza y aprendizaje.

El lenguaje no significa simplemente potenciar el habla, la escucha, la lecturay la
escritura para alcanzar un buen desempefio académico en los estudiantes, formar el
lenguaje también se significa que los docentes se comprometan para que sus estudiantes
establezcan una relacion con el saber y construir el mundo con responsabilidad y
solidaridad, de ahi la importancia de implementar nuevos escenarios de aprendizaje, donde
los alumnos experimenten sensaciones y emociones al realizar practicas pedagdgicas.

Por esto, estimular a los estudiantes en sus distintas etapas del desarrollo de los
procesos del aprendizaje del lenguaje, las estrategias utilizadas por los docentes son de gran
importancia ya que permiten el desarrollo de actividades del pensamiento y del lenguaje
tanto oral como el escrito.

La didactica de la lengua incide en esta investigacion en un enfoque comunicativo,
en donde se da prelacion a la lectura como eje central de la comprension lectora y se
desarrollan las categorias conceptuales de interpretacidn textual y contextual, comunicacion
verbal y gestual, asociacion y reflexion, creando situaciones de dialogo, de escucha y de
comprension, donde los conocimientos propios de estas competencias potencializan el
expresar sentimientos, emociones, vivencias y opiniones, asi como dialogar, generar ideas y
construir conocimientos y situaciones en el aula que son indispensables para que los
estudiantes amplien su vocabulario y tengan mayor confianza si mismos.

Por otra parte, la calidad de la educacion esta asociada con un buen nivel de
comprension lectora en los estudiantes, solo cuando el estudiante tenga la habilidad de leer
de una manera comprensiva podra lograr aprendizajes significativos. Poder crear en los

estudiantes la manera correcta de leer y maravillarse con la lectura es una gran dificultad
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que se viene reflejando en el aula ya que se perdido la alegria y el entusiasmo de coger un
libro y poderlo devorar, este problema podemos decir que se ha venido incrementando
desde la aparicion de la tecnologia en las aulas, porque los estudiantes les interesa manejar
correctamente los aparatos electronicos que tener la dicha de tener un libro en sus manos.

Y de ahi parte nuestra investigacion en el problema de que los nifios y nifias no les
gusta leer por tanto no comprenden lo que leen, para lograr un buen nivel de comprension
lectora no basta solo con identificar las palabras del alfabeto, reconocer palabras escritas y
leer de recorrido. La comprension lectora quiere ser vista y analizada como una trasmision
de ideas, con la cual se generan sentimientos y emociones entre el autor y el lector.

Al mejorar la comprensién lectora en los estudiantes facilita en ellos la
automatizacion de procesos como el reconocimiento de palabras y fluidez al leer, asi mismo
incrementa su vocabulario; posibilitando a tener una menor carga cognitiva que les ayuda a
centrar su atencion ya no solo en la lectura sino en variedad de contenidos que adquieren a
través nuevos escenarios pedagdgicos.

Cuando el lector logra una comprension lectora exitosa, llega a una derivacion de
sus experiencias las cuales se ven modificadas en palabras, frases y parrafos que son ideas
del autor. La interaccién entre el lector y el texto es el fundamento de la comprensién. En
este proceso de comprender, el lector relaciona la informacidn que el autor le presenta con
la informacion almacenada en su mente.

En la institucion educativa Apiay de Villavicencio, cuenta con docentes que
desarrollan algunas actividades para poder tratar el problema de comprensién lectora, sin
embargo, los resultados no son los mas eficaz puesto que las propuestas pedagdgicas se
vuelven rutinas, donde los estudiantes realizan lecturas sin interés alguno y contestan

talleres con preguntas del mismo.
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De tal manera que con esta investigacion se quiere demostrar que es posible aplicar
una estrategia didactica que se puede implementar como una factible solucién para que los
estudiantes mejoren en sus habilidades lectoras e incentivar a los docentes involucrar
nuevas estrategias metodologicas para transformar las practicas pedagogicas frente a los
procesos de ensefianza.

Es asi, que se procesa la informacion obtenida, a través de las entrevistas a los
estudiantes del grupo focal, en donde expresan a través de escritos en los cuadernos que el
colegio se vuelve aburrido, algunos desean mayor tiempo para jugar, bailar, disfrazarse,
inventar personajes, escuchar musica, aprender a tocar instrumentos musicales, practicar
deportes, salir del salon.

Por lo cual, implementar el teatro como una estrategia didactica que ayude a
potencializar la comprensién lectora en los estudiantes del primer ciclo de basica primaria,
se refuerza en ellos, las habilidades lectoras, tales como la interpretacion textual y
contextual, la asociacion, comunicacion verbal y gestual, reflexion y la organizacién de
ideas, habilidades que son necesarias para una buena comprensién de textos.

Cuando un estudiante logra interpretar, facilita al sacar ideas centrales, deducir
conclusiones y construir una opinién. A su vez logra retener conceptos fundamentales,
responder preguntas, detallar las situaciones, establecer secuencias y comprender las
instrucciones; todas estas habilidades se pueden lograr si el nifio o nifia tiene una buena
comprension.

Después de realizar una revision a las fichas de caracterizacion y observadores en
los estudiantes del grupo focal de la institucion, se observa que quince (15) estudiantes
presentan dificultad en comprender lo que se lee, es por eso que con esta investigacion se

anhela potencializar la comprension lectora de los nifios y nifias, desde de la didactica del



teatro, ya que el teatro, es catalogado como un arte; de ahi la importancia de conocer su
historia, sus caracteristicas, sus componentes y sobre todo sus beneficios, como una

metodologia motivadora.

La didactica del teatro:

En esta investigacion se aborda el teatro como un disefio didactico ya que permite
potencializar y fomentar en los nifios y nifias del primer ciclo de basica primaria las
habilidades lectoras, propias de la comunicacion textual y contextual y asi aprovechar un
aprendizaje dinamico y significativo para los estudiantes.

La palabra teatro deriva del sustantivo theatron que significa: veo, miro y soy
espectador, esto hace alusiéon al lugar desde donde el publico contempla una accién. Si
consideramos que el teatro es un punto de vista sobre un acontecimiento, definiremos al
teatro como el arte de representar obras draméticas a través de la voz y el cuerpo para

interpretar personajes en accion. (Pavis, p.435).
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Con la implementacion de la estrategia didactica del teatro a los nifios y nifias de la

institucion mejoraran los procesos académicos e impulsan habilidades lectoras de una

manera eficiente y agil, para estudiantes puedan expresar sus puntos de vista de una forma

reflexiva.

Desde los origenes en Grecia definen el teatro como una representacion donde se inicio

con las méscaras, consideradas como simbolos del arte dramatico hasta que Terpis padre

del teatro en Grecia. Se le atribuye la invencion del drama por haber sido el primero (1) en

introducir un autor junto al coro, lo que permitié que surgiera el didlogo. También se le

destaca que introdujo el uso de pigmentos y mascaras para disfrazar a los autores.
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Segun Padin (2005) “El teatro es un recurso que atrae a los estudiantes hacia el mundo
de la lectura y escritura de una manera innovadora” (p.9). En la medida que los estudiantes
se involucran en el teatro, incursionan en la exploracion y desarrollo de habilidades
socializadoras, integradoras, imaginativas y recreativas que les facilita el empoderamiento
de la lectura, la adquisicion de nuevo vocabulario, y el fomento de habilidades orales,
gestuales y corporales. Sin duda alguna el teatro en las escuelas es una técnica de ensefianza
impulsa al estudiante a mantener un contacto con el mundo que lo rodea, preparandose para
enfrentar la vida social. Por consiguiente, esta experiencia teatral incentiva en los
estudiantes las destrezas basicas de la aritmética, las ciencias, los estudios sociales y, en
especial, de la lectura y de la escritura, asi como habilidad para pensar, resolver problemas
y analizar criticamente las diferentes situaciones cotidianas.

De tal manera, que el teatro es una didactica que puede llegar a aplicarse como una
estrategia para implementar en los procesos de ensefianza que facilite al nifio y la nifia
integrarse y disfrutar de nuevos escenarios académicos para mejorar sus competencias.

Cuando el nifio y la nifia dramatizan un personaje en una obra teatral, expresan
emociones, sentimientos, se potencializa las manifestaciones comunicativas y se construye
un nuevo conocimiento.

Por lo anterior, se evidencia que con el teatro se puede desarrollar practicas
docentes que incentiven a los estudiantes a generar cambios de actitud, relacionarse con el
contexto, trabajar de manera cooperativa para la solucién de conflictos.

A través de las obras teatrales los estudiantes refuerzan la autoestima, aprenden a
controlar sus emociones, estimula la creatividad e imaginacion, facilita la socializacion e
integracion con otros, favorece el autocontrol, mejora su expresién corporal, generan

acciones relacionados a los valores, ayuda a la concentracion, a enfrentarse a un grupo,
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desarrolla la empatia y el sentido de pertenencia.

Como se sefiala, el teatro es una estrategia que involucra al estudiante en el juego,
ya que interpretar una situacion ficticia o real, es jugar. De hecho, en la ensefianza del
teatro esta basado en el juego compartido y a esto se le denomina el “juego dramatico”. En
la educacion basica primaria el juego dramatico se trata de dramatizar acciones o
situaciones, pequefios cuentos y poemas, ademas de recrear historias de un contexto social.

Por consiguiente, las edades comprendidas que se encuentran los estudiantes del
grupo focal estan entre los siete 7 a diez 10 afios lo cual posibilita que la estrategia
didactica se aborde desde juego dramaético. (Anexo C).

En relacion con la estrategia del juego dramatico se plantea como un método de
ensefianza que facilita a los nifios y las nifias a aprender, compartir en grupo, aceptar y
respetar al otro, participar en tareas creativas, desarrollar la iniciativa propia, resolver
conflictos desde la no violencia, asi como a incorporar habilidades basicas tanto verbales
(habilidades del habla), paralinglisticas (tono, fluidez, volumen), como las no verbales
(postura corporal, gestos, mirada, proximidad y contacto fisico). En ese sentido,
encontramos en el juego dramatico una via para potencializar las habilidades lectoras en los

estudiantes del primer ciclo de basica primaria de la institucion educativa Apiay.

El juego dramatico:

El juego dramético, considerada como estrategia didactica debe ser incluida en las escuelas
ya que es un dinamizador para potencializar la expresion como comunicacion, facilita la
integracion grupal y el crecimiento personal del nifio y la nifia, ademas ayuda para la

reflexion sobre roles estereotipados que son asignados por profesiones o sexos y enriquece
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la espontaneidad.

Para Tejerina (1994), especialista espafiola en materia de teatro infantil, define el
juego dramatico como una practica organizada en la escuela, que usa el lenguaje dramatico
con la finalidad de estimular la imaginacion y como medio educativo para favorecer el
pleno desarrollo de la persona (p. 8). Esta experiencia constituye un medio natural de
aprendizaje para que el estudiante cree un espacio de exploracion para el mismo. El juego
dramatico genera experiencias imaginadas que conviven con las vivencias reales.

Por tanto, el juego dramatico abarca multitud de disciplinas, es decir, es
multidisciplinar. Esto hace que sea un recurso muy completo y se convierta en un
fendmeno de expresion. Todo ello, desde una perspectiva ludica, ya que el juego posibilita
el aprendizaje del estudiante por medio de actividades que les divierten. En educacion
basica primaria, el juego es una de las estrategias metodologicas mas frecuentes donde,
permanentemente, esta presente la unién entre éste y el aprendizaje. Ademas, éste es
siempre significativo dando sentido a lo que aprenden.

El drama creativo, el drama en educacion, el juego dramatico y la dramatizacion
tienen como finalidad educar y formar, aunque para alcanzarla se valgan de elementos y
estructuras dramaticas. Por tanto, el juego dramatico como la dramatizacion o el drama
centran su atencion en el proceso educativo que acontece, sin descuidar por ello la propia
naturaleza del lenguaje dramatico (Motos, 2006, p.5). Es asi, que los nifios crean y recrean
constantemente ideas e imagenes que les permiten representar y entenderse a ellos mismos
y sus visiones de la realidad. Estas pueden captarse en su habla, en sus dibujos y pinturas,
en sus trabajos manuales, en la musica, la danza, la interpretacion dramaética y, desde luego,
en el juego favoreciendo asi la comprension textual y contextual.

Incluir en las escuelas el teatro, a través del juego dramatico posibilita al nifio y la
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nifia divertirse, inventar e interpretar historias y hacer amigos, ademas de desarrollar la
expresion verbal y corporal, estimula la capacidad de memoria y agilidad mental,
favoreciendo su diccion y el poder integrarse en un grupo social. En efecto, el juego
dramatico como contenido esencial de ensefianza esta sefialado en el area de Lenguaje,
comunicacion y representacion, entendida esta como un medio para el desarrollo de las
capacidades expresivas y comunicativas en los estudiantes.

La estrategia del juego dramatico es catalogada como el compafriero de vida de una
persona sobre todo en la nifiez, donde debe desempefiar un papel vital y estéa presente
independientemente del estatus econdmico, social, cultural o étnico. Por ello, podemos
decir que el juego es el idioma universal del nifio o de la nifia. El juego es la base de la
dramatizacion y su union lo convierte en un recurso efectivo para el desarrollo integral
del alumnado. Es un medio a través del cual despliega todos sus conocimientos y mediante
el que se desarrolla su potencial creativo. (Isabel Tejerina 1994.p.59).

Cabe anotar, que en el juego dramatico se obtienen otros beneficios tales como: la
autoestima, el control de emociones, creatividad e imaginacidn, el autocontrol, expresion
corporal y sentido de pertenencia. Ademas, como un instrumento dentro del curriculo para
la ensefianza del area del espafiol ya que se proporciona nuevos conocimientos incluidos
como tematicas tanto del género literario, ver el juego draméatico como un espacio
autonomo, transversal, enfocado al desarrollo de habilidades comunicativas en los
estudiantes. Tejerina y Padin (1994).

Poder implementar y desarrollar el juego dramatico como una estrategia didactica
puede resultar muy ventajoso, porque es evidente que los resultados pedagdgicos justifican
gue este proyecto se puede convertir en un elemento basico de la organizacion de la

institucion, donde los docentes pueden llegar a conseguir un conjunto de objetivos
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imposibles o dificiles de lograr con metodologias estructuradas bajo los parametros

escolares. No cabe duda de que desde el juego dramaético los estudiantes estaran expuestos
a poder expresar emociones, sentimientos, ideas, pensamientos entre otros potencializando
la capacidad de observacion e imaginacion en su manera de comunicacion con los demas y

con su contexto escolar.

Aunque en varias ocasiones las instituciones educativas, ven el juego dramatico
como un papel secundario y en ocasiones inexistente dentro del aula de clase. Su uso suele
replegarse a momentos puntuales como son las izadas de bandera, festivales, semanas
culturales o actividades extraescolares. En muchas ocasiones, esto sucede por el enorme
desconocimiento que se tiene sobre este tema dentro del &mbito educativo. En la institucion
educativa Apiay no es la excepcidn, se tiende a creer que la dramatizacion es la
memorizacion de textos teatrales o la preparacion de una puesta en escena espectacular. En
este caso las docentes investigadoras desean cambiar la concepcién que tienen algunos
compafieros docentes frente al juego dramatico en la educacion, no es aprender textos
dramaticos, ni representacion de una obra escolar, es poder enfocar los sentimientos,

emociones y el intelecto de los estudiantes para conseguir objetivos educativos.

En el juego dramaético la improvisacion y la creatividad juegan un papel
protagonico. El estudiante interpreta a partir de sus propias experiencias y a partir de ellas,
se produce el aprendizaje de manera. Por esta razén, al implementar la estrategia en la
institucion Apiay, se puede incluir en los contenidos presentes del area de lenguaje y en las

distintas propuestas curriculares, para poder potencializar habilidades comunicativas.

Por tanto , el juego dramatico a través de sus propias practicas y teorias girar en
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torno a la funcion de establecer vinculos con la educacion, sus grandes elementos y formas
artisticas, posibilita nuevos aprendizajes que estos pueden generar como estrategias
didacticas y poder convertirse en una manera de resolver problemas de aprendizaje en las
aulas; asi la didactica del juego dramatico tiene dimensiones en las cuales las personas se
comunican y expresan a traves de las vivencias formativas, es decir se genera experiencias

que son basicas para la socializacién con el contexto escolar.

Al desarrollar los talleres del juego dramatico, los estudiantes profundizan en el
conocimiento de un &rea especifica por medio del movimiento y el habla o en su defecto,
poder disfrutar del goce artistico que muchos llevan por dentro y no han tenido la
oportunidad de explotar esta habilidad que produce la representacion teatral, mientras esta
fortaleciendo su comprension al momento de leer un guion e interpretar un personaje.

No obstante, con el juego dramatico se encuentran recursos valiosos para que los
estudiantes se apropien de su lenguaje y mejoren su vocabulario, facilitindoles comunicarse
con mayor fluidez, y comprender lo que leen.

Con este disefio didactico se busca, incluirlo en los procesos de ensefianza y generar
unos nuevos espacios en las aulas para que los estudiantes tengan nuevas alternativas de
aprendizaje y los docentes transformen sus practicas docentes, las cuales se han venido

desempefiandose en formas muy tradicionales.

Marco metodoldgico

Esta investigacion surgié después de detectar un problema reiterativo en la institucion

educativa Apiay, especificamente en el grado segundo de primaria ( 2-1) en el cual los
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estudiantes presentaban dificultades en la comprensidon lectora, por ello se selecciono el
método estudio de caso, la investigacion parte del problema en el cual se evidencia la falta
de transformar las practicas docentes en los procesos de ensefianza, debido a esta situacién
se evidencia que algunos estudiantes de la institucion no alcanzaban los estandares
establecidos en las evaluaciones nacionales frente a la comprension lectoray se ve
reflejado en el bajo rendimiento de algunas areas de aprendizaje. Lo que permite validar
una hipotesis en la investigacion y asi producir cambios en el contexto educativo.

En este marco metodoldgico esta especificada el tipo de investigacion cualitativa ya
que se basd en testimonios reales de quienes hicieron parte de ella, partiendo de un contexto
real, basandose en un ambiente natural en el que se desarrolla la misma y tiene en cuenta a
los sujetos investigadores, en este caso los estudiantes del grupo focal 2.1 de la institucién

educativa Apiay Villavicencio.

Investigacion cualitativa:

La metodologia cualitativa, como indica su propia denominacion, tiene como objetivo la
descripcion de las cualidades de un fendmeno. Busca un concepto que pueda abarcar una
parte de la realidad. No se trata de probar o de medir en qué grado una cierta cualidad se
encuentra en un cierto acontecimiento dado, sino de descubrir tantas cualidades como sea
posible.

Segun Hernandez Sampieri (1991) “la investigacion cualitativa proporciona
profundidad a los datos, dispersion, riqueza interpretativa, contextualizacion del entorno,
detalles y experiencias unicas” (p.21). En este sentido la investigacion tiene un rumbo

humanista ya que es basada en la realidad de los sujetos, donde el investigador analiza e
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interpreta y reflexiona contantemente en el aula.

La investigacion permite llevar un ritmo propio para poder concretar y analizar las
estrategias que se podian presentar en el transcurso de la implementacion de la didactica y
asi mejorar en las dificultades que presentaban los sujetos activos.

En este sentido la localizacion del entorno, las experiencias vividas de los
sujetos, el analizar el contexto, posibilita la utilizacién de herramientas para recolectar
datos tales como: la observacion directa, fichas de caracterizacion del estudiante,
evaluacion de experiencias o practicas docente, diarios de campo, registros y entrevistas.

Facilita la intervencion en la problematica y su posible solucion.

Enfoque epistemoldgico-hermenéutico:

El abordaje de esta investigacion presenta un enfoque epistemoldgico hermenéutico ya que
lleva a la interpretacion de una realidad propia de un contexto especifico.
Para Dilthey (1990) exponentes del método hermenéutico en las ciencias humanas define la
hermenéutica como “el proceso por medio del cual conocemos la vida psiquica con la
ayuda de signos sensibles que son su manifestacion” (p.14). Es decir que la hermenéutica
tendria como mision descubrir los significados de las cosas, interpretar lo mejor posible las
palabras, los escritos, los textos, los gestos y, en general, el comportamiento humano, asi
como cualquier acto u obra suya, pero conservando su singularidad en el contexto de que
forma parte.

Lo expuesto permite apreciar la experiencia como elemento fundante del proceso
hermenéutico, ya que ésta incorpora inevitablemente la dimension temporal y con ello el

reconocimiento historico de la experiencia. De este modo la investigacion posibilita el
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reconocimiento de la verdad en el contexto de la institucion unidad educativa Apiay, su
historicidad, realidades y dificultades que presentan los estudiantes del primer ciclo de
basica primaria, en sus habilidades lectoras, lo cual conlleva a asumir el proceso de
interpretacion, comprension y reconocimiento lector, para poner en marcha la
implementacion del disefio didactico que potencialice la comprension lectora desde el
juego dramatico, posibilitar asi traspasar la barrera exterior y acceder a su interioridad,
esto quiere decir que al conocer las realidades inmersas en el contexto institucional , accede
a una transformacion que contribuye al mejoramiento de las practicas docentes. Dicha
interpretacion, se toma de fuentes textuales y testimoniales, que conllevan a implementar
nuevas metodologias en las practicas docentes que ayuden a mejorar los procesos de
ensefianza.

En este sentido, se requiere entender el proceso de analisis hermenéutico como
causalidad circular, producto de la actividad interpretativa de la cual es fruto. Asi dicha la
interpretacion no es pura referencia al texto, sino que a la interpretacion de las
investigadoras respecto a la realidad determinada accede a realizar una reflexion profesoral
desde una mirada apreciativa, en donde el docente como sujeto transformador de su
practica didactica es un elemento central del proceso. Cuando el docente planifica
actividades propias del contexto institucional y estas van dirigidas a los estudiantes, se
pretende el logro de determinados objetivos educativos. Objetivos que seran reflexionados

al final del proceso para valorar el grado de adquisicién de los mismos.

El estudio de caso:

El estudio de caso contempla tanto el estudio de casos Unicos, como el estudio de casos
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maultiples. Existen cinco razones que justifican nuestra opcion por el estudio de caso Unico
y estan son: El caso tiene un caracter critico en la confirmacion, modificacion o en la
ampliacidn teoria 0 conocimientos disponibles sobre el objeto de estudio. Representa un
caso irrepetible. (Yin, 1994).

Es un caso tipico o representativo que posibilita recopilar datos sobre un fenomeno,
lugar circunstancia. Se trata de un caso revelador, porque el investigador observa un
fendmeno, situacidn, sujeto o hecho que hasta el momento era inaccesible para la
investigacion social. Tiene un caracter longitudinal, en donde el investigador estudia un
mismo caso en diferentes momentos y observar como ciertas circunstancias cambian con el
paso del tiempo.

La investigacidn se basa en estudio de caso porque se caracteriza en la descripcion
de una problematica que se presenta en la institucion educativa Apiay en el primer ciclo de
basica primaria, el cual fue intervenida por las docentes investigadoras para dar una
posible solucidn, donde los estudiantes y docentes participan y ejecutan el disefio didactico
que potencializa las competencias lectoras desde el juego dramatico. La investigacion
aborda el método de estudio de caso, que indaga detalladamente las fases planteadas por
Yin (1994) en las cuales se organiza, se estructurar y se presenta las caracteristicas propias
del contexto y de los agentes activos involucrados tales como: directivos, docentes
investigadoras, padres de familia, estudiantes y expertos; los cuales ayudan a la reflexién
profesoral y a la implementacion de nuevas estrategias didacticas.

Fase Pre-activa:
Se inicia con el cuestionamiento frente a las practicas profesionales planteadas en los
procesos de ensefianza, frente a los resultados obtenidos en las pruebas saber 2015, donde

los estudiantes de basica primaria deben mejorar en las competencias lectoras, debido a
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esta problematica se realiza un rastreo bibliografico de investigaciones nacionales e
internacionales que se tienen en cuenta para esta investigacion, buscando con ello un
respaldo que promueva la investigacion cientifica y pedagogica. Posteriormente se realizd
un filtro de las investigaciones encontradas las cuales sirvieron como referente conceptual
para el soporte bibliografico.

También se realiza una revision de las fichas de caracterizacion de los estudiantes
del grado segundo de primaria (2-1) en las cuales se evidencia que algunos se encuentran
en procesos fronterizos de aprendizaje y desde el momento de la escolarizacion son
evaluados de forma tradicional, desarticulando su proceso psicosocial lo cual genera
repitencia en los grados escolares debido especificamente a la dificultad en la comprension
textual y contextual.

Fase Interactiva:
Se disefian e implementan técnicas e instrumentos, tales como entrevistas a docente con
experticia en lenguaje, dos (2) expertos en teatro, quince (15) estudiantes del grupo focal y
cinco (5) egresados, ademas de las observaciones de las clases de las maestras
investigadoras las cuales fueron realizadas por medio de videograbaciones. (Anexo D).
Fase Post-activa:
La informacion recolectada en las entrevistas y en las videograbaciones hechas por las
docentes investigadoras, conlleva a la retroalimentacion y reflexién de las diferentes
practicas pedagogicas abordadas en los procesos de ensefianza, se analiza las metodologias
e instrumentos que utilizan los docentes para el desarrollo de sus clases. (Anexo E).

Se evidencia que cuando se dictan clases en el area de espafiol rutinariamente los
estudiantes no responden activamente al desarrollo de las mismas lo que conlleva a que se

presenten los problemas de aprendizaje. En efecto, cuando se realiza la observacion de las
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practicas profesorales, se percibe el manejo de grupo, metodologias, estrategias y la
interaccion de los estudiantes con las actividades planteadas por el docente. Al planificar la
estrategia del juego dramatico, ponerla en accion con las tematicas del area de espafiol,
observar las clases y plasmarlas en los diarios de campo, evaluar la estrategia aplicada y
mantener una reflexion constante entre pares, posibilita realizar los ajustes necesarios en el
desarrollo de los talleres propios del juego dramatico. El lograr involucrar a los padres de
familia en el proceso realizado proporciona un apoyo necesario para mejorar los

desempefios en los estudiantes.

Elementos de Investigacion Intervencion puestos en la metodologia.

Se entiende, la intervencion como el campo de conocimientos llamadas teorias y las
practicas llamadas metodolodgicas. Este proceso surge del trabajo docente, en el cual se
tiene como constante la reflexién de la practica detectando problemas propios del contexto
institucional y asi mismo buscar alternativas de cambio bajo una perspectiva innovadora.
La investigacién intervencion se define como una practica que supone una estructura
relacional que retine a varios componentes, en esta los que participan en la intervencion
son: los actores intervinientes, actores sujetos y determinados contextos. A diferencias de
otros procesos de investigacion, la intervencion implica una perspectiva practica y
procedimental, que tiene finalidad a realizar una serie de acciones en un medio social
determinado.

Esta investigacion parte de un proceso de reflexion, donde se detecta la falta de
implementacidn de nuevas estrategias didacticas en las practicas docentes, lo que dificultad

los procesos de ensefianza, los cuales se ven reflejados en las competencias lectora de los
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estudiantes del primer ciclo de basica primaria, posteriormente se realiza un diagnéstico en
el cual los estudiantes presentan dificultad en su comprension textual y contextual. Con la
intervencion de las docentes investigadoras, se pretende dar una alternativa de cambio en
dichas dificultades. Por tal motivo se hace necesario que en las practicas docentes se
implementen nuevas metodologias de ensefianza, que facilite al estudiante ser un
participante activo; para ello el docente debe adquirir habilidades en los procesos de
ensefianza que despierten el interés de los estudiantes por aprender. Por consiguiente, al
planear la intervencion en la problematica, desde un ambiente de aceptacion, confianza,
respeto, didlogo y cooperacion, para llegar a transformar el objeto de ensefianza.

Al realizar el instrumento de recoleccion de informacion, tal como la entrevista a
los expertos en teatro, la docente con experticia, los estudiantes y a los egresados de la
institucion, la investigacion se centra en la importancia de involucrar estrategias didacticas
en los procesos de ensefianza que facilita la construccidn de nuevos conocimientos en los
estudiantes, por tanto es necesario que los docentes en sus practicas pedagdgicas
implementen metodologias didacticas que transformen los ambiente educativos, para que el
estudiante sea un agente activo en la retroalimentacion del conocimiento. (Anexo F)

En referencia, a las practicas didacticas observadas por medio de las
videograbaciones hechas por las docentes investigadoras en el diagnostico, ayuda a detallar
el diario vivir de los docentes y reflexionar sobre la implementacion de nuevas estrategias,
la metodologia utilizadas en las clases, el manejo de grupo vy la interaccion de los
estudiantes con los procesos de ensefianza; asi mismo identificar a los estudiantes que

presentaban dificultad frente a las habilidades lectoras.
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Resultados de los sistemas observantes.

Las docentes investigadoras por medio de los procesos de reflexion obtienen resultados en
los diferentes sistemas observantes desde de la mirada apreciativa, la intervencion en red y

la auto- referencia, los cuales dan insumo al andlisis de los resultados.

Desde la mirada reflexiva en las clases, se parte de la necesidad de transformar las
préacticas docentes convencionales, puesto que, en la liberacion entre pares, se analiza qué
hace falta innovar, motivar y construir estrategias en las que realmente se permita a los
estudiantes construir el conocimiento desde la experiencia.

Partiendo de la complejidad del contexto y siendo auto referente con el aprendizaje
significativo definido por Ausubel, (1983) se requiere ser coherentes con la aplicabilidad
del modelo pedagdgico institucional establecido en el PEI. A su vez, con el proceso de
evaluacion definido como continuo y flexible puesto que, en los casos de estudiantes con
niveles de repitencia, se evidencia la carencia de articulacion y flexibilizacién del curriculo
en cumplimiento con la atencion a la diversidad y a la normatividad de inclusion
establecida por el Ministerio de Educacion Nacional. (Resolucién 2565 de octubre 24 del
2003)

Segun (Gutiéerrez, comunicacion personal, 30 de agosto del 2015) la maestra
experticia de 47 afios en el area de lenguaje, consultada mediante entrevista por el equipo
investigador, considera que las dificultades de aprendizaje en los estudiantes se originan en
su mayoria por falta de motivacion e implementacion de nuevas estrategias, y por la
carencia de un seguimiento asertivo a los bajos rendimientos académicos que presentan los
estudiantes desde que inician el proceso de escolarizacion por parte de la coordinacion

académica.
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En la entrevista realizada a la experta en teatro (Marin, comunicacién personal, 15
de abril del 2016) hace énfasis en la necesidad que tienen algunos docentes de romper el
paradigma de resistencia al cambio, arriesgarse a innovar y plantear estrategias didacticas,
tal como el teatro y el juego dramatico, imaginar, personificar, crear y recrear historias, que
conlleven al estudiante a sumergirse en la exploracion y construccion del conocimiento
desde todas las areas. Infiere en la importancia de fomentar la creatividad y dar alas para
que el estudiante extrapole conceptos y experiencias de su contexto.

De acuerdo con las entrevistas realizadas a los cinco (5) egresados de la institucion
educativa Apiay se establece que en algunos casos la iniciacién a la lectura ha sido
abordada desde el modelo tradicionalista, sin dejar experiencias trascendentes y
significativas. Tal es el caso de Ingrith Riascos, egresada en el afio 2015, quien manifiesta
que su proceso de aprendizaje lector fue enmarcado en la obligatoriedad de un texto
especifico mediante una exigencia estricta y convencional. Para Jaime Vela, egresado en el
afio 2015, la iniciacion a la lectura fue mediada por la cartilla Nacho; él, relata que la
motivacidn se centraba en los cuentos, en leerlos y luego haciendo uso de los personajes, se
dramatice y re invente otras historias, jugando con los tiempos cronoldgicos. Los egresados
entrevistados coinciden en la importancia de dejar que el gusto de la lectura se trabaja
desde lo individual, que se permita que cada estudiante desde sus propios intereses se
acerque a la lectura, que la comprension lectora se fomente desde la diversidad, que no
exista un encasillamiento y que se permita al estudiante participar activamente desde sus
particularidades.

Teniendo en cuenta la vinculacién de padres, madres de familia y/o acudientes del

grupo focal grado segundo de primaria (2-1) en la investigacion, se comprueba que la
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participacion en el proceso de ensefianza es fundamental para fortalecer los autos? en los
estudiantes, mantener comunicacion asertiva, establecer relaciones socio- afectivas sanas y
enfrentar los compromisos escolares con responsabilidad.

Para los estudiantes adyacentes, a través de escritos en los cuadernos manifestaron
que el colegio se vuelve aburrido, algunos desean bailar, escuchar musica, aprender a tocar
instrumentos musicales, practicar deportes, salir del salon, disponer de aulas interactivas y
hacer uso efectivo de ellas. Por lo cual, revisando el plan de estudios del primer ciclo de
basica primaria encontramos que en el area de espafiol no figura el teatro, ni el juego
dramatico como lo propone el Ministerio de Educacion Nacional en los lineamientos (2010)

y los derechos basicos de aprendizaje DBA (2015).

Reflexion profesoral y Proyeccion en aras el disefio.

Es indispensable asumir un compromiso institucional desde la formacion integral, en donde
el humanismo sea tenido en cuenta como una necesidad sentida para la educabilidad,
transformando la practica didactica, como agentes de cambio social, para ayudar al
estudiante a superar sus dificultades, ser garantes de derechos y practicantes del servicio
ciudadano. A su vez; reestructurar y actualizar el plan de estudios y poner en marcha la
implementacion del disefio didactico, para incentivar el desarrollo de la comprension
lectora desde el juego dramatico, en los estudiantes del primer ciclo de basica primaria, de
la institucion educativa Apiay.

A partir de la reflexion docente, se propone disefiar una estrategia didactica que

potencialice la comprension lectora desde todas las &reas del conocimiento y facilitar el uso

2 Autos: Manejo y control de las emociones, opiniones para una sana convivencia.
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del juego dramatico para interpretar, asociar, reflexionar, desde el ejercicio de personificar,
imaginar, suscitar y recrear realidades; con las cuales se busca una transformacion
profesoral desde la causalidad circular. En este punto destacamos el respaldo de las
directivas institucionales, la coordinacion académica y el personal administrativo para
Ilevar a cabo los cambios que sean pertinentes en la institucion educativa.

Reconocer al docente como un sujeto activo, participativo, consciente de su realidad
y de los condicionantes que actlan sobre ella y que a través de la reflexion desde su propia
experiencia sobre su quehacer es capaz de innovar para contribuir su desempefio. Por lo
tanto, transformar la practica docente es esencial en la vida del maestro, analizar cuestiones
como los métodos de ensefianza que se llevan al aula de clase, facilita el acceso al

conocimiento para que los estudiantes se apropien de él y lo recreen.

Capitulo 2: Disefio Didactico

Titulo: Comprension lectora desde el juego dramatico. “CLDJD”

Viabilidad contextual

El presente disefio didactico, esta direccionado en reconocer el juego draméatico como
estrategia didactica para potencializar la comprension lectora en los estudiantes del primer

ciclo de educacion béasica primaria en la institucion educativa Apiay en la ciudad de
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Villavicencio.

El proposito de este disefio es dar a conocer, la influencia que tiene el juego
dramatico en el planteamiento pedagdgico, para que los nifios y nifias puedan expresarse,
comunicarse y crear un proceso de juego. El juego dramético no se concibe como una
manera autbnoma, sino como una etapa de preparacion previa al teatro, ya que en la edad
en que se encuentran los estudiantes del primer ciclo de basica primaria, es esencial abordar
la dramatizacion, los titeres, el juego de roles, los juegos mimicos y expresion ritmo
musical, como preambulo a la didactica del teatro.

La finalidad de este disefio desde el juego dramatico es lograr una experiencia
integradora en el sector Apiayense, basada en el juego y el protagonismo de los docentes y
estudiantes, para que se mejore los procesos de ensefianza, la expresion personal, la actitud
creativa, las relaciones personales, el placer compartido mediante el juego, el
desenvolvimiento expresivo y creador del estudiante.

La puesta en marcha del disefio didactico la comprension lectora desde el juego
draméatico CLDJD busca fortalecer en la institucion educativa Apiay, las practicas
profesorales, los procesos de ensefianza y aprendizaje, donde las habilidades lectoras se
potencialicen en los estudiantes y el ambiente educativo este basado en las buenas
relaciones.

Con la ejecucion de las estrategias, los estudiantes potencializan las habilidades lectoras
fortalecen la confianza, la seguridad, control, conocimiento de si mismos, la autoestima y la
aceptacién como ser dnico.

El juego dramético promueve la lectura critica de textos y de contextos. Tejerina.
(1997) A través de ellos, los estudiantes tendran la oportunidad de representarlos

escenicamente y reflexionar en los mismos. Cabe resaltar que el juego dramético para la
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institucion Apiay, se constituye entonces en una estrategia innovadora que se centra en el
placer del juego compartido, el desarrollo de la expresion personal, y el desarrollo de la
creatividad (actitud y aptitud) como habilidad que busca potencializar la comprensién

lectora en los estudiantes de primer ciclo de basica primaria.

Objetivo del disefio.

Objetivo general

Plantear escenarios escolares que facilitan en los estudiantes del primer ciclo de educacion
bésica, el desarrollo de habilidades lectoras, en la interpretacion textual y contextual desde

el juego dramatico.

Objetivos especificos

Fomentar los autos (Confianza, seguridad, control, conocimiento) en los estudiantes
del primer ciclo de basica primaria, para fortalecer la afectividad entre pares, utilizando la

personificacion de roles.

Interactuar a través de la expresion linglistica, el conocimiento de realidades para la

optimizacion y la reflexion de las mismas involucrando a la comunidad educativa.

Perfil y habilidades del docente

El hecho de que el docente conozca los criterios y forma de trabajo le proporciona la



54

posibilidad de ir de la mano de las necesidades de sus estudiantes induciendo siempre, y no
proponiendo, aquello que se aleje de los aspectos vitales de la creacion y expresion propias
de una determinada edad. Para asumir su posicion dentro del juego dramatico, el docente
debe cumplir con el activo rol de animador o animadora al utilizar la estimulacién adecuada
para cada estrategia.

Por eso, el docente para este disefio, una persona con disponibilidad en el
conocimiento del juego dramatico, dinamizador cultural, asertivo en la seleccién de
actividades que conlleva a la estrategia en el proceso de ensefianza, mediador de conflictos,
que reconoce las habilidades artisticas individuales de sus estudiantes, creativo, recursivo,
innovador en elementos artisticos, reflexivo y transformador de su practica profesoral,
socialmente comprometido, garante de derechos y responsable de la proteccion del medio

ambiente.

Ambito institucional académico:

En la institucion educativa Apiay el modelo pedagdgico es el aprendizaje significativo,
donde el estudiante juega un papel fundamental en los procesos de construccion del
conocimiento, siendo protagonista en los diferentes espacios educativos, el cual es
consecuente la implementacion del disefio didactico CLDJD que incentive y despierte al
gusto por la lectura y asi potencializar la comprension lectora desde la estrategia didactica
el juego dramatico. Con la articulacion del disefio y el modelo pedagogico en la institucion,
se motiva al docente a transformar sus practicas pedagogicas en los procesos de ensefianza,
a su vez el estudiante refuerza la interpretacion verbal y gestual, la reflexion, la asociacion

y comunicacion textual contextual, propias de las categorias de la comprension lectora.
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Planificacion de la accién didactica:

El disefio CLDJD se ejecuta en el plan de estudios del area de lenguaje de la institucion de
acuerdo con los periodos académicos. La planeacion de los cinco talleres tales como: la
dramatizacion, los titeres, juego de roles, juegos mimicos y expresion ritmo musical,
propias del juego dramaético. El disefio didactico se aborda a través de las tematicas que
estan incluidas en el plan de area de espafiol. Los temas que se desarrollan son: el cuento, la
narracion, la fabula, el relato de historias, la personificacion, textos poéticos, coplas,

poemas, la musica, el ritmo y la rima. (Anexo G)

Taller: Los titeres.

Los titeres como recurso didactico en la literatura infantil siempre deben estar presentes en
el aula de clase, ya que a través de ellos el docente puede explicar, ensefiar y evaluar, para
que el estudiante se le facilite la expresion de una forma mas auténtica y creativa,
contribuyendo a la representacion oral de sentimientos, ideas y situaciones de la vida
cotidiana.

Los titeres hacen parte del juego dramatico y estan inmersos en el proceso
ensefianza- aprendizaje de diversas areas. Sirven para desarrollar el lenguaje oral a los
nifos y nifas y les ayuda a desarrollar un pensamiento creativo. Son utilizados en la
presentacion de actividades y dramatizacion de cuentos o historias que ayuden a reforzar
los valores y respetar las normas dentro del aula, permiten que los nifios y nifias representen
pequefios papeles. Su manipulacion ayuda a los nifios a desarrollar destrezas motoras finas

de las manos. También son empleados para liberar tensiones, ansiedades, miedos y otros
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trastornos.

Taller: Juego de roles

El juego de roles favorece la imaginacion, le permite al nifio conocer el mundo que le
rodea, ver codmo se comportan los hombres y adquirir un nuevo lenguaje. Este le ensefia al
nifio y a la nifia a ver otros puntos de vista, lo que le ayudara a ser mas flexible para
solucionar los problemas y, como se trata de una ludica en grupo, aprendera a trabajar en
equipo. Los nifios afianzan el juego de roles en grupo, en las actividades de la escuela a
través del teatro y las dinamicas de imaginacion que realizan en la familia, el papel mas
importante de los docentes es crear situaciones imaginarias donde todos adoptan roles
diferentes y recrean multiples situaciones reales y fantéasticas.

Es por eso por lo que el juego de roles se implementa en las aulas de clase como
estrategia del juego dramatico, porque al inventar una historia, los nifios usan expresiones
del lenguaje que oyen, pero que quizas nunca tuvieron oportunidad de pronunciar. El
lenguaje es la base de la lectoescritura, al representar el papel de otra persona, los nifios
tienen oportunidad de considerar puntos de vista. Esta flexibilidad de pensamiento es el
pilar de todas las actividades de resolucion de problemas en la vida cotidiana.

El juego de roles contribuye al desarrollo integral del nifio, pues desarrolla la
imaginacion, el lenguaje, su independencia, la personalidad, la voluntad, el pensamiento, se
comunican con lo que le rodea, satisfacen sus deseos de hacer vida escolar social y

comunitaria.

Taller: Dramatizacion

La dramatizacion es una estrategia propia del juego dramatico, que en el ambito educativo
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aporta multiples beneficios para el desarrollo integral de los estudiantes y hace que el
proceso de ensefianza esté dirigido a experimentar, realizar, descubrir, construir y recrear
sucesos propios del contexto. A su vez, ayuda a expresar emociones, sentimientos, ideas,
percepciones, miedos, lo que favorece la formacion del esquema corporal, la construccion
de identidad, autoconcepto y autoestima. También; adquieren mayor autonomia en sus
actividades habituales. La dramatizacion hace parte de un lenguaje universal, es entendible
para la diversidad de los estudiantes que se encuentran en el aula. Ayuda a integrar a
estudiantes inhibidos, timidos y con necesidades educativas especiales. Favorece la
apropiacion de conceptos y contenidos.

Con la dramatizacion se aprende a interiorizar valores, actitudes, normas para mantener la
sana convivencia, mediar conflictos y concertar. Se desarrolla la comunicacion gestual,

corporal, verbal y se incentiva a la produccidn escrita.

Taller: Juegos mimicos.

Los juegos de mimica se realizan en las aulas de clase como estrategia del juego dramatico,
p ayuda a los nifios a expresar sus sentimientos y a controlar los movimientos de su cuerpo
de una forma divertida. Con los juegos mimicos los nifios y nifias transmiten emociones,
sentimientos y diferentes pensamientos, apoyando a interactuara con los demaés de una
manera ludica. Cuando se realizan talleres de juegos mimicos se controla en los estudiantes
sus movimientos del cuerpo, mejorando la coordinacion y consecuencia de su cuerpo.
cuando se trabajan los juegos mimicos en el saldn de clase se esta favoreciendo la
socializacion e interaccidn con los demas, ya que el trabajo es en grupo y hay una

cooperacion y participacion constante. Esta estrategia hace que hasta los nifios y nifias mas
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timidas o introvertidas den rienda a sus sentimientos y los expresen de una manera mas
libre y auténtica. Ademas; al ejecutar estos juegos mimicos los estudiantes mejoran en su
concentracion e interpretan y recrean situaciones de su contexto social, familiar y

educativo.

Taller: Expresion ritmo musical.

La presencia de la masica en la infancia del ser humano es de vital importancia tanto para
la adquisicion de destrezas especificamente musicales, como para la evolucion integral
como individuo. Por ello, la expresion ritmico musical, es una estrategia del juego
dramaético la cual, fomenta habilidades cognitivas de imitacion, comprension y realizacion
improvisada de melodias y ritmos. Estas, deben ser adaptadas a las diferentes etapas
madurativas del nifio. A medida que el aprendizaje se torna mas complejo, la influencia del
entorno y de las experiencias anteriores resulta de gran trascendencia.

También, la experiencia sensorial que proporciona todo tipo de musica (infantil,
clasica, instrumental, sonidos de la naturaleza) enriquece la vida de los infantes, le otorga
equilibrio emocional, psicofisioldgico y social. Por lo tanto; en cuanto mas temprana sea la
estimulacion, mas satisfechas estan las necesidades primarias de descubrir, crear, sonidos,
ritmos y movimientos.

Al ejecutar los talleres ritmo musicales, motiva a los estudiantes a realizar
movimientos naturales por medio de las imitaciones y representaciones de personajes
(animales, cosas y diferentes sonidos) elementos naturales (lluvia, viento frio) sentimientos
(alegria, susto, tristeza) a traves de saltar, agitar y percutir partes del cuerpo (arrastrarse,

caminar, moverse con rapidez o lentamente) estas son acciones que promueven el



59

desarrollo de la fuerza motriz y creadora de los estudiantes. Estos talleres se ejecutan con

las tematicas de personificacion, musicalidad, ritmo y canciones.

Capitulo 3: Implementacion

La implementacion del disefio didactico CLDJD se plantea desde la metodologia accion
participacion IAP, esta metodologia surgid del debate en una época de auge de la sociologia
colombiana a comienzos de la década de 1960. La nueva metodologia se iria abriendo paso
en el mundo academico producto de los profundos y cualificados resultados obtenidos
desde la primera investigacion con accién y participacion, tanto para las comunidades que
son las que construyen herramientas para sus acciones sociales como para el mundo
académico que empez0 a reconocer detalles de la vida social. En el disefio didactico la
investigacion accidn participativa se desarrolla en ella cuando las docentes investigadoras
hacen un analisis de la realidad del contexto educativo de la institucion Apiay, ejecutando
acciones concretas para una posible solucion. La IAP es un proceso circular, en el cual se
analiza una realidad, se procede a la reflexion y se actua sobre la situacion problematica
con el objetivo de mejorarla.

En la IAP, se analizan los hechos, se conceptualizan los problemas, se planifican y
ejecutan acciones en pro de transformar el contexto, dando importancia al proceso ciclico
de planeacion, accion, observacion, reflexion y evaluacion (Bisquerra 2004, p 379.) que las
docentes investigadoras realizan como constante ejercicio para trascender y aportar
cambios en beneficio de la ensefianza.

Con relacion a estos procesos desarrollados en la investigacion, la planeacion se
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selecciona las cinco estrategias propias del juego draméatico como es: la dramatizacion, los
titeres, los juegos de roles, la expresion ritmo musical y los juegos mimicos. En el proceso
de accidn se ejecutan las estrategias de acuerdo con las tematicas del plan de estudios del
area de espafiol del grado segundo.

La observacion se realiza en grupo por medio de video grabaciones donde se
desarrollan las estrategias del disefio didactico. Al registrar en los diarios campo las
estrategias, se efectua el proceso de reflexion entre pares, se resalta los logros obtenidos en
los procesos de ensefianza, las dificultades y aspectos a mejorar; lo cual enriquece el
guehacer docente desde la reflexion profesoral. (Anexo H).

El proceso de evaluacion se enmarca en la autoevaluacién, la evaluacion y la hetero
evaluacion, se realiza mensualmente entre pares docentes y se utiliza como estrategia de
mejora, para ajustar el disefio y los propdsitos previstos en la practica profesoral. Otro
aporte que influye en este disefio es la discusidn de los procesos y la reorientacion de la
gestion misma del docente investigador con relacion al conocimiento y la accién educativa
definida como praxis. La relacion de sujeto a sujeto como practica de la conciencia.

Todo conocimiento auto-reflexivo genera conciencia en el sujeto, méas alin cuando
dichos procesos son grupales y sus resultados son para los participes de las acciones
colectivas, es decir, las reflexiones colectivas de toma de conciencia igualmente colectiva.
(Fals Borda, 1999.p.57). Los investigadores entran asi, en un proceso en que la objetivacion
de si mismos, es una suerte de inagotable sociologia del conocimiento, se convierte en
testigo de la calidad emancipadora de su actuacion, sin duda alguna es aqui, donde se revela
la puesta en escena, la transformacion de la practica profesoral, la oportunidad sentida de
cambiar e innovar con una estrategia didactica enriquecedora para la ensefianza y

mejoramiento continuo de lo que el disefio CLDJD aporta al cambio mismo de las
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docentes investigadoras.

Por consiguiente, la implementacion de la estrategia del disefio didactico CLDJD se
aplican de acuerdo con las tematicas del plan de area de lenguaje. En la ejecucion de los
cinco talleres propios del juego dramatico, se destaca la elaboracion de material reciclable
para la escenografia, accesorios y vestuarios. Ademas de la integracion de madres, padres
de familia, acudientes, directivos y apoyo de entidades externas como la fundacién
Mediterraneo en convenio con Cofrem que colaboran en el desarrollo del disefio. A su vez,
se evidencia la participacion de estudiantes como constructores de conocimiento, tal como

se contempla en el modelo pedagdgico del colegio, el aprendizaje significativo.

Taller de dramatizacion:

La estrategia de la dramatizacién es abordada desde la temética del cuento, como género
literario, se desarrolla en secciones donde se ejecuta cada paso de las actividades
programadas por las docentes investigadoras y elaboradas por los estudiantes.

La seleccion del cuento, la clasificacion de los personajes, la organizacion del
escenario, la escogencia del vestuario y los parlamentos, facilitan el trabajo cooperativo,
donde todos aportan ideas que son importantes para realizar la obra teatral. Al efectuar
todas las secciones se evidencia gque los estudiantes intensifican el pensamiento creativo e
imaginativo que son fundamentales en la comprension textual y contextual. El
conocimiento y la valoracion del texto teatral como fuente de comunicacion y de placer.

El transformar los métodos de e involucrar otros escenarios fuera del salon de clase,
hace que los estudiantes cambien el concepto de las clases monétonas y aburridas. A su

vez; potencializa el trabajo en equipo, la resolucion de conflictos, el manejo de emociones y
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de ciudadania.

Ademas, para las docentes investigadoras, es indispensable tener en cuenta la
diversidad funcional de nifios y nifias que se encuentran en el aula, estudiantes inhibidos,
timidos y con necesidades educativas especiales. EI fomentar la participacion en la
estrategia, posibilita el avance en los procesos de lectura, la socializacion y la sana
convivencia.

En la estrategia surgen dificultades durante el proceso de ejecucion y algunas
generalidades corresponden a:

La falta de recursos y materiales para el montaje de la obra teatral, como el
vestuario y la escenografia hace que el proceso no sea facil. En cuanto, a los espacios que
se utilizan para los talleres o ensayos son interferidos por las actividades de los demas
grados, también, los imprevistos que surgen en el momento de la puesta en escena tales
como; la falta de fluido eléctrico, dafios de equipos de sonido y micr6fonos. (Registro
fotografico 1)

Taller Juego de roles:

La estrategia del juego de roles se aborda desde la tematica de la fabula y la
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personificacion. Se desarrolla en secciones en la que los estudiantes manifiestan agrado por

la actuacion, al personificar una situacion especifica, recrean situaciones imaginarias y
cotidianas, adoptan roles diferentes y esto hace que se tengan la posibilidad de asociar e
interpretar realidades de su contexto, analizar diferentes puntos de vista y desarrollo de la

empatia. Representar el papel de otra persona, da la oportunidad de reflexionar de los

sucesos propios del contexto en que se desenvuelven los estudiantes. Cuando se caracteriza
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un personaje se estimula el desarrollo corporal, verbal, social y las capacidades expresivas
en los nifios y nifias, ademas de aprender a trabajar en equipo.

De hecho, cuando el estudiante prepara su rol, manifiesta la creatividad,
imaginacion y la confianza en sus capacidades. Surge el gozo y la alegria por la apertura de
actividades que favorecen el ambiente aulico y que motiva la integracion en nuevos
escenarios. No obstante, se evidencia algunas dificultades como: El inconformismo de
algunos estudiantes frente a los roles a desempefiar, el uso adecuado del tono de voz, la
frustracion y el manejo de emociones en la presentacion final. Estas dificultades se dieron
solucion a medida que se evaluaba los talleres, realizando actividades préacticas de
tonalidades de voz, el empleo de técnicas para control de emociones y la libre

representacion de personajes. (Registro fotogréafico 2)

Taller de titeres:

La estrategia de los titeres se ejecuta a través de la tematica de la narracion y del relato de
historias. La representacion de hechos y personajes por medio de titeres genera en los
estudiantes habilidades para entablar diadlogos, ampliar el vocabulario, extrapolar
conocimientos y desarrollar su imaginacion. Interactuar detras de un titere contribuye a la
representacion oral de sentimientos, ideas y situaciones de la vida cotidiana, el nifio y la
nifia experimenta nuevas maneras de comunicacion. La elaboracion del titere con material
reciclable fomenta el desarrollo de la creatividad en cada estudiante, reduce costos,
incentiva la proteccion y cuidado del medio ambiente.

Aunque se obtuvo la colaboracion y el acompafiamiento de los padres de familia en
la elaboracion de los titeres, aunque algunos nifios no presentaron su trabajo por la falta de

compromiso de sus familiares, se pidié prestado un titiritero a la fundacién Mediterraneo,
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se genera la necesidad de construir un propio con la ayuda de padres de familia y
estudiantes del grado cuarto de primaria (4°) de la sede la llanerita quienes colaboraron con
el material y la elaboracidn, ademas y un banco de titeres realizados con material reciclable,
lo que facilita los recursos necesarios para el desarrollo de la estrategia. (Registro
fotografico 3).

Taller ritmo musical:

La estrategia ritmo musical se usa en las tematicas poema, poesia, rima, copla y canciones,
se desarrolla en diversas secciones en las que los estudiantes cantan, declaman, bailan y
producen textos acompafiados con instrumentos de percusion o canciones de diferentes
tonalidades. Esta estrategia fortalece la socializacion, ayuda a trabajar habitos,
experimentar sentimientos, emociones e incrementar el trabajo cooperativo.

Del mismo modo, apoya la adquisicion de normas y reglas propias de la actividad
musical, potencia el desarrollo motor fino y grueso, al bailar, danzar, percutir su cuerpo,
imitar gestos, posiciones y movimientos se establece relaciones entre la ubicacion corporal
y los objetos. La estrategia favorece el desarrollo del lenguaje, ampliacion de vocabulario,
palabras y frases nuevas, recrear e inventar letras para canciones, promueve la sana
convivencia, disminuye niveles de agresividad, estimula el control de emociones, facilita la
retencion, ofrece un ambiente célido para la ensefianza y propicia mayor fluidez en la
expresion oral.

En aportes a la didactica, el canto se constituye en una herramienta clave, para el
inicio de la lectura y la escritura a través de ejercicios ritmicos como son: desplazamiento
del cuerpo en varias direcciones, ejercicios de lateralidad, danzar en circulos y el compas de

una cancion. lgualmente, en el proceso de aprendizaje, se ve favorecido el desarrollo
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cognitivo. Ya que potencia en los estudiantes la capacidad para observar, explorar,
escuchar, producir, comparar, formular hipotesis; es decir, permite la construccion
progresiva y significativa del pensamiento y sus diferentes tipos de conocimientos mediante
la clasificacion de sonidos, timbres, materiales; la seriacion al ordenar sonidos agudos y
graves, discriminar intensidades, establecer relaciones temporales de los sonidos, enumerar
canciones, contar instrumentos musicales, entre otras.

Algunas dificultades emergentes se relacionan con casos especificos de estudiantes
con diversidad funcional, en audicion, déficit de atencion y movimientos disruptivos. Sin
embargo, es total la participacion de los estudiantes. A medida que se replantea los talleres,
los estudiantes con estas dificultades logran un trabajo en equipo y demuestran mas

participacion en la toma de decisiones. (Registro fotogréafico 4).

Taller: juegos mimicos:

La estrategia de juegos mimicos se aborda a través de la tematica del poema y los textos
poéticos. Encontrar formas nuevas de expresarse a través de gestos y acciones, ayuda a los
estudiantes a ampliar su vocabulario. El poder disfrazarse, pintar su cuerpo, seleccionar
materiales y distribuir los espacios apoya al trabajo cooperativo y la interpretacion de
realidades, también se evidencia, la expresion de sentimientos y emociones en aquellos
estudiantes que se caracterizan por su timidez, baja autoestima y poca participacion.

No obstante, se observa la inhibicién de algunos nifios en pintar su cara por la
influencia de su religion lo cual no posibilita la participacion de todos. Cuando los
estudiantes por respeto a sus creencias no les gusta pintarse la cara en el taller de mimos, se

les brinda la opcion de interpretar otros personajes que no necesariamente tienen que estar
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pintados. Ya que pueden expresar emociones con su cuerpo de diferentes maneras.

(Registro fotografico 5).

Capitulo 4: Evaluacion del disefio

Desde el contexto educativo colombiano, la ley general 115 de educacion Articulo 80,
concibe la evaluacion como los criterios y procedimientos a evaluar la calidad de la
ensefianza que se imparte, el desempefio docente y de directivos, los logros de los
estudiantes, la eficacia de los métodos pedagogicos, de los textos y materiales empleados,
la organizacion administrativa y fisica de las instituciones y la eficacia en la prestacion del
servicio. Por tanto, los resultados y percepciones obtenidos en la implementacion no sélo
tienen importancia teodrica para el avance del conocimiento del disefio didactico, sino que
ante todo conducen a mejorar las practicas profesorales durante y después del proceso de
investigacion. Por tal razdn, la evaluacion es clave en el proceso reflexivo y un instrumento
importante para las mejoras pertinentes.

El proceso de evaluacién del disefio didactico CLDJD se enmarca en la
autoevaluacion,® la coevaluacion %y la heteroevaluacion®, se realiza trimestralmente entre
pares docentes, directivos y con padres, madres de familia, teniendo en cuenta los
siguientes aspectos:

Cognitiva: Apropiacion didactica, conocimiento disciplinar, definicion conceptual y

operacional de las categorias, lenguaje y juego dramatico, subcategorias: comunicacion,

3 Autoevaluacion: Evaluacion o valoracion de sus propios conocimientos.
4 Coevaluacion: Desempefio de una persona a través de sus propios compafieros.
> Heteroevaluacion: Evaluacion que realiza una persona a otra respecto de su trabajo o rendimiento.



67

interpretacion, asociacion textual y contextual y reflexion,

Procedimental: Planeacion, uso de material reciclable, elaboracion de escenografia y
vestuario.

Actitudinal: Liderazgo, resolucion de conflictos, comunicacion asertiva, organizacion y
cumplimiento. (Anexo ).

Cabe resaltar que la comprension lectora desde el juego dramatico CLDJD se
proyecta en continuidad institucional, en el trascender de la reflexién profesoral
permanente, en la transformacion de las practicas docentes, la multiplicacion de los saberes
propios de la experiencia y la evaluacién ciclica entre pares docentes, directivos, padres,
madres de familia y comunidad educativa en general. A su vez, es una invitacion abierta a
innovar y proponer nuevas estrategias de ensefianza para lograr desde el quehacer docente
ser agentes educadores de cambio social.

Para evaluar con acierto es necesario comprobar los progresos de los alumnos, no
solo al final del proceso, sino desde su principio y a lo largo del mismo, sin alejarse de la
trayectoria individual y sintonizar con el ritmo de los distintos aprendizajes. La evaluacion
debe estar presente desde el principio de la accion educadora. No es el algo que surge al
final para comprobar resultados.

De esta forma, y puesto que el rendimiento no se entiende como algo que aparece
repentinamente al final de un periodo de actividad, su evaluacién, se lleva a cabo de un
modo constante. De esta manera se logra que interactten los objetivos, el rendimiento y la

continua supervisién de los progresos.
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Proyeccion y ajustes del disefio didactico

La comprension lectora desde el juego draméatico CLDJD tiene continuidad institucional,
esta en proceso de articulacion con el PEI, a fin de trascender y generar reflexion profesoral
permanente, transformar las précticas docentes, multiplicar los saberes propios de la
experiencia y la evaluacion ciclica entre pares docentes, directivos, padres, madres de
familia, estudiantes y comunidad educativa en general.

Durante el proceso se realizan unos ajustes que facilitan la mejora del disefio, dentro
de los cuales surgen: el cambio de estrategia del teatro; porque al consultar las fuentes
tedricas, por la edad que se encuentran los estudiantes del grupo focal, se recomienda
abordar la estrategia desde el juego dramético. Se amplia el grupo de estudiantes, se inicia
con un grupo focal (grado 2-1) y se extiende al primer ciclo de bésica primaria, debido a
que la institucion tiene la metodologia multigrados, frente a los materiales y recursos
escenogréficos, se establece la elaboracion con material reciclable, lo que es conveniente
para reducir costos, ademas se adecta un espacio para organizar el almacenamiento de

accesorios, vestuario y escenografia. (Anexo J).

Alcances del disefio

Esta investigacion origina una reflexion y transformacion en las préacticas profesorales de
las docentes investigadoras y, por ende, en los demas docentes que hacen parte de la
institucion educativa Apiay. Se reconoce el juego draméatico como estrategia de

implementacidn frente al proceso de ensefianza, para potencializar la comprensién lectora
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en los estudiantes del primer ciclo de educacidn basica primaria de la institucion.
Cabe resaltar, que el proyecto CLDJD a la fecha, ha fortalecido y mejorado los
siguientes aspectos:

e Oralidad: El interés por parte de los estudiantes en la adquisicion de nuevo
vocabulario es notorio, se da mayor expresion oral, gestual y corporal, facilidad de
socializar y exponer en publico.

e Sociabilidad: Cambios positivos en el control de emociones, autodominio,
voluntad, y de asimilacion de normas de conducta que favorecen el desarrollo
social. Cuando los estudiantes representan roles, descubren la vida social de los
adultos y las reglas por las que se rigen estas relaciones, aprenden los derechos y los
deberes de cada rol, asi como las distintas funciones sociales, preparandose para ser
competentes en el ejercicio ciudadano. Otra funcién socializadora del juego
dramatico se deriva de ser un estimulo para el desarrollo moral.

e Trabajo cooperativo: La interaccion con otros compafieros, lo que facilita a los
estudiantes ampliar sus formas de comunicacion, desarrollar su capacidad de trabajo
cooperativo, y sus habilidades sociales.

e Aprendizaje: Dinamiza los procesos de aprendizaje y de desarrollo evolutivo de
manera espontanea. Al representar roles, los estudiantes estan encendiendo el motor
de su desarrollo y aprendizaje.

e Inclusion: Los estudiantes con necesidades educativas especiales generan
mecanismos de participacion y sociabilidad, mayor integracion en trabajo
cooperativo, adquisicion y ampliacién de vocabulario. Disminucién de la timidez, la
irritabilidad y la frustracion.

e Sana convivencia: Disminucion de los niveles de agresividad, cumplimiento del
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pacto de aula, manejo de acuerdos para solucionar situaciones de conflicto, toma de
decisiones asertivas, empoderamiento de derechos y deberes, respeto de los roles,
opiniones y diferencias de sus pares.

e XIII concurso departamental de teatro estudiantil (Colegio Departamental la
Esperanza) del 12 al 16 de septiembre de 2016, con la obra “Madre Tierra” en

donde obtuvo el tercer puesto en la premiacién. (Anexo K).

En consecuencia, la investigacion tiene impacto en la comunidad Apiayense y
suscita un proyecto pedagégico de aula denominado, Ruta integral para la libre lectura
RUILILEC. Esta propuesta consta de tres arboles biblioteca, con dieciséis (16) puff tejidos
(elaborados con llantas) los cuales estan ubicados en la cafeteria y pasillos. Cada arbol
biblioteca dispone de treinta (30) libros con diversos temas con el fin de incentivar a los
estudiantes y comunidad educativa en general a la practica de la lectura libre y espontanea.

Este proyecto de aula es motivado por las docentes investigadoras, con apoyo y
colaboracion de la Fundacion Mediterraneo, padres y madres de familia de la sede
principal y directivos docentes, que permiten la multiplicacion del proyecto en las demas

sedes de la institucion. (Anexo L).

Socializacidn del proyecto ante la institucion.

El proyecto de investigacion se socializa en la institucion educativa Apiay, en diferentes
jornadas teniendo como objetivo concientizar a los pares docentes en la importancia de
transformar las précticas pedagdgicas y la implementacion de nuevas estrategias didacticas

utilizadas en los procesos de ensefianza, invitando a todos los comparieros de la institucion
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a hacer agentes participantes de cambio como mejoramiento institucional. (Anexo M).

e Publicacion en el diario econémico nacional Portafolio, en la edicion del 25 de
mayo del 2017, destacando el proyecto de investigacion Comprension Lectora
desde el Juego Dramético CLDJD. (Anexo N)

e Publicacion en el diario regional Llano Siete Dias, en la edicion del 06 junio del
2017, destacando una experiencia para motivar a los docentes a transformar las
practicas docentes teniendo en cuenta la investigacion Comprension Lectora desde
el juego dramatico. (Anexo O)

e Ponencia en el congreso de ARNA 2017. Participacion democratizacion del
conocimiento: Nuevas convergencias para la reconciliaciéon. Cartagena de indias,
junio 12 del 2017. (Anexo P).

e Publicacion de un capitulo en el libro virtual. La reflexion profesoral y la
transformacion didactica. ISBN. 978-958-48-1641-2. Editorial Asociacion de

docentes. Junio 1 del 2017. (Anexo Q).



72



Referencias Bibliograficas

Alzina, R. B. (2004). Metodologia de la investigacion educativa (Vol. 1). Editorial La
Muralla.

Anijovich, R., & CAMILLONI, A. (2010). La evaluacion significativa. Buenos Aires.
Editorial Paidos.

Ausubel, D. (1983). Teoria del aprendizaje significativo. Fasciculos de CEIF, 1.

Borda, O. F., Brandao, C. R., & Cetrulo, R. (1986). Investigacion participativa. Instituto
del Hombre. .

Cassany, D., & Aliagas, C. (2007). Miradas y propuestas sobre la lectura. Aula: de
innovacion educativa. 2007;(162): 18-22.

Comelio J. (2000). Didactica Magna. editorial. Porria, edicion décima

Curriculares, L. (1998). Ministerio de Educacion nacional. Santa Fe de Bogota DC.

Diaz Barriga, A. (2009). Pensar la didactica. Buenos Aires: Amorrortu.

De Camilloni, A. R., Cols, E., Basabe, L., & Feeney, S. (2007). El saber didactico.
Paidos. editorial buenos aires.

De Educacién, L. G. (2007). Ley General de Educacion.

Dilthey, W. (2000). Dos escritos sobre hermenéutica (Vol. 164). Ediciones AKAL.

Educacién, M. (2006). Ministerio de educacién. Derechos basicos de aprendizaje.

73

Ferreiro, E. (1991). La construccion de la escritura en el nifio. Lectura y Vida, 12(3), 5-14.

Hernandez Sampieri, R., Fernandez Collado, C., & Baptista Lucio, P. (2003). Metodologia

de la investigacion. La Habana: Editorial Félix Varela, 2.
Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion ICFES. (2017) Resultados

pruebas saber.3°.20152016 (Grafico). Recuperado de:



74

icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/historico/reporteHistoricoComparativo.js

pX.

Joaquin, R. Z. (2013, junioll) ¢Por qué los colombianos leen tan poco? Semana, 1652.

Lobo, M. I. T. (1994). Dramatizacion y teatro infantil: dimensiones psicopedagdgicas y
expresivas.

Motos, T., & PICG, J. (2006). Creatividad en arte dramatico. A: TORRE, S. de la, 389-
400.valenci

Morin, E. (1994). Introduccion al pensamiento complejo. Barcelona: Gedisa

Pavis, P. (1983). Diccionario del teatro: dramaturgia, estética, semiologia. Paidds
Barcelona Espafia.

Yin, R. K. (2015). Estudio de Caso-: Planeamiento e Métodos. Bookman editora.

Zamot, W. P. (2005). Manual de teatro escolar: alternativas para el maestro. La Editorial,

UPR.



ANexos

Anexo A: Instituto colombiano para la evaluacién de la educacion ICFES. Resultados del area de

lenguaje pruebas saber grado 3° (2015-2016) Institucién Educativa Apiay Villavicencio.
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Recuperadode:icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/historico/reporteHistoricoComparativo.jspx.

saber 3.5, 7y9 &
Establecimiento educativo: INSTITUCION EDUCATIVA UNIDAD EDUCATIVA AP LAY

Codigo DANE: 250001003212
Fecha actualizacién de datos: 23-5-2017 09:43:11

Reporte historico de comparacion entre los afios 2015 - 2016

Resultados de tercer grado en el area de lenguaje

1. Nu o de estudi evaluados por afo en lenguaje, tercer grado

Afio Namero de estudiantes

evaluados
2015 51
2016 43

2. Comparacion de porcentajes segun niveles de desempeno por afio en lenguaje, tercer grado

INSUFICIENTE MINIMO SATISFACTORIO AVANZADO
SU% 4

44%

A0% 4
36%

22%

30% |

20% |

Porcentaje de estudiantes

10%

0% A

2015
2016
2015
2016
2015
2016
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Anexo B: Rejilla del estado del arte con las investigaciones internacionales y nacionales.
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Anexo C: Categorias Conceptuales del Proyecto de Investigacion desde las Didacticas de Lenguaje y

Teatro y sus Subcategorias, que llevan al Disefio Didactico CLDJD.

COMPETENCIAS
LECTORAS
DIDACTICA DEL DIDACTICA
LENGUAJE DEL TEATRO
INTERPRETACION
TEXTUAL Y CONTEXTUAL




Anexo D: Cuadro Comparativo de edades del juego dramatico. Recuperado: El juego dramatico.

Solano,R.N,&Mantovani,A.(2012).El juego dramatico de 5 a 9 afios. Méagina

78




79

Anexo E: Videograbacion reflexion profesoral de las investigadoras en el aula de clase.

Docente investigadora: Tania Liced Béez Forero. Institucion educativa Apiay sede la

Ilanerita (2015). Clase de espafiol. Estudiantes del grado tercero de primaria (3°).

Link: https://www.youtube.com/watch?v=QCaFGK6W5Kc.



https://www.youtube.com/watch?v=QCaFGK6W5Kc
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Anexo F: Formato de entrevistas realizadas a maestra con experticia, expertos en teatro y egresados.

Entrevista a maestra con experticia en lenguaje (2015)

Zenaida Gutiérrez de Beltran, Licenciada en basica primaria, especialista en educacion para
la sexualidad, coordinadora de plan lector, facilitadora de produccién y publicacion de

cuentos infantiles. 46 afios de experiencia docente y servicio en la educacion publica.

1 ¢Cémo motiva a los estudiantes en el ejercicio lecto — escritor?

2 ¢Qué estrategia implementa para potencializar las habilidades lectoras en los estudiantes?

3 ¢Como flexibilizar el curriculo para los estudiantes que presentan necesidades educativas

especiales?

4 ;Qué dificultades evidencia en el desarrollo del proceso lecto — escritor de los estudiantes

con necesidades educativas especiales?

5 ¢Qué fortalezas y debilidades destaca de sus 46 afios de experiencia docente?

Entrevista a Zenaida Gutiérrez de Beltran

Agosto 30 de 2015, Rectoria Institucion Educativa Apiay, Villavicencio
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Entrevista a los expertos en teatro (2016)
Beatriz Elena Marin Londofo “Tishy” (Cantante Soprano y Actriz).

Actriz de la Academia Charlot. Ha participado en diferentes obras de teatro, programas,
novelas y television. En este ultimo medio, su mas reciente trabajo fue en la serie “El cartel
de los sapos” de Caracol Television filmada en el Eje Cafetero. Su carrera de canto lirico se
inicia en el Conservatorio de Musica del Quindio y la continua con el maestro de

vocalizacion Bernardo Sanchez Carmona, quien integré la Opera Nacional.

Carlos Andrés Lopez Valencia (Actor)

Actor y director escénico, egresado de la Academia Charlot. Su trayectoria teatral y
televisiva se inici6 desde 1997. Trabajo en diferentes series de television, asi como en
producciones teatrales dirigidas por Luis Carlos Pulgarin, Jorge Valencia, Ronald Ayazo,
entre otros. Actualmente dirige la Fundacion Casa Integral del Artista 'y es miembro
delegado del Consejo Departamental de Teatro del Quindio y del Consejo Municipal de
Artes Escénicas de Circasia (Quindio). En la actualidad conforma junto con Beatriz Elena

Marin, el grupo Holisticanto Teatro, un grupo artistico con propuestas escenicas y de canto.
1 ¢Qué didactica utilizan ustedes para realizar el trabajo pedagogico?

2 ¢ Como desde el arte escénico han trabajado en los colegios con los estudiantes, docentes
y directivos docentes?
3 ¢Como han interactuado ustedes con el teatro para abordar temas desde el aspecto

pedagdgico?
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4 ¢ Queé debe cambiar en el proceso de ensefianza?

5 ¢Cdémo abordar una situacion problema desde la didactica del teatro?

1.Mencionen 5 tips para fortalecer la comprension lectora.

Entrevista a Beatriz Elena Marin Londofio y Carlos Andrés Ldpez Valencia
Abril 15 de 2016, Centro de convenciones Gran Hotel, Villavicencio
Link: https://www.youtube.com/watch?v=1EhJg2fR41w&t=8s



https://www.youtube.com/watch?v=IEhJg2fR41w&t=8s
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Entrevista a egresados (2016)

Ingrid Riascos, egresada I. E. Apiay 2015

Jaime Eduardo Vela, egresada I. E. Apiay 2015

1.

¢Como recuerdas la motivacion de la lectura en el transcurso de la etapa escolar

primaria?

Recuerdas alguna estrategia implementada por algin docente para fomentar el gusto

por la lectura.

¢ Qué te gusta leer, en la actualidad?

¢Qué dificultades has tenido desde el proceso lector?

Qué consejo le darias a los docentes de primaria para fomentar el gusto por la

lectura en sus estudiantes.

Entrevista a Egresados
Abril 18 de 2016, Instalaciones Institucion Educativa Apiay, Villavicencio



Anexo G: Plan de la accion didactica. Estrategias Didacticas y Tematicas del plan de Estudios del
grado 2° Institucién Educativa Apiay
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Anexo H: Diarios de campo
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ALCALDIA DE VILLAVICENCIO

Vigencia 2016

UNIDAD EDUCATIVA INSTITUCON EDUCATIVA APIAY
APROBACON ORCAL RESOLUCION No. 0073 DEL 23 DE NOVIEMESRE DE 2003
NIT: 822.006.086-2 DANE 250001003212

ACTIVIDAD: EL CUENTO

NUMERO DE REGISTRO: 05
NUMERO DE ESTUDIANTES: 18

DOCENTE A OBSERVAR: TANIA LICED BAEZ FORERO

DIARIO DE CAMPO

FECHA: 23 deagosto HORA: 945am

La actividad comienza cuando la docente realiza el imicio de Ia
lectura del cuento “A mi burro™ haciendo un parentesis para indagar
sobre lo comprendido por parte de los estudiantes sobre lo que se ha
leido. La docente da la explicacion sobre las partes que conforman el
cuento, inicio, mudo y desenlace, dando ejemplos de otros cuentos
leidos antenormente. Luego una estudiante continua con & lectura
para identificar el mudo y otro termina Ia lectura identficando el
desenlace entre todos los estudiantes deducen sobrs cual es la
funcion y sus caractenisticas, que tiene el cuento en la vida cotidiana,
cada esrudiante da su opinion respecto del comcepto que se tiene
cuando se realiza la lecnwa de un cuemto. (cuemtos populares y
cuentos Lteranios).

RELATO DEL DESARR LAA COMENTARIOS / ASPECTOS A RESALTAR nticosa
1 Primera seccion:
Contenydo: Al realizar Ia observacion de la actividad se destaca, | Para la realizacion de la
o Que es un cuento? la pamicipacion y disposicion que temen los | actividad. se debe tener cuenta
« Tipos de cuentos esmadiantes en la ejecucion de las actvidades | los recursos y materiales que se
o Partes del cuento planteadas por la docente La motivacion durante las | pueden utilizar en I obra teatral,
o caracteristicas del cuento actividades es continua, ya que los nifios se sienten | como lo es el vestuanio yla
o Namcienss involucrados en el proceso de comstruccion del | escenografia, ya que sino se
« _Por qué son importantes Jos cusntos”? conocimiento. cuenta con la colaboracion de los
Recarsss didiciices Falto mas profundizar en los conceptos (tipos de | padres de familia no esun
- P — cuentos y Ja importancia de los cuemtos), que |proceso muy facil, Uno de los
—— ALCALDIA DE VILLAVICENCIO Vigencia 2018
PROCESO EDUCACION DEL MUNICIPIO -
Pr i de Unis
UNIDAD EDUCATIVA INSTITUCION EDUCATIVA APIAY @
APROBADON OFCAL RESOLUOON No. 0073 DEL 23 DE NOVEEMSRE DE 2008 ~
NIT: 822.006.086-2 DANE 250001003212
Vestuario Penmitan 12 CODSUCCIOR G2 COROCINWMEntos em 10s | 2spactos CTiticos fue 250, 1a aa
Escenario del juego dramatico estudiantes. de disponibilidad de thempo de
Disetio didactico (CLDJG): los padres, que en ocasiones
Obra rearal El poder inclur el juszo dramitico como |dificuita ciertos pasos pamala
manifestacion artistica, es una gran opornmidad, ya | realizacion de la obra teatral

que los estudzantes realizaron un2 obra teatral basada
en I tematica del cuemto, posibilia en ellos el
desarrollo de su pensamiento, aportando elementos
fundamentales Ia compresion y desarollo
creativo. El poder estar en otros escenarios fuera del
salom de clase. hace que los estudiantes pierdan el
concepto de ver y sentir Ias clases monotomas y
abumdoras, siendo ellos agentes participativos en los
procesos de aprendizaje.




86

Anexo |: Rubrica de evaluacion de competencias para Docentes que Implementan el Disefio Didactico

CLDJD

RUBRICA DE EVALUACION CLDJD

No uriliza material
reciclable en la

¥ accesorios.

conflictos en el aula.

El desarrollo de las

esuategias del disedo,
52 IntegTa solamente en
el sula.

Mdplam&
esuategias del disedo.




Anexo J: Diagrama de Gantt proyeccion y ajustes del disefio didactico se realizaran durante el 2017-

2019.

N0
0 2018 009
MESEY | |, .,
: [T h vl
LJ - -U
K=} ”| - . 7| =
NHHAEE RHP AHHEHREP
MPIEEE E RN B AR E R EE HERNER R
S EHEEEE F R B E R EEE M R A B
: 15[:;:::2::::':==a”.‘.':52-==§='=
e oy ©TT - 4 =1 k- B - | = yly Slm=| - -
PROYECCION Y AJUSTES EIP Pl eIPalS b b E R F P E M HEE

Continuidad implementacion estratealas
Extension del disedo grados 1, v 3EBP
[tilizacion de material recclable
Reflexion enre pares

Socializacion a la comunidad
Socializacion externa

Evaluacion procedimental

Evaluacion del diseo




88

Anexo K: Concurso departamental de teatro estudiantil CDE (Colegio Departamental la Esperanza)

del 12 al 16 de septiembre de 2016, con la obra “Madre Tierra” en donde obtuvo el tercer puesto en la

premiacion.

Link: https://www.youtube.com/watch?v=I4coB80hc-4




Anexo L: Ruta integral para la libre lectura. CLDJD de la mano con Ruililet:
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Anexo M: Acta de divulgacion Socializacion del Proyecto de investigacion a la Institucion Educativa
Apiay.

.UNI\'EISIDADSANTOTOMAS
PRINIR LA STINO LN ERST AR D COLOMMA e
SRR LR L —

ACTA DE DIVULGACION DEL PROYECTO

COMPRENSION LECTORA A TRAVES DEL JUECO DRAMATICO ENLA
INSTITUCION EDUCATICA APIAY VILLAVICENCIO

FECHA: 16 de zeptiembre del 2016

PROPOSITO: Socializar con el grupo docente de la mstitucion el proyecto “dizedio

para la 6 lectora a traves del juego dramatico en los
estudiantes del pruner ciclo de educacién basica prumana

ACTIVIDAD:

Se realizo la reunson con el grupo docente tanto bachillerato y pnmana. se divulgo el

procezo do hasta el con los del pumer ciclo de bazica

se 6la del yu
Se concientizo a los colegas la de fo las d. y
low grandes para L de la do a todo:

bhacer agente: panicipantes

aceszaes ce“.mm Maom § el
e
sy HURTADO. — = 7::»-7"-.73.- S T
Fmemorie | Luenons Zenotmen . = w‘-::l -
«ozremar m wj'—,i%f = " 7'"1
= == = |
7o
5 nres "‘“—"m.&};t:b_; —"':;‘”-"3’<—%_¥"4' = s
R 2R SR DO, L, s = =% = 33 - = ===
ot Y T —]
INSTITUCION EDUCATIVA APIAY
SOCIALIZACION INVESTIGACION
MAESTRIA EN DIDACTICA
COMPRENSION LECTORA DESDE EL JUEGO DRAMATICO
16 DE SEPTIEMBRE DE 2016
28 40369485 | RUIZ CARRILLO | BETTY YAMILE beyaru@hotmail.com
29 21240487 | RUIZ CARRILLO | NELSY NAYIBER | mamita.12@hotmail.com
30 80111180 | RUIZ OTALORA _|ANDRES _|RODOLFO | andresruiz@hotmail.com
31 52638652 | SANTANA | VALERO DIANA CAROLINA tal mail.com
32 1120360329 | TRIANA CASALLAS | LEYDI YHOANA _|ydiel58@hotmail.com
40444316 | TARQUINO | ACOSTA CLAUDIA | PATRICIA | pattarco@hotmail.com

$RKR|E

3154%62 | URREGO | PERA CARLOS |RAMIRO _|carlosOBalp@livecom |
30730684 | VELASQUEZ | BAQUERO | PILAR YANETH ligo-57@hotmail.com
40438063 | VIAFARA | RIVERA __|BERTHA  |LUCIA luciaviafara@hotmail.

ZORSA

40365845 RAMIREZ DORIAN ETELVINA | dorianzorsaramirez@hotmail.com




Anexo N: Nota de diario el Portafolio. Pagina 27 Diario Portafolio 25 de mayo de 2017. Una
experiencia significativa que motiva a la lectura. Nelson Doria Arcila Periodista coordinador de

Redaccion Comercial y Temas Especiales. EL TIEMPO.
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Anexo O: Publicacion en el diario regional Llano Siete Dias, en la edicion del 06 junio del 2017,
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destacando una “experiencia para motivar a los docentes a transformar las practicas docentes teniendo

en cuanta la investigacion Comprension Lectora desde el juego dramatico”.

BEE Estar bien

[Educacion

Convocatoria

El Premio
Iberoamericano de
Educacion en
Derechos Humanos
invitd a los colegios
de Uruguay para
que participen.

Martes 6 de Junio de 30X

|
~ | E1Centro de Estudios

L+ Doblettlacion || Ayuda

Universidad Nacional Una casa donde los

4 Auténoma de México jovenes en riesgo
(UNAM) y la de La pueden eswn_liar y
Habana firmaron un recibir atencion
convenio para la doble psicologica fue
titulacién en las inaugurada por la

dema: Unién (UE) 2

fortalecer intercambio en zona de pobreza o]
de estudiantes. en Nicaragua.

- expertas que

7 SETEDUS

de Telecomunicaciones
| de América Latina
| premio con una beca la
| investigacion de dos

estudiaron el
incremento del
Internet en Perd.

Experiencia para motivar a docentes

Investigadores de
Villavicencio pre-
sentan en congre-
so estrategia
didactica.
. Uano SieTedias*®

Acosta, docentes de la Insti-
tucién educativa rural
Apiay, en Villavicencio, pro-
ponen el juego dramético
como una estrategia para
potencializar la compren-
sion lectora.

A nivel nacional persiste
la idea de que a los colom-
bianos no les gusta leer y la
realidad en las aulas de pri-
mer ciclo de educacion bési-
¢a primaria es otra.
Existe un amplio niimero
de estudiantes de entre 7y
12 afos i del des-

12

De junio

fecha de inicio del Primer
Global Assembly for
Knowledge Democracy y
del Congreso de

bordante deseo de leer, ima-

ginar, crear y recrear reali-
dades de su contexto a tra-

vés del juego dramitico.

Mediante una investiga-
cion de accidon pedagbgica
‘Tania Biez Forero, Claudia
Yasmin Hurtado Hurtado y
Claudia Patricia Tarquino

tigacion Accion de
las Américas ARNA 2017.

Afirman que este poten-
cializa habilidades para in-
terpretar, asoclar, reflexio-
nar textual y contextual-
mente, desde el ejercicio de
personificar, imaginar, sus-

»

by g

P

Una estrategia didactica para motivar @ 105 docentes a transformar sus Procticas educativas.

citar y recrear realidades;
con las cuales se busca la
formacion integral, en don-
de el humanismo es tenido
€1 CUenta Como una necesi-
dad sentida en la transfor-
macion profesoral, como

agente de cambio social, pa-
raayudar al estudiante a su-
perar sus dificultades, a ser

Desde el Juego Dramitico
(CLDJD), como llaman las
) Py

inve

practicas profesorales, for-
talece los procesos académi-
cos e impulsa el desarrollo
de habilidades lectoras de
forma agil y eficiente en
grupos heterogéneos en
donde la diversidad funcio-
nal cada vez es mas frecuen-
te.

Justamente la préxima se-
mana en Cartagena, las in-
vestigadoras presentarin
su estrategia.

Llevarin su ponencia en-
tre el 12y el 16 de junio en
el Primer Global Assembly
for Knowledge Democracy

y el Congreso de Investiga-
cién Accion de las Améri-
cas ARNA 2017 *Participa-
cién y Democratizacion del
conocimiento: Nuevas con-

garantes de derechos y
practicantes del servicio
ciudadano.

La Comprensién Lectora

método, es una estrategia
alternativa, viable ¢ innova-
dora que ha incentivado a
la formacién de las

v ias para la Reconci-
liacién'.
*Tamo Bdez Forero, Qaudia Yosrmin

mmmmw;mhmmmmmm

CSCAR BEHHOCAURROND) (L TANIO

S B TS

desarroliados en colaboracin con el Instituto Nocional para Sordos.

Primeros_ posgrados para sordos

La Universidad Sergio Ar-
boleda de Bogota ofrecera
los primeros posgrados en
el pais dirigidos para perso-
nas con discapacidad audi-
tiva, informé ayer esa insti-
tucion educativa.

Los tres primeros posgra-
dos han sido desarrollados
en colaboracion con el Insti-
tuto Nacional para Sordos
(Insor) y todos ellos podrén
estudiarse en la Escuela de
Educacién, indic6 la Uni-
versidad Sergio Arboleda

“ La universidad ha decidido comprometerse con
lainclusién y lo hacemos vinculando
estudiantes y docentes con discapacidad [ X
Perilla,

Juan Sebastisn

Universidad Serglo Arboleda.

en un comunicado.

*La universidad ha decidi-
do comprometerse con la
inclusion y lo hacemos vin-
culando estudiantes y do-
centes con discapacidad, ge-
nerando un capital de cono-
cimiento, que ahora se sy.

decano de la

ma al de los 60 afios de ex.
periencia del Insor", manj-
festé el decano de Ja Escue-
la de Educacién, Juan Se-
bastidn Perilla,

Lostres ferta-

¢ién inclusiva para sordos®
de la Escuela de Educa-
cién, son la especializacién
en Educacién,

Asimismo, los alumnos
podrén estudiar maestrias
en Educacién y Educacion
para Derechos Humanos.

La universidad ya cuenta
con una estudiante sorda
matriculada en la maestria
en Educacion y contempla

d“-mlosqueupod,gop
tar por el énfasis *Educa-

abrir p de forma-
cién en lengua de sefias co-
lombiana.




Anexo P. Ponencia congreso ARNA 2017.
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UNIVERSIDAD
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‘ 5™ Action Research Network of the Americas (ARNA) Conference & 1% Global
Assembly for Knowledge Democracy

Bogota DC, 28 de marzode2017 [ARNA2017-254E58F]

 Seiior(a)s

Tania Lice Baéz Forero, Claudia Yasmin Hurtado Hurtado, Claudia Patricia
Tarquino Acosta

claudiatarquino@ustadistancia.edu.co

Apreciado(a),

Gracias por el envio de su propuesta para paricipar en la 5° Conferencia de la Red
de Investigacion Accion de las Ameéricas (ARNA) a realizarse en la ciudad de
Cartagena de Indias del 13 al 15 de junio de 2017

Nos complace comunicarie que el resumen de su propuesta fue revisado y
aceptadopara su inclusion en el programa de la conferencia. Algunos detalles de Ia
propuesia se presentan a confinuacion:

Titulo CLDJD Comprension lectora desde el juego dramatico
Estado Aceptado
| Tipo de presentacion | Ponencia individual o colectiva
Presenta Tania Lice Baéz Forero, Claudia Yasmin Hurtado Hurtado,
Claudia Patricia Tarquino Acosta
Idioma Espafiol
_Comentario Ninguno

‘ Registro en la Conferencia

[Pagina1 de 1] Carrera 30 # 45-03, EaMcio de Posgrados Rogello
Samona. Or. 308 Patrimonio

de todos
(571 nssngg.en max S con e
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Anexo Q: Publicacion capitulo 2, virtual libro. La reflexion profesoral y la transformacion didactica.

/
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Anexo R: Consentimiento de padres de familia: Formato de consentimiento de los padres de familia

para que sus hijos sean firmados y se publiquen.

ALCALDIA DE VILLAVICENCIO Vigencia 2016
PROCESO EDUCACION DEL MUNICIFIO fl
Procedimiento de Unidades Desconcentradas
UNIDAD EDUCATIVA INSTITUCION EDUCATIVA APIAY
APROBACION OFICIAL RESOLUCION Ne. 0073 DEL 23 OE NOVIEMBRE DE 2003
NIT: 822.006.086-2 DANE 250001003212

CONSENTIMIENTO MATERIAL VIDEOGRAFICO Y FOTOGRAFICO
INVESTIGACION PEDAGOGICA COMPRENSION LECTORA DESDE EL JUEGO DRAMATICO

Yo

identificado (o) con cC nomero

de

Yo

identificado (@) con ol nimero

de

mayorde edad, [ ] madre,[ | podre,[ |acudienteo | ]| representanie
legal del estudiants

de afios de edad. he [hemos) sido informado(s) acerca del registro

fotografico y videograbacion de las practicas educafivas. €l cual se requiere
para la investigacion pedagogica en curso “Comprension Lectora desde el
Juego Dramatico” que realiza la docente fitular del grado . Luego de
haber sido informado(s) sobre las condiciones de |la peorticipacién de mi
(nuestro) hijo(a) en la grabacién, resuelto todas las inquietudes y comprendido
en su tolalidad la informacion sobre dichos registros, entiendo [entendemos)
que” = La participacion de mi (nuestro) hijoja) en este video o los resultados
obtenidos por &l docente no tendran repercusionss © CONSECUSNCIas €n sus
actividades escolares. evaluaciones o cdlificaciones en el curso. *» La
participacion de mi (nuestro) hijo(a)] en las fotografias y videos no generara
ningUun gasto, ni recibiremos remuneracion alguna por su parficipacion. * No
habrd ninguna sancién para mi (nuestro) hijofa) €n caso de que no
autoricemos su participacion. * La identidad de mi [nuestro) hiofa) no sera
publicada y los imagenes y sonidos regisirados duranie la grabacion se
utiizaran Unicamente para los propositos de investigacion pedagogica y como
evidencia de la practica educafiva del docente. Afendiendo a la
normatividad vigente sobre consenfimientos informados. y de forma consciente
y voluntaria [ ] DOY [DAMOS] EL CONSENTIMIENTO [ ] NO DOY [DAMOS) EL
CONSENTIMIENTO para la participacion de mi (nuesiro) hijo (a) en la grabacion
del video de practica educativa del docente en las instalaciones de la
Institucion Educativa Apiay.

"EDUCACION Y CULTURA ES NUESTRO COMPROMISO”
O 12 VIA PUERTO LOPEZ - VEREDA APIAY
£ mall ueacis @ emsicomesl 3208111296 Telbrono $55E836
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Registros fotogréaficos

Registro fotogréfico 1. Estrategia dramatizacion

Estudiantes 2.1 IE. Apiay. Villavicencio Estudiantes 2.1 IE. Apiay. Villavicencio
2016.0bra teatral Madre tierra 2016.0bra teatral Madre tierra

Estudiantes 1.1 IE. Apiay. Villavicencio Estudiantes 1.1 IE. Apiay. Villavicencio
2016.obra teatral Alicia en el pais de 2016.0bra teatral Alicia en el pais de
maravillas maravillas

Estudiantes 1.1 IE. Apiay. Estudiantes 1.1 IE. Apiay. Villavicencio

Villavicencio 2017.obra teatral Rin 2017.obra teatral Rin Rin Renacuajo.
Rin Renacuajo.
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Registro fotografico 2. Estrategia juego de roles.

Estudiantes 2.4. 1.E Apiay Villavicencio.2016. Estudiantes 2.4. I.E Apiay Villavicencio.2016.
Sede la llanerita. Sefiales artificiales Sede la llanerita. Sefales artificiales

Estudiantes 2.1. .E Apiay Villavicencio. Estudiantes 2.1. |.E Apiay
2016. Diversidad cultural. Villavicencio.2016.Diversidad cultural.

Estudiantes 1.1. |.E Apia Estudiantes 1.1. |.E Apiay
Villavicencio.2016.Diversidad cultural. Villavicencio.2016.Diversidad cultural.
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Registro fotografico 3. Estrategia de titeres.

Estudiantes 2.4 Villavicencio 2016. I.E Apiay Sede la llanerita
Elaboracion y presentacion de titeres. La fabula

Estudiantes 2.1 Villavicencio 2016. |.E Apiay Elaboracion y
presentacion de titeres. La anécdota.

Estudiantes 2.1y 1.1 Villavicencio 2016. I.E Apiay Presentacion de
titeres. La anécdota.
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Registro fotografico 4. Estrategia ritmo musical

Estudiantes 3.4 Villavicencio, 2016.1.E Apiay. Sede la
llanerita. Show informativo

Estudiantes 3.4 Villavicencio, 2016.Vereda Apiay. Sede la llanerita.
Elaboracion de los elementos de un show informativo.

Estudiantes 2.1 Villavicencio, 2016. I.E Apiay. Ejecuciény elaboracion
de los elementos de un show informativo
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Registro fotografico 5. Estrategia de juegos mimicos.

Estudiantes 2.1 Villavicencio, 2016 .IE Apiay. Expresion corporal.

Estudiantes 2.4 Villavicencio, 2016 .IE Apiay. Sede la llanerita. Juguemos con nuestro cuerpo.



Evidencias videograficas
Registro Videografico 1. Estrategia Dramatizacion.
Estudiantes 2.1. Cuento: Madre tierra Concurso XIII departamental de teatro

https://www.youtube.com/watch?v=14coB80hc-4

Estudiantes 1.1. Cuento: Alicia en el pais de las maravillas.

https://www.youtube.com/watch?v=5KIwnRfYoX|&list=UUyRfTZUZ2GYSV fL7IfyLHw

Estudiantes 3.4. Cuento: Don Gerénimo y su burro.

https://www.youtube.com/watch?v=EnJag5KXEyw

Registro Videografico 2. Juego de roles.
Estudiantes 2.1. Diversidad cultural

https://www.youtube.com/watch?v=KNVB2Ad1XWY

Estudiantes del grado 2.4. Narracion: el cuervo y el zorro.

https://www.youtube.com/watch?v=77 hTLduWnA

Estudiantes del grado 1.1 Colombia mi Pais
https://www.youtube.com/watch?v=Kfx6diZ8bJQ

Estudiantes del grado 3.4. Show informativo
https://www.youtube.com/watch?v=bmZwuCj9WAg

Registro Videografico 3. Estrategia de titeres.
Estudiantes grados 1.1 y 2.1Textos narrativos

https://www.youtube.com/watch?v=0ltUnehcwiU

Registro Videografico 4. Estrategia ritmo musical.

Estudiantes 2.1Baile: Festipeliculas de valores
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https://www.youtube.com/watch?v=l4coB80hc-4
https://www.youtube.com/watch?v=5KJwnRfYoXI&list=UUyRfTZUZ2GYSV_fL7IfyLHw
https://www.youtube.com/watch?v=EnJag5KXEyw
https://www.youtube.com/watch?v=KNVB2Ad1XWY
https://www.youtube.com/watch?v=77_hTLduWnA
https://www.youtube.com/watch?v=Kfx6diZ8bJQ
https://www.youtube.com/watch?v=bmZwuCj9WAg
https://www.youtube.com/watch?v=OItUnehcwiU

https://www.youtube.com/watch?v=y-hbplEa5r0

Estudiantes 3.4 y 2.4. Movimientos ritmicos

https://www.youtube.com/watch?v=aAVyltkimoO&feature=youtu.be

Estudiantes del grado 1.1. Cancién: El baile del pescado.

https://www.youtube.com/watch?v=uLaOhO35BHS8

Registro Videografico 5. Estrategia de juegos mimicos.
Estudiantes del grado 2.4. Mimos: Juguemos con nuestro cuerpo.

https://www.youtube.com/watch?v=h97KGqusg/M

Estudiantes del grado 1.1Minica: Sonido de animales y de la naturaleza.

https://www.youtube.com/watch?v=5KIwnRfYoXI&list=UUyRfTZUZ2GYSV fL7IfyLHw

Registro Videogréafico 6. Comentario: Padres de familia frente a la implementacion del

disefio CLDJD.

https://www.youtube.com/watch?v=p3YZDYPnAuOGlosario
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https://www.youtube.com/watch?v=y-hbplEa5r0
https://www.youtube.com/watch?v=aAVyltkImo0&feature=youtu.be
https://www.youtube.com/watch?v=uLa0hO35BH8
https://www.youtube.com/watch?v=h97KGqusgJM
https://www.youtube.com/watch?v=5KJwnRfYoXI&list=UUyRfTZUZ2GYSV_fL7IfyLHw

103

Glosario.

Multigrados: Escuelas donde se ensefia simultaneamente a varios grados en un solo saldn.

Flotante: Es el contingente demografico compuesto por aquellas personas que residen
temporal o permanentemente en un &mbito geografico de una comunidad (ciudad, pueblo,

vereda etc)

Estratos: Socioeconomica en Colombia se refiere a la clasificacion de los inmuebles
residenciales que deben recibir servicios publicos.1 Se realiza principalmente para cobrar
de manera diferencial (por estratos) los servicios publicos domiciliarios permitiendo asignar

subsidios y cobrar contribuciones.

SENA: Servicio nacional de aprendizaje, en una institucion publica colombiana encargada

programas de formacion complementaria titulada.

ISCE: indice Sintético de Calidad Educativa, es la herramienta que permite evaluar de 1 a

10 el proceso educativo de los colegios.

Cofrem: Caja de compensacion familiar, que contribuyen al mejoramiento de las personas

en la regién.

IAP: Investigacion Accion Participacion, es un método de estudio y de accion de tipo

cualitativo

Pruebas Saber: Evaluaciones aplicadas periddicamente para monitorear las competencias

basicas de los estudiantes de educacion basica.
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DBA: Derechos Basicos de Aprendizaje, manual lanzado por el ministerio de educacion

nacional para establecer un minimo de competencias en los estudiantes.

Fundacion Mediterraneo: Fundacion que trabaja para la educacion y el desarrollo

humano en la ciudad de Villavicencio.

CLDJD: Comprension Lectora desde el Juego Dramatico.
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