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6. Descripcion.

Esta investigacion realizada desde la sistematizacion de experiencias se
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8. Contenidos

Este informe presenta los resultados de la investigacion titulada: La
formacion docente en la Escuela Normal Superior de Villavicencio:
una mirada desde el proyecto de aula, se enmarca en el enfoque
cualitativo y metodologicamente desde la sistematizacion de
experiencias. Como objetivo general se planted: “Comprender la
formacion de docentes en la Escuela Normal Superior de Villavicencio
desde el proyecto de aula en la practica pedagodgica investigativa a
partir de los informes de préactica de los docentes en formacion y de los
relatos de la coordinadora de préactica, del coordinador del programa de
formacién y un agente externo, desde una mirada holistica con
perspectiva reflexiva y critica”.

Para la recoleccion de informacion se tomaron relatos sobre la
experiencia de proyectos de aula de algunos docentes en formacion y
en ejercicio, al igual que de un agente externo, también se revisaron
informes de practica de los periodos 2012-2 a 2014-1. La informacion
se interpretd mediante el analisis de contenido, se agruparon, redujeron
y triangularon datos que generaron las categorias: transformacion
pedagdgica y formacion docente, lo que permitié explorar significados
de historias de vida que cobran sentido dentro de la presente
institucion. Como resultados se encontrd que la préactica pedagogica a
través de los PDA representa un reto a nivel personal, conceptual y
pedagdgico de concebir la ensefianza, como también un proceso de
retroalimentacion de saberes a nivel cooperativo, individual, de
contexto y de conocimiento, acentuandose la significacion en torno a la
ensefianza como un todo, que reclama un rol critico y emancipador
dentro de la pedagogia por proyectos. Finalmente, podemos decir que
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éste ejercicio de sistematizacion, permitié conocer vivencias de un
ejercicio pedagdgico, donde se percibidé una concepcién educativa con
mayor responsabilidad en la transformacién historica y social de esta
comunidad educativa. De igual manera, la experiencia vivida con la
sistematizacion favorece la cualificacion del ejercicio docente y la
proyeccion de esta metodologia en las acciones pedagdgicas que se
desarrollan en el aula.

9. Metodologia

Investigacion de enfoque cualitativo que responde metodolégicamente
a la sistematizacion de experiencias desde una perspectiva biografica-
narrativa.

10. Aprendizajes

La resignificacion de la forma como el estudiante es capaz de construir
y aplicar conocimiento en su entorno inmediato; por tanto, la
sistematizacion permitid descubrir nuevas formas de aprendizaje que
muchas veces dejan como supuestas 0 simplemente se tratan como
irrelevantes y tal vez se pueden convertir en el eje central de la labor
como docentes.

La practica pedagogica a través de los proyectos de aula presentan
tensiones a nivel personal, conceptual y pedagdgico en la forma de
concebir la construccion del conocimiento como un todo, en este
sentido los futuros docentes expresan la importancia de generar
procesos de formacion dedicados a integrar lo disciplinar, lo
pedagdgico y la esencial apropiacion del mundo de la vida al que se
van a dirigir. Por tanto reflexionar sobre las practicas pedagdgicas y
asumir una actitud investigativa frente a los sentires y actuaciones en el
ambito de la academia se constituye en un reto.

La formacion docente parte de las vivencias de un accionar tanto de la
manera de ensefiar como del mismo aprendizaje en una reflexion
permeada por motivaciones tanto intrinsecas como extrinsecas del
campo educativo permite la autoconstruccion de saber pedagdgico y la
problematizacion de su rol docente como papel importante a la hora de
transformar la sociedad.

11. Autores del
RAE.

Wilson Yamil Garcia Gutiérrez, Said Abat Jiménez Mayorga y Yesid
Rodriguez Velandia.
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1. Camino a una aventura en la educacién.

“Minino de Cheshire, /podrias decirme, por favor, qué camino debo seguir para salir de aqui?
-Esto depende en gran parte del sitio al que quieras llegar -dijo el Gato.

-No me importa mucho el sitio... -dijo Alicia.

-Entonces tampoco importa mucho el camino que tomes -dijo el Gato.

-... siempre que llegue a alguna parte -afiadié Alicia como explicacién.

-iOh, siempre llegaréas a alguna parte --aseguro el Gato--, si caminas lo suficiente!”

(Lewis Carroll)

La formacién docente en la Escuela Normal Superior de Villavicencio. Una mirada desde
el proyecto de aula. Investigacion de enfoque cualitativo responde metodolégicamente a la
sistematizacion de experiencias en la que planteamos como objetivo: “Comprender la
formacion de docentes en la Escuela Normal Superior de Villavicencio desde el proyecto de
aula en la practica pedagogica investigativa a partir de los informes de préactica de los docentes
en formacion y de los relatos de la coordinadora de practica, coordinador del programa de
formacidn y agente externo de la sistematizacion, desde una mirada holistica con perspectiva

reflexiva y critica”.

Presentamos inicialmente los aspectos de contexto y los conceptuales que hacen parte de la
investigacion. Iniciamos consensuando las intencionalidades de cada uno de los
investigadores, para continuar el recorrido con el papel que tienen las Escuelas Normales en
los &mbitos internacional, nacional y local, en relacién con la educacion y la formacién de
maestros, teniendo en cuenta los métodos utilizados y sus concepciones de educacion.
Continuamos con la practica pedagdgica, puesto que es uno de los ambitos de la formacion de
maestros, entendida como un proceso sistematico de acciones que posibilitan la
transformacion de experiencias, formas de pensar y las maneras de intervenir desde la

pedagogia y la didactica.

A continuacion, describimos el proyecto de aula circunscrito dentro de la practica
pedagdgica del programa de formacion complementaria de educadores de la institucion. Este

dispositivo pedagdgico se concibe como una estrategia de aprendizaje cooperativo en la que se
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realizan acciones dirigidas al logro de objetivos especificos o a la resolucion de un problema
identificado, con un marco teorico y epistemoldgico que sustenta la formacion de estudiantes
a partir de la indagaciéon y apropiacion del conocimiento. También exponemos algunas
ventajas de los proyectos de aula en cuanto que favorecen la creatividad, la autonomia e
integracion disciplinar en la planeacion, en el desarrollo curricular y en la evaluacion y

seguimiento de acciones educativas.

El siguiente elemento que presentamos es la formacién de maestros, fundamental por su
contribucion al mejoramiento integral de los docentes y a sus intervenciones pedagogicas,
dadas en las politicas educativas del Ministerio de Educacion Nacional. Esta dimension
educativa la abordamos a partir de diversos autores, pero de manera particular desde la
concepcion de la Escuela Normal Superior de Villavicencio, teniendo en cuenta las

competencias del maestro para el siglo presente y los retos de la sociedad globalizada.

En este escenario pedagdgico accedimos a los informes y relatos de los diferentes actores
involucrados en la experiencia. Los sujetos participantes fueron: 1) tres docentes que cumplen
diversos roles en la institucion: el coordinador del programa de formacion complementaria de
educadores, la docente coordinadora de la practica y un agente externo; 2) seis docentes en
formacion. Privilegiamos el analisis de contenido con el fin de identificar elementos claves
para la reflexion, asi como la interpretacion y comprension de significados que encontramos

inmersos en la experiencia.

Después de diversas consultas y redactar escritos hicimos una descripcion del contexto de
las escuelas normales en los &mbitos internacional, nacional y local; llegaron las discusiones y
reflexiones colectivas, nos adentramos a comprender la experiencia proyecto de aula, donde
veiamos esta estrategia pedagogica como un elemento dentro de la formacién de docentes en
la Escuela Normal Superior de Villavicencio; es a partir de estas cavilaciones que centramos
nuestra sistematizacion y buscamos el proposito de la misma. Con estos acuerdos, nos dimos a
la tarea de encontrar bases epistemoldgicas y metodoldgicas teniendo en cuenta los

documentos, asesorias de docentes y las resefias de algunos autores como: Bolivar, Domingo y
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Ferndndez (2001), Barnechea y Morgan (2010), Ghiso (2004), Cifuentes (1997), Borjas
(2003) entre otros.

Posteriormente describimos la ruta metodoldgica elegida para la recoleccion y analisis de
la informacién, detallando las estrategias empleadas, algunas de ellas de creacion propia a
partir de la propuesta de Borjas (2003), y que luego conceptualizamos. En este apartado
describimos los 9 sujetos de la investigacién, el tipo de escritos recolectados, informes y
relatos, el analisis de contenido aplicado a los mismos para llegar a producir las categorias
transformacion pedagogica y formacion docente.

Como resultados encontramos que la experiencia pedagogica a través de los proyectos de
aula, representd un reto a nivel personal, conceptual y pedagogico sobre la concepcion de
ensefianza, como también un proceso de retroalimentacion de saberes a nivel cooperativo,
individual, de contexto y de conocimiento, acentuandose la significacion en torno a ver la
ensefianza como un todo, lo cual reclama un rol critico y emancipador dentro de la pedagogia

por proyectos.

Este ejercicio de sistematizacion, nos permiti0 conocer vivencias de un quehacer
pedagdgico, donde percibimos una concepcion educativa con mayor responsabilidad en la
transformacion historica y social de esta comunidad educativa; de igual manera, divisamos
que la experiencia favorece la cualificacion del rol docente, asi como la proyeccion de dicha

metodologia en las acciones pedagdgicas que se desarrollen dentro y fuera del aula.
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2. Lo que queremos

2.1 Encuentro de ideas.

Si bien, la propuesta de sistematizacion fomenta el trabajo en equipo, algunas précticas
cotidianas nos indican que debe existir unos minimos cognitivos, actitudinales y culturales
entre los integrantes del equipo investigador a fin de alcanzar los objetivos de cualquier
ejercicio académico, ademas de los aspectos metodoldgicos y epistemolégicos; por eso, llegar
a confluir en esta empresa investigativa, nos permitié conocer algunos intereses y necesidades,
como el caso de uno de los investigadores, quien expuso:

Un viaje de mil leguas comienza con un paso. Milenaria sapiencia que ha trascendido el
tiempo y el espacio para resaltar el valor de la paciencia y la constancia, asi como la
determinacién, la planeacion y la focalizacion. Adn recuerdo haber buscado, mas por
funcionalidad que por interés personal, la oportunidad de adelantar estudios de maestria,
particularmente relacionados con investigacion, la cual si ha sido una fuerte motivacion; pero
yo queria investigar sobre mi ejercicio como docente orientador a partir de las experiencias
vividas con la comunidad educativa de mi institucion.

De igual manera, otro investigador manifestd sus intenciones de sistematizar la
experiencia:

Pensar la ciudadania en el contexto de las humanidades y particularmente desde la catedra de
antropologia, es una exigencia que hoy por hoy en el &mbito académico, es imperativo
reflexionar en torno a las estrategias pedagdgicas que las instituciones brindan al individuo
para el desarrollo y apropiacion de las competencias ciudadanas en contexto. ES por esta
misma exigencia que mi interés de sistematizacion este orientada en la consecucion de
estrategias y argumentos teéricos que sustenten el cumplimiento de las responsabilidades
académicas en orden a la formacion y desarrollo de competencias ciudadanas desde la catedra
gue dinamizo en la unidad de humanidades de la USTA.

Asi mismo, desde la dptica del ejercicio docente y teniendo en cuenta su rol como
formador, el tercer investigador expreso:

Trascender la labor docente en el aula, ha sido una inquietud constante, mas aln cuando en mi
campo de trabajo esta la responsabilidad de la formacion de formadores; es por ello que me
cuestiono acerca de las formas tan arraigadas de trabajo en aula que la escuela aiun mantiene.
Mi deseo de aportar a la formacién del nuevo docente me lleva a plantear la idea de investigar
sobre la formacion docente desde la estrategia proyecto de aula. Recuerdo que desde mi
formacién para ser docente se hablaba de integrar areas pero no con una intencionalidad fija
desde los saberes que en la comunidad circulaban sino en la integracion de unos temas que
atendieran a unas actividades que el docente llamaba unidades integradas. En esta perspectiva,
la posibilidad de cambiar la mirada que se ha llevado tan lineal de la educacion, me exhorta a
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responder una accion mas en la Escuela Normal Superior de Villavicencio para brindar
elementos de analisis y reflexiones alrededor de la formacion docente.

Finalmente, acorde con la tesis de Maturana (1991) experimentamos las conversaciones
comprensivas, como aquellas intenciones de convivencia y algunas acciones emocionales que
nos definieron como grupo, y con las que se superaron las pretensiones y deseos particulares.
A través de esa relacion dinamica entre las experiencias propias de cada uno y la coordinacion
de acciones consensuales con los otros dos integrantes, coincidimos en abordar la
investigacion sobre la formacion docente, a partir de la estrategia pedagdgica proyecto de
aula, en la escuela Normal Superior de Villavicencio, abarcando los periodos académicos
2012-2 y 2014-1.

2.2 Las Escuelas Normales vienen de lejos.

Las escuelas normales como formadoras de maestros fueron creadas para mejorar la
calidad educativa y ampliar la cobertura, ideal que persiste hasta hoy para los niveles de
preescolar y basica primaria, por lo que se ha reconocido su importancia en la educacion de la
nifiez, especialmente del sector rural, ademéas de los beneficios que han venido generando
desde la investigacion educativa, las estrategias pedagdgicas y el desarrollo didactico, tal
como lo muestra el trasegar histérico de estas instituciones, desde Europa hasta nuestro

continente.

En este recorrido, encontramos que Alemania centro la razon de ser de la formacion en la
vida del ser humano. La educacion fue integral en todas las dimensiones y etapas de la vida.
Tomaron las ideas de Pestalozzi, para la comprension interior espiritual del mundo a través del
lenguaje, sin ensefianza memoristica, con refuerzo de las capacidades de conocimiento de los

ninos.

Con este modelo, los pedagogos alemanes a mediados del siglo XIX dirigieron las escuelas
normales en Colombia; estos maestros contaban con formacidn universitaria, espiritu
cientifico, conocimientos disciplinares y con tendencias hacia la formacién del individuo, la

comunidad y la ciudadania (Mdaller, 2010). De ahi el caracter investigativo que la Escuela
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Normal Superior de Villavicencio ha heredado para fomentar las estrategias que perfeccionan
el ejercicio de la formacion docente; entre ellas el proyecto de aula en funcion de un maestro

reflexivo, critico e innovador.

Por otra parte, las escuelas normales en Francia surgieron segin el modelo de seminario
aleméan, formaron ciudadanos orientados a la ensefianza publica, pero luego se centraron en la
ensefianza de los futuros profesores, haciendo énfasis en el método (Gutiérrez, 1989). Por el
contrario, la Escuela Normal Superior de Villavicencio no se fundamenta en el método como
camino Unico, sino tiene en cuenta las estrategias que le dan sentido al desarrollo mismo de las

acciones y llevan al docente en formacion a una mirada globalizada del saber contextualizado.

En esta ruta historica encontramos que Espafia a partir del Siglo XIX inici6 su politica
educativa de formar ciudadanos, libres y autbnomos, para consolidar la democracia. De ahi
surgié una pedagogia que aporto al progreso industrial, tecnologico y social, lo que llevo a
desarrollar estrategias claras para formar maestros (Gutiérrez, 1989). Como se puede
interpretar, la politica estatal centrd su accion en la profesion docente; contrario a estos
direccionamientos, en la propuesta pedagogica de la Escuela Normal Superior de
Villavicencio predomina la formacion del docente como sujeto de aprendizaje que transforma

su profesion en un estilo de vida.

De acuerdo con lo anterior, las pedagogias influyentes a principios del siglo XIX, fueron
las de Pestalozzi y la ensefianza mutua de Lancaster. Propuestas con las que se penso en
formar profesores de manera especifica y disciplinar, gracias a la necesidad de universalidad y
uniformidad de la educacion, con el objetivo hacerla igualitaria, pablica y libre. La ensefianza
buscaba formacién del sujeto y preparacion para la productividad (Gutiérrez, 1989). Con este
bagaje de ideas y practicas educativas, se formalizaron los procesos de ensefianza en algunos

paises de América del Sur.

2.2.1 Las Escuelas Normales en la educacion colombiana. En nuestro pais, la
historia de la educacion esta asociada a la formacion de sus maestros. La manera como éstos

se forman nos da indicios sobre las politicas educativas del pais y las dindmicas contextuales
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de la sociedad. También permite inferir sobre las corrientes ideolégicas de sus dirigentes y los
fundamentos cientificos y culturales que soportan las concepciones de educabilidad®. De igual
manera, manifiesta las ideas de infancia y el valor que tiene para la nacion la educacion de su
nifiez; a la vez que, vislumbra la nocién de pais que se construira con los ciudadanos que se
forjan, en los diferentes momentos de la historia, como individuos y como colectivo social
(Béez, 2005).

Después de la independencia, la emancipacion se completaria con la educacién del pueblo,
en donde se aplico el método Lancaster como politica educativa y como visidn de ciudadano,
complementada con la instruccion sobre lectura, escritura, religién y politica (Béez, 2005).
Hoy, nuestro proyecto educativo las traduce, no en asignaturas con contenidos dogmaticos
sino en las relaciones del sujeto con el otro a traves de habilidades comunicativas; en las
relaciones del sujeto con la trascendencia y en su interaccion con la institucionalidad; es decir,
una formacion del ser como sujeto de saber y deber ser, en la que fue necesario enfatizar en la

reconstruccion misma del proceso educativo como punto de partida de su formacion docente.

La importancia de las escuelas normales tambien se ha manifestado a través del desarrollo
de las pedagogias activas en la formacion de maestros, cuando a partir de la primera mitad del
siglo XX la reforma educativa perfil6 un docente lider que desde su etapa de preparacion
contribuyera a la reorientacion de la educacion y cultura del pais; reforma que genero debates
entre pedagogos sobre el papel del maestro, en los que se plantearon aspectos fisiologicos y
psicoldgicos de alumno, la defensa de la raza, hasta enfatizar en el maestro como aportante en
la solucion de problemas del contexto, con acciones politicas y sociales en la educacion de

infantes y de adultos (Sdenz, 1995).

Los debates sobre reformas educativas se han presentado en diversos momentos de la
historia del pais (Saenz, 1995). Lo anterior significa que la discusion actual acerca de la
formacién de maestros, y en particular del futuro de las Escuelas Normales, tiene una

trayectoria superior a las cinco décadas, pero el punto a resaltar es que todas surgen del

L El decreto 4790 de diciembre 19 de 2008 del Ministerio de Educacion Nacional, en el numeral 1 del Articulo 2, considera la
educabilidad como un principio pedagdgico que concibe de manera integral a la persona, sus derechos, deberes y
posibilidades de formacion y aprendizaje.
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imaginario del docente que se quiere formar en funcion de las respuestas a las necesidades del
contexto de la época y al interés por educar la sociedad del futuro.

En respuesta a estas necesidades y atendiendo a los intereses, a las experiencias culturales
y politicas vigentes, las Escuelas Normales han participado en los debates sobre la diversidad
de estrategias y modelos pedagdgicos; sin embargo, estas discusiones en la actualidad giran
alrededor de los estilos de pensamiento reflexivo, critico y propositivo, desde los cuales se
busca dinamizar los procesos de transformacion, individuales y colectivos, en la sociedad
posmoderna. Estos debates exigen al docente un rol de agente de cambio, asi mismo requieren
que la institucién formadora sea escenario ético-politico en donde se gesten los cambios socio-

culturales.

2.2.2 Hasta que llegamos al llano. La historia local no es ajena al ambito
internacional y ademas esta supeditada a la herencia nacional. La influencia religiosa se
manifestd con la fundacion de instituciones educativas por parte de la comunidad misionera
monfortiana, de manera particular la Escuela Normal Superior de Villavicencio. En la
actualidad, a partir de las reformas y los procesos de cualificacion institucional direccionados
por el Ministerio de Educacion, esta institucion cuenta con el Programa de Formacion
Complementaria de Educadores, cuya finalidad es formar maestros en béasica primaria y
preescolar, con una duracién de cinco semestres para bachilleres académicos y cuatro
semestres para bachilleres académicos con profundizacion en educacion y formacion

pedagdgica.

Esta propuesta de formacion permite desarrollar y fortalecer habilidades pedagdgicas con
el fin de afianzar la misién y la vision institucional que enfatiza el “generar procesos de
trasformacion en diferentes contextos educativos, con la utilizacidén de estrategias didacticas y
pedagdgicas comprehensivas, en las que promueve el desarrollo de competencias basicas,
laborales y ciudadanas” (Proyecto Educativo Institucional Escuela Normal Superior de
Villavicencio, 2010). Estructura compuesta, entre otras actividades, por cuatro campos de
formacidn y seis cursos por semestre, articulados gradualmente en el fortalecimiento personal,

disciplinar y pedagdgico del nuevo docente para la educacién basica primaria y preescolar.
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Ademas, el Proyecto Educativo Institucional de la Escuela Normal Superior de
Villavicencio busca alcanzar altos niveles de calidad en la educacién que imparte como
institucién formadora de maestros, a partir de la conjuncién de tres ejes conceptuales: el saber
disciplinar, el saber pedagogico y la consideracion del mundo de la vida, cuya convergencia
configura las condiciones para que el maestro y la institucion realicen un permanente trabajo

sobre si mismos, que haga de ellos agentes educativos esenciales y criticos para la sociedad.

La institucién, como formadora de formadores, hace énfasis en la redefinicién de las
politicas y procedimientos propios de la educacién para fortalecer la pedagogia como saber
fundante en el quehacer del docente, la investigacion y la proyeccion social. De ahi que en la
practica se han encontrado procesos reflexivos permanentes a traves de los informes de los

docentes en formacion y los relatos de los docentes en ejercicio.

Desde luego, la institucion cuenta con unos principios que la orientan hacia la formacion
de un docente con calidad, en la relacion con el conocimiento, la pedagogia, la cultura y el
ambiente natural. En este sentido los principios pedagdgicos en la formacion de formadores se
hacen visibles en el Proyecto Educativo Institucional de la Escuela Normal Superior de
Villavicencio:

1. La accién y la construccion son los referentes pedagogicos que orientan el quehacer

institucional.

2. El principal objetivo de la educacion debe ser el desarrollo del pensamiento reflexivo.

3. Eltrabajo por proyectos cultiva la curiosidad intelectual, la sugerencia y los habitos de

exploracion y comprobacion.

4. La proximidad con los saberes, experiencias, deseos, esperanzas de los estudiantes es

el medio mas importante para despertar su entusiasmo.

5. Lapluralidad y la dificultad potencializan el desarrollo intelectual.

6. EIl estudiante es participe activo de su proceso de formacion intelectual, pedagogica,

ética y estética, y sus padres son garantes de los procesos pedagogicos desarrollados en

la institucion.
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2.3 La préctica hace al maestro.

Durante el proceso de formacion docente la practica se va constituyendo en aspecto
esencial del nuevo maestro. En dicha practica se realiza un andlisis permanente que lleva a la
articulacion, junto con los aportes de la investigacion y la innovacion educativa, del proceso
de formacion docente. En efecto Ponte (2012), dice “el profesorado aprende a partir de su
actividad y de la reflexion en torno a ella” (p.83); con lo cual se da relevancia a la practica
docente y al andlisis que se haga sobre la misma, asi mismo se entiende su importancia en el

proceso formativo.

En sus tesis, Perrenoud (2004) hace referencia a la nocion de préctica reflexiva, no solo a
la reflexion de los elementos que hacen parte de un proceso, sino de hacer de la misma
reflexion una comprension; es decir, reflexionar sobre la accion. Entonces, la préctica
reflexiva enfatiza en dos momentos: uno como reflexién de la accion, y otro, como la
reflexion sobre la accion donde el maestro puede interpretar esclarecer y comprender su

ejercicio docente.

Para resaltar esta relacion entre teoria y practica, Pérez (1999) afirma que el conocimiento
profesional del docente surge en y desde la practica y se certifica en acciones de
experimentacion reflexiva y democratica en el proceso de construccion y reconstruccion de la
practica educativa. Esta es una forma de compresion contextualizada, entendida como una
sistematica reconstruccion de la propia experiencia y del propio pensamiento cuando se
interesa por las condiciones materiales, sociales, politicas y personales que configuran el

desarrollo de la situacidn educativa especifica en la que participa el docente.

En este sentido, la Escuela Normal Superior de Villavicencio ha definido la Practica
Pedagogica Investigativa para el Programa de Formacion Complementaria de Educadores
como un conjunto de acciones que brindan la posibilidad de transformar las experiencias en
intervenciones gque logren modificar o transformar su forma de pensar y asumir la educacion
desde la pedagogia. Asi mismo, es uno de los pilares en el proceso de formacion de docentes

para preescolar y basica primaria, que permite hacer viable las posibilidades de interactuar en
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diversos ambientes escolares y contextos sociales. (Documento préactica pedagdgica
investigativa de la Escuela Normal Superior de Villavicencio, 2010).

La formacion de docentes competentes es un interés tanto para el Ministerio de Educacion
Nacional como para las Escuelas Normales Superiores, en la formacion de un profesional de
la educacién que recoja las necesidades y afronte las expectativas del mundo contemporaneo,
tal como lo plantea el decreto 4790 de 2009. Acorde con ese interés, la Practica Pedagodgica
Investigativa implica un ejercicio social de construccion y reconstruccion de la escuela, un
saber disciplinar, ético y pedagdgico que permita a los docentes en formacion poner en juego
unos saberes con unos contextos, unos intereses, unas necesidades tanto colectivas como

individuales de los actores que participan en este proceso.

Conocedores de que la practica pedagdgica en la actual formacion de maestros debe tender
a romper con vetustos modelos relacionados con el ejercicio mecanico de dictar clase,
siguiendo bocetos estandarizados y replicando con la mayor exactitud posible el desarrollo de
clases modelo, la Escuela Normal Superior de Villavicencio inicié un proceso de intervencion
pedagdgica en diferentes instituciones de la ciudad a través de la estrategia pedagdgica y
didactica proyecto de aula, tanto en preescolar como en basica primaria; ademas, resaltando la
importancia y necesidad de la formacién en investigacion educativa del maestro (Documento

practica pedagdgica investigativa de la Escuela Normal Superior de Villavicencio, 2010).

Desde el afio 2007 se incluyeron experiencias de préactica en el sector rural para el tercer
semestre; a partir del afio 2010 se implement6 la practica en diversos contextos para el
segundo semestre, a través de las cuales se atiende a poblaciones en condiciones de
vulnerabilidad; adicionalmente, se cuenta con practicas de estudio de ambientes escolares,
para el primer semestre; la practica de basica primaria, para el cuarto semestre y la practica de

grados iniciales (preescolar y primero), para el quinto semestre.

Algunas precisiones conceptuales y tedricas planteadas en el enfoque pedagdgico de la
accion y la construccién de la Escuela Normal Superior de Villavicencio, son las relaciones

entre aprendizaje y desarrollo, en las que el desarrollo de las estructuras intelectuales no son
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independientes del aprendizaje; por lo tanto, los aprendizajes propuestos no estan ligados con
el nivel de desarrollo alcanzado por los estudiantes. Por el contrario, se concibe esta
interrelacion entre aprendizaje y desarrollo desde los primeros dias de vida del nifio, aunque la
escuela determine el fraccionamiento temporal de los aprendizajes y del conocimiento

cientifico. En este contexto, el desarrollo es un proceso.

Una herramienta dentro de esta practica es el diario de campo, entendido como una fuente
de investigacion, que posibilita reflejar el punto de vista del docente sobre los procesos
significativos de la dindmica en la que esta inmerso. Es una guia para la reflexion sobre la
practica, que fomenta la toma de conciencia del maestro sobre su propio proceso evolutivo y

sobre sus esquemas de referencia en los que se encuentra inserto (Porlan, 1999).

El diario es un instrumento adecuado para reflexionar sobre la ensefianza y para explorar
el pensamiento docente, es una manera como el profesor configura el pensamiento personal
practico a través de sucesivos intercambios e interrelaciones con su entorno educativo y
profesional, centrandose fundamentalmente en el estudio del conocimiento préctico,
construido en la cotidianidad, guiado por la acumulacién de la experiencia de la comunidad de
profesores a lo largo del tiempo (Documento Préactica Pedagogica Investigativa, Escuela

Normal Superior de Villavicencio, 2010).

Otro elemento de la practica investigativa lo constituye el informe final. Es un documento
que se elabora y se divulga una vez concluida la préactica; en él se conjugan elementos de
criticidad y reflexividad frente al ejercicio desarrollado en las intervenciones como posibilidad
de enriquecer cada proceso de formacién, permitiendo confrontar los acontecimientos que lo
movieron a asombrarse, indagar o replantear su propia practica pedagogica con referentes
tedricos que den respaldo argumentativo a las reflexiones que se plantean (Documento

Practica Pedagogica Investigativa, Escuela Normal Superior de Villavicencio, 2010).
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2.4 Una estrategia pedagogica: el proyecto de aula

Kilpatrick (s.f.), en el primer cuarto del siglo XX expuso la idea de una vision global del
conocimiento que abarque el proceso completo del pensamiento, empezando con el esfuerzo
de la idea inicial hasta la solucion del problema. Asi, visualiza los proyectos de aula que
surgen de actividades con propésitos. Concibe los proyectos como estrategia de aprendizaje
que permite alcanzar unos objetivos determinados mediante la puesta en practica de acciones,
interacciones y uso de recursos encaminados a la resolucion de un problema real. De esta
manera, los estudiantes rescatan, comprenden y aplican los conocimientos en situaciones

reales y cotidianas.

La pedagogia por proyectos, emerge de las experiencias sistematicas y reflexionadas de
docentes, del interés de nifios y adolescentes en torno a las preguntas y otras formas
alternativas de conocer y al apoyo de las familias; también, se nutre de los nuevos avances en
pedagogia y educacion (Aguilera y Martinez, 2009). Asi mismo, se sustenta en un marco
tedrico y epistemoldgico, y se desarrolla en los contextos en los que se quiera formar
ciudadania auténoma, critica y propositiva. A su vez, estas experiencias incluyen talleres con
padres de familia y dialogos con maestros para identificar actitud y disposicion critica ante la
pedagogia tradicional; de igual manera, con voluntad y decision de plantear nuevas

alternativas.

Para Lacueva (2003) el proyecto de aula como estrategia pedagdgica, es importante para la
formacidn de estudiantes, ellos se convierten en estudiosos de su mundo, aprenden a formular
hipdtesis, procesos de documentacion, observacion, experimentacion en campo Yy
reconstruccién metddica de ideas sobre el tema en particular, bien sea de tipo tecnoldgico,
social o axioldgico; asi, cada nifio se va formando en ciudadania y democracia. Ensefiar por
proyectos es partir de un problema que surge de los estudiantes mismos en un proceso de
indagacion y apropiacién del conocimiento para que luego contribuyan a transformar su
entorno inmediato. También, se puede ampliar el aprendizaje con talleres, juegos y

experiencias exploratorias.
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El énfasis de la propuesta proyecto de aula estd en la busqueda del aprendizaje
significativo y cooperativo (Rincdn, 2006). Asi, los proyectos resaltan lo esencial, la relacion
maestro-estudiante, con miras a generar una sociedad democratica, basada en el conocimiento.
En esa linea, Lacueva (2003) destaca los procesos de metacognicién en los que cada
estudiante identifica cdmo aprende, reconoce sus intereses, toma decisiones conjuntas de
manera critica. Asi, la ensefianza es construccion, encuentro de sujetos sociales con saberes y
creencias, los cuales buscan la resignificacion y transformacién del entorno, integrando

disciplinas y brindando soluciones plausibles.

Para Ventura (2006) el proyecto de aula permite crear un conocimiento no acumulativo
sino constructivo, critico y activo; promueve cambios en el ser y el actuar; el conocimiento
tiene sentido si va unido a los deseos y necesidades humanas, cogniciones, sentimientos,
emociones, interacciones. Aprender y desarrollar capacidades de analisis, de relacion, de
contextualizacion o de comunicacion, de reflexion critica de la realidad. Aqui los temas de
estudio emergen de afirmaciones, negaciones 0 preguntas que permiten organizar proyectos
desde problemas, dilemas o cuestiones vinculadas a las propias vidas, tales como violencia,

conflictos y guerras, relaciones entre las personas y la pobreza.

La pedagogia por proyectos, en lo curricular, genera estrategias, relaciona contenidos con
contextos especificos, fomenta interdisciplinariedad de saberes, lo que implica que sea un
curriculo complejo en sus relaciones y no un conjunto de objetivos e indicadores que regulan
unos contenidos escolares. Con este fundamento, el proyecto articula teoria y practica, vincula
todas las dimensiones del estudiante, incluso el contexto social y democratico del que hace
parte. Esta alternativa pedagogica reformula, reconceptualiza y recontextualiza los contenidos
escolares, ya que el aprendizaje ocurre por procesos Yy es significativo para el estudiante.
Ademas, el proyecto esta unido al lenguaje, a través de él se representa, transforma, recrea e

intercambia el mundo en todas sus expresiones humanas, sociales y culturales.

En esta pedagogia la planeacién se hace dentro del aula, de manera conjunta, es un
encuentro entre docentes, estudiantes y padres, como constructores validos de conocimiento.

De esta manera se contribuye a formar en autonomia e independencia, y el docente es un guia
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que conoce las necesidades e intereses del aprendizaje. En cuanto a la ejecucién, se
desarrollan potencialidades, hay cooperacion conjunta del proceso académico que es exigente,
respetuoso, interactivo, y los roles van cambiando, con miras a un aprendizaje significativo,

transformador e integral.

En esa linea, la evaluacion también representa una etapa primordial, enfatiza el como,
quién y cuando; evidencia situaciones que se indagan con criterios de calidad, intencién y
efectividad en el logro de objetivos, lo que lleva a ajustes de estrategia o procedimiento. La
evaluacion involucra un proceso que sefiala los ritmos y avances del aprendizaje de cada actor,
lo que a su vez se convierte en autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion (Rincén,
2006).

La pedagogia por proyectos abarca actores, escenarios y discursos como ejes transversales,
que se analizan desde la interaccion social, la relacion de sujetos con el conocimiento y la
practica pedagogica (Aguilera y Martinez, 2009). Entre los actores estan los nifios como
protagonistas del proceso que, ademas de poseer algunos saberes, pueden crear otros a partir
de sus intereses y deseos; los maestros, acompafian el proceso, ademas de conocimiento
especifico, requieren apertura, sensibilidad, compromiso y capacidad para desaprender e
identificar procesos significativos de aprendizaje en los que articulen saberes e intereses; los

padres, aportan experiencia, temores, informacion y acompafiamiento al proceso.

En cuanto a los escenarios, éstos son dinamicos, variados, flexibles y con mdaltiples
posibilidades para el aprendizaje y la construccién de conocimiento. Alli se viven variadas
relaciones entre los actores y con el medio, trascienden lo fisico, abarcan toda la institucion y
estan cargados de emociones, afectos, comunicaciones y préacticas sociales. Por su parte, los
discursos refieren a escritos y verbalizaciones legitimados en el entramado social cotidiano y

como fruto de un proceso cultural que se va visibilizando de manera reflexiva y critica.

También existe una riqueza conceptual y tedrica en esta pedagogia por proyectos, con
autores como Piaget (2001) y Ausubel (2002) acerca del constructivismo; Porlan (1999) y
Coll (2007) con el aprendizaje significativo; Morin (1997) y el paradigma de la complejidad;
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Gardner (2001) y las inteligencias multiples; Bernstein y Diaz (s.f.) desde la pedagogia
integrada; Habermas y la teoria de la accion comunicativa (2010); Ferreiro y Teberosky
(1991) con la adquisicion de la lengua escrita. Pero en la praxis, no se encasilla en ninguna,
aunque los corrobora a todos en su coherencia interna y continta encontrando caminos desde
nuevos paradigmas transformadores (Aguilera y Martinez, 2009). Es a cada actor del proceso

que le corresponde asumir, demarcar e integrar dichos saberes.

Para Aguilera y Martinez (2009) la pedagogia por proyectos presenta diversidad de
concepciones epistémicas que van desde la idea de instrumento, hasta un modelo pedagdgico
y un conjunto de herramientas didactico-metodologicas enfocadas a fortalecer al sujeto
personal, social y politico, desde el paradigma de la complejidad. Asi, se construye desde el
trabajo colectivo e historico, reflexionado y sistematizado. Visto desde la epistemologia, es
concepto y conocimiento en construccion, fomenta que los actores hagan de sus deseos,
afectos y cogniciones un proyecto irrestricto, significativo y liberador (Vassileff, 1999). Es
decir, el concepto de proyecto es integrador. Aqui interesa el sujeto, la accion intencionada, el

sentido politico transformador de las personas, lo social y lo experiencial.

En la estrategia pedagogica proyecto de aula, el conocimiento se construye e integra desde
diversos &mbitos y lenguajes. Asi emergen las competencias y saberes artisticos, musicales,
teatrales, plasticos (Aguilera y Martinez, 2009). Es vinculante con otras expresiones del sujeto
y su tejido social, enfatiza lo comunicativo, donde el lenguaje y el afecto producen sentidos y
procesos de aprendizaje significativos y formativos. Lo que quiere decir que no hay un
lenguaje privilegiado, todas las expresiones son validas, con lo cual se fomenta el dialogo

entre diversos contextos y saberes socio-culturales y con el conocimiento cientifico.

Esta estrategia pedagdgica llegd a nuestra institucion gracias al ejercicio de acreditacion
ante el Ministerio de Educacion en el afio 2008, con asesoria de la universidad Pedagdgica
Nacional, como una apuesta, junto al juego y al taller, para accionar el enfoque pedagdgico
que tomo el proyecto educativo institucional en la formacion docente, denominado la accion y

la construccion.
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El proyecto de aula en la Escuela Normal de Villavicencio, es una estrategia pedagdgica
empleada por los docentes en formacion que realizan la practica pedagdgica del IV y V
semestre, con una ruta que incluye fundamentacion, problematizacién, intervencion,
evaluacion y comunicacion del proceso. Se inicia con un estudio tedérico como parte de la
fundamentacion en la que se desarrollan talleres, lecturas, reflexiones hasta llegar a la
clarificacion de la estrategia; seguido a ello, se pasa al campo de practica para realizar una
contextualizacion a través de actividades pedagogicas y ludicas en la que se observan de
manera detallada situaciones tanto de espacios, tiempos y recursos como de los sujetos
pedag0gicos con los que se va a interactuar en el desarrollo del proyecto.

El proyecto de aula denominado “los colores de la fotografia”, elaborado y ejecutado por
la docente en formacién Angie Salamanca con nifios y nifias del grado 4-4 y su docente
acompafiante Andrés Ramirez Sarmiento, surge como resultado de una contextualizacion en la
que se concretaron los temas de interés de los estudiantes, permitio visualizar y establecer la
dificultad y la problematica del salén, en cuanto a la convivencia; todo ello a través de
diferentes acciones, las cuales llevaron a definir el proyecto y por ende el titulo del mismo
con la finalidad de, como lo menciona la citada docente en formacion:

“Crear un ambiente que genere experiencias reflexivas de convivencia, en el que tanto los
hombres como las mujeres tengan la oportunidad de interpretar su realidad y la historia por
medio de imagenes que visualicen la existencia de culturas y la relacion con su entorno”.

En esta linea, planted la pregunta problematizadora ;Como hacer de la fotografia una
herramienta didactica para reconstruir la historia e interpretar las caracteristicas de cada
época? A partir de alli, identifico y trabajo las categorias conceptuales: fotografia, creatividad
y convivencia, las cuales permitieron centrar y guiar el camino o ruta a seguir para elaborar,

planificar y evaluar el proceso que se llevaria en los dos periodos del afio escolar.

El proyecto de aula los colores de la fotografia, se sustentd en planteamientos de diferentes
autores que sirvieron de base para el trabajo de manera integral; a la vez, se desarrollaron
procesos constructivos como: el concurso de fotografia respecto al proyecto citado, diferentes
galerias virtuales y de diversos artistas; lo anterior, como parte de la dinamica del proyecto de

aula que brindd la oportunidad de ver y comprender diferentes aspectos relevantes de la
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historia de la fotografia, permitiendo el reconocimiento y funcionamiento de las galerias de
acuerdo con las caracteristicas propias de cada cultura y del valor de la fotografia a nivel
social; por otro lado, la representacion y obra teatral, se basd en construcciones donde abord6
saberes para la contextualizacion del estudiante con la historia de diferentes acontecimientos
de manera integral abordando las areas de sociales, matematicas, artes y ética.

Alrededor de este proyecto, asumid la investigacién infantil como propulsora del
desarrollo y fortalecimiento de sus necesidades educativas en el avance de procesos de
integracion de saberes; de manera particular, al interrogarse sobre las situaciones de su
contexto, encontré una ayuda para la toma de decisiones y para la construccion de nuevos
saberes. Lo anterior la llevo a disefiar estrategias y acciones de integracion y comprension
entre los nifios y las nifias para mejorar la convivencia y el trabajo en equipo, fortaleciendo las
interrelaciones hacia la construccion como personas, asi como potenciando habilidades y

conocimientos.

En resumen, esta estrategia de proyecto de aula resaltd los intereses y los gustos de los
nifios y las niflas frente a una tematica consensuada por todos y de ahi se pas6 a la
problematizacion como eje central del proyecto, para luego determinar conjuntamente el titulo
del mismo. Seguidamente, se plante6 el proyecto teniendo en cuenta lo pactado con los nifios;
de manera paralela, se acudié al plan de estudios de la Escuela Normal Superior de
Villavicencio con el fin de integrar las areas del conocimiento y con ello la investigacion
infantil. A partir de estas etapas se elabord el proyecto, atendiendo a las acciones y finalidades
del mismo, se procedié a socializarlo con docentes de basica primaria y padres de familia;
luego se dio inicio a la intervencidn, es decir la puesta en escena del proyecto a través de las

acciones pedagodgicas.

Por otro lado, se fijan los criterios de evaluacion que daran las pautas para llevar un
seguimiento; al mismo tiempo, se va sistematizando lo que se produce en cada una de las
acciones pedagogicas ayudados por el diario de campo. Desde la mirada de los criterios
evaluativos se hace énfasis en los procesos y no en los resultados, cada vez que da cuenta de

los avances Yy las dificultades del mismo para introducir acciones de mejoramiento.
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Como evidencia escrita, el resultado del proyecto se comunica a través de un informe
donde se consignan los procesos tedricos, practicos y reflexivos que sucedieron. Finalmente,
se socializa ante la comunidad educativa mediante el evento denominado feria de proyectos en
el que se exponen los saberes alcanzados con dicha estrategia; en ella, los protagonistas y

expositores son los nifios.

Cabe destacar el papel que juegan los diferentes actores de estos proyectos de aula; los
docentes acompafantes, que son los titulares de los cursos en donde se realizan las précticas
pedagogicas, ejercen como orientadores del proyecto y contribuyen a su disefio, gestion y
evaluacion; la coordinadora de practica brinda elementos de fundamentacion tedrica y
experiencial, ademas de proponer pautas para su desarrollo y realizar el seguimiento
respectivo; el coordinador del programa, hace evaluacion permanente, junto con los docentes
y los maestros en formacion, teniendo en cuenta las guias de trabajo, los objetivos de la

practica y los avances de informes.

25 Formacion de formadores.

La Escuela Normal Superior de Villavicencio ha venido formando maestros desde el afio
1955 hasta la fecha, caracterizada por una formacion en correspondencia a las exigencias del
contexto regional y nacional. En la actualidad, sigue atendiendo las exigencias del Ministerio
de Educacion Nacional como de la comunidad; para ello, visiona un docente para preescolar y
basica primaria con calidad tanto en el &mbito pedagdgico como humano. Dentro de este
proceso, la formacion pedagdgica se inicia desde el grado sexto hasta el Programa de
Formacion Complementaria de Educadores, donde se desarrollan saberes propios del campo

de la docencia. Ver Figura 1.

La estructuracion de la formacién lleva consigo un sinnimero de acciones pedagogicas
encaminadas a una reflexion constante de la labor educativa; para ello, se manifiestan
diferentes posturas en cada uno de los grados. Es asi que en el grado sexto, se toman las

vivencias escolares como un recurso indispensable para pensar y aproximar al estudiante a una
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formacion pedagogica. En este sentido, se hace un trabajo de confrontacion de la vivencias
escolares donde el estudiante da cuenta de su participacion activa en dicho proceso y se ubica
dentro de la organizacion de la Escuela Normal como agente dinamizador de las funciones

que rodean la escuela.

Por otra parte, se hace un andlisis del significado de la escuela para él, donde relaciona
experiencias de su vida escolar con las historias contadas por adultos, en especial sus
familiares. En este sentido, se deducen acontecimientos de la vida escolar que han marcado
significativamente su desarrollo; a partir de alli, el estudiante reflexiona acerca de sus
vivencias escolares y las de sus pares, analizando con ello la importancia para la formacién
pedagogica. Anexo a ello, se da relevancia a los acontecimientos que la escuela marca para la

formacion integral y por ende en este caso a la formacion pedagogica.

Dadas las circunstancias que enmarcan la formacion del individuo, se hace énfasis en la
importancia de la pedagogia como elemento orientador del proceso de formacidn integral, que
permite analizar el papel de la escuela y la familia en dicho proceso, tomando como eje central
de este aspecto el papel de la familia como la primera institucién formadora y la escuela como
el complemento que permite consolidar el proyecto de vida; en esta perspectiva, se dan
elementos dinamizadores para reconocer el papel de la escuela y la familia en la formacion del

Ser.

Asimismo, se hace un analisis del papel del estudiante sobre sus formas de vinculacién y
relacion con la escuela, en el que juega un papel importante la actuacion del docente en la
formacidén pedagogica. Frente a las vivencias y actuaciones que rodean al estudiante, el
andlisis y la reflexion han sido elementos cruciales para entrelazar saberes de la vida educativa
y por ende de la formacion que a la Escuela Normal le compete, desde ahi que el estudiante de
grado sexto confronta, relaciona, argumenta y socializa experiencias de la vida escolar a través
de estrategias tanto individuales como colectivas con miras a enriquecer el papel del educando

y del educador.

31



En esa linea, durante el grado séptimo, se analiza de manera critica el papel del docente
frente a su labor transformadora, a partir de sus propias vivencias como estudiante; se
interpreta y se concibe la imagen del maestro a partir de interrogantes, que llevan al educando
a una confrontacion desde las concepciones que tienen acerca de sus maestros durante el
desarrollo de su accionar académico. En este orden, la vision de la labor docente se amplia a
través de los relatos de vida y de las actividades ludicas en las que dan cuenta de esos

imaginarios de maestro que han pasado por sus aulas.

A su vez, se identifican diversas formas de ensefianza de los diversos docentes que han
orientado las clases a lo largo de su vida escolar; en este sentido y con mayor propiedad, el
estudiante de grado séptimo hace comparacion de las caracteristicas sobresalientes tanto de las
fortalezas como de las debilidades que observan en sus profesores; ante esto, hace propuestas
del ideal de maestro que deberia estar en las aulas en funcion de una verdadera formacion
integral del ser humano. De igual manera, los estudiantes se preguntan por la labor del

maestro y las relaciones de equidad y participacion con la educacion integral.

Por otro lado, analiza el papel que ha tenido el maestro en la sociedad a través de la
historia, y plantea la diferenciacion e importancia de este rol en época pretéritas y en la
actualidad; en este orden de ideas, toma en cuenta las miradas del adulto y de sus propias
vivencias para establecer como ha llegado a influir esta labor en los procesos de crecimiento

social, relacionando aspectos tanto laborales como personales.

Por lo que concierne al grado octavo, se enfatiza en la concepcion de disciplina escolar
reconociéndola, junto con la resolucion de conflictos, como un proceso inherente a la vida
escolar; en este aspecto, se reconstruyen y socializan los principales acontecimientos
disciplinares como estrategias para proponer alternativas en el manejo de la convivencia en los
diferentes ambientes en los que se encuentre el educando. Por ello, se cuestiona el castigo
como estrategia formativa en el &mbito escolar y se desarrollan acciones pedagdgicas que
llevan al estudiante a tomar un rol activo y participativo en el acuerdo de normas sobre

comportamiento en el aula de clase.
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De igual modo, en este grado se asume la pedagogia desde el eje del conflicto escolar con
la finalidad de inferir las principales causas que lo generan y a la vez brindar un espacio para
resolverlo en la convivencia pacifica con sus compafieros; por lo tanto, este ejercicio es una
aproximacioén a la toma de decisiones que la escuela facilita para generar cambios en si y en
los semejantes. De este modo, se esta ayudando a la construccion de ciudadania y, por ende, a

la formacion del ser.

Con el propésito de acentuar el saber de la disciplina escolar se establece la diferenciacion
entre poder, autoridad y autoritarismo que se vivencian, desde una reflexién de los
acontecimientos. Se analizan las acciones que los docentes usan en el aula para demostrar el
liderazgo, como son las miradas, el silencio y el cambio de puesto para manejar una situacion
de aula. Es aqui donde se asumen elementos propios de formacion tanto del ser como de

maestro, y por las que se asume una mirada critica al desempefio docente de la actualidad.

Después de un recorrido por los acontecimientos alrededor de la vida escolar, en el grado
noveno se hace prelacion, en la formacion docente, a la mirada de las expectativas suefios y
metas a nivel profesional y de la posicion de la familia frente a éstos, para que desde alli se
valore la importancia del liderazgo, el conocimiento y la responsabilidad social de los
profesionales de nuestro pais; todo ello, a través de la indagacion de vida de algunos
personajes que han dejado un legado constructivo en la sociedad. Desde estas expectativas
personales, los estudiantes continlan construyendo sus metas y suefios a nivel profesional,

como proyecto de vida.

En esta etapa del proceso de formacion, el estudiante asume una postura critica, conceptual
y actitudinal frente al ejercicio docente como opcion de vida, en la medida que identifica y
clarifica algunas motivaciones que ofrece la profesion docente. Para este aspecto se argumenta
critica y reflexivamente sobre la situacion econémica, social y politica de los maestros, a fin

de valorar su profesion como una posibilidad transformadora del tejido social en Colombia.

Adicionalmente, se confronta el compromiso y las relaciones del docente en la

construccion del conocimiento a partir de la recuperacion de las vivencias en relacion al papel
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del estudiante como el que aprende y del maestro como el que ensefia; en este sentido, se
analizan criticamente las experiencias vividas con maestros contemporaneos y tradicionales
para llegar a reconocer y valorar la influencia del maestro en la cimentacién del conocimiento.
Es por ello que se llega a resignificar el papel del docente como gestor de cambio cultural y
social.

Respecto a la formacion docente en el grado décimo, se asume la infancia y los discursos
pedagOgicos como ejes centrales de la razén de ser en relacion a la titulacién que demanda
esta institucién; por lo tanto, considera a la infancia como un objeto de estudio y la asume
como una construccion social; también se aborda el estudio del nifio desde una concepcion
integral que posibilita la comprension de las dimensiones del desarrollo humano y de las

distintas maneras de entender como influye en ello los factores biologicos y ambientales.

De esta manera, se propicia en los futuros docentes una lectura de las diversas condiciones
en la que los nifios se desarrollan y aprenden, ademas del papel de la educacién en dicho
transcurso, para darles un lugar relevante en el proceso formativo. Igualmente, se asume el
estudio de los diferentes enfoques pedagdgicos a través de la historia en relacion con las
concepciones de infancia, asi como los contextos historicos y culturales en los cuales han
surgido, facilitando la compresion reflexiva y propositiva de los fendmenos educativos de la

actualidad.

Esta etapa formativa se continda con el grado undécimo, donde se encamina hacia la
accion docente desde la préctica pedagdgica investigativa denominada estudio de contextos en
ambientes escolares, en la que permite realizar una lectura de la realidad como oportunidad
para identificar el estado del ambiente escolar de los nifios y las nifias de preescolar y de
basica primaria, como una estrategia de acercamiento a los procesos de investigacion
etnogréfica, para que desde alli se reflexione el modo de ser de ese ambiente sociocultural y se
pueda realizar una aproximacion a algunos elementos del ejercicio pedagdgico. Es en esa
lectura del actuar de la escuela en los procesos de ensefianza y del como los nifios aprenden a
través del juego u otras formas lddicas, en la que se desenvuelve el ejercicio investigativo a

nivel educativo de la formacién inicial.
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Es importante mencionar ademas, que en este grado se correlaciona la practica con la
asignatura de curriculo y evaluacion, para teorizar y disefiar una propuesta curricular y de
evaluacion acorde con las expectativas y necesidades del contexto de la practica pedagdgica.
Aqui, el docente en formacion logra identificar la probleméatica académica alrededor de la
relacion docente, estudiante y entorno educativo en un ejercicio de contextualizacion para el
disefio curricular, acorde con el enfoque pedagdgico de la Escuela Normal Superior de
Villavicencio; a su vez, reconoce la evaluacion del aprendizaje y de la accién educativa como

una oportunidad de crecimiento en el &mbito académico e institucional.

Un eje del accionar de formacion docente, es el desarrollo del ser a través del taller de “Si
Mismo”, donde se requiere estudiar al sujeto en estrecho vinculo con lo social y lo familiar, en
un dialogo auto reflexivo que le permita una lectura, frente al contexto, en el que se trabaja
con las imégenes de la infancia desde las propias experiencias vividas, para problematizar
hacia el imaginario de infancia. Esta estrategia facilita la conexién con los nifios para el

ejercicio docente.

Finalmente, la continuidad de la formacion docente en el programa de formacion
complementaria de educadores, que se ofrece en cuatro semestres, se desarrolla a partir de
cuatro campos de accion: educacion y pedagogia; infancia, ambiente y cultura; formacion
humanistica y deontoldgica; comunicacion, medios y nuevas tecnologias. EI primer campo
hace énfasis en el saber pedagdgico, su historia y trascendencia en el tiempo, en la que se
posibilita explicar, comprender, analizar criticamente y proyectar la practica pedagdgica para
mantenerse en permanente dinamica de construccion, reflexion y desarrollo en el ambito

educativo.

El segundo campo: infancia, ambiente y cultura, asume el estudio de la nifiez como un
accionar dentro de la construccién social; es un espacio propicio para entender e interpretar la
teoria y la practica en la realidad histérica y cultural determinada. En este sentido, el

desarrollo de la infancia, dentro de un ambiente de aprendizaje concibe la interrelacion que
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hay con su contexto para comprender y asumir el rol docente hacia el entendimiento de y

desde la cultura misma.

Dentro de este campo de accion, el docente en formacion hace relaciones argumentativas
asociadas al desarrollo de la corporeidad, desde el ambito de la motricidad hasta la evolucién
de la personalidad. En este andlisis reflexivo de la relacion del ser-estar-hacer del maestro que
se involucra desde el conocimiento del cuerpo, se entiende al cuerpo como una herramienta

que tiene el docente en la dindmica ensefianza-aprendizaje.

Por otra parte, se acerca a la comprension del nifio como un sujeto dinamico, apoyando sus
acciones en el fortalecimiento de la seguridad de si mismo. En este aspecto, el docente en
formacién acude a unos elementos que la cultura le ofrece en pro de su accidén pedagdgica,
admitiendo con ello que la danza y la musica ayudan a trabajar la armonia cinética del infante,

a la vez que facilitan la manifestacion libre de los pensamientos, sentimientos y emociones.

El tercer campo de accidn corresponde a la formacion humanistica y deontoldgica, enfatiza
en la ética profesional y en la cualificacion docente a través de las interrelaciones con los
demas. Entiende la presencia del otro como oportunidad de reconocer y reconocerse en unas
dinamicas de construccion de proyectos en comun, dentro o fuera del aula. En otras palabras,
el acto educativo como una préactica direccionada hacia relaciones de equidad, lo cual exige un

compromiso de asumirse en constante aprendizaje.

En el cuarto y altimo campo: comunicacion, medios y nuevas tecnologias se toman
elementos basicos para el dominio y desarrollo del lenguaje y la comunicacion, lo cuales son
empleados por el docente en formacién para el dominio del pensamiento autbnomo y critico,
posibilitando con ello el trabajo en equipo; con estas mediaciones pedagodgicas, se afrontan los

retos de la globalizacion y se responde a los requerimientos del contexto actual.

Por consiguiente, los campos de accion para la formacion docente estructurados en la Escuela
Normal Superior de Villavicencio, han sido pensados desde una indagacion constante, para

enfocar su accion pedagdgica hacia la reflexion de la practica. Con todo esto, se establece una
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investigacion formativa en la que permite crear condiciones de reflexién critica sobre su

propio ser y quehacer como también sobre la situacion educativa actual. La figura siguiente

ofrece una mirada al proceso de formacidn docente en la ENSV.
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Figura 1. Esquema de formacion docente en la Escuela Normal Superior de Villavicencio.
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Acorde con la concepcidon humanista de la educacion y en particular de la Escuela Normal
Superior de Villavicencio, Vargas y Gamboa (2008) entienden la pedagogia como proyecto de
formacion, con el cual las personas construyen su ser, individual y colectivo, desde la
realizacion de unos valores propios y solidarios en la de los otros. Estas cualidades se
comparten en relaciones de respeto y tolerancia en la construccion de horizontes personales
dentro de contextos especificos, donde las percepciones se debaten y se convierten en formas

de reconocimiento.

La formacion docente es una categoria esencial dentro de las diferentes politicas
educativas del Estado ya que contribuye al crecimiento integral del maestro y en sus acciones
pedagdgicas (MEN, 2013). Esta, implica que se convierta en un criterio esencial para la
busqueda de la calidad en la educacion en todas las instituciones, de manera que se responda
con asertividad, eficacia y pertinencia a los nuevos horizontes de comprension a la nifiez y la
juventud, acorde con las nuevas tendencias, ideologias y necesidades que el siglo XXI brinda

como su mundo.

Perrenoud (2004) establece algunos aspectos en cuanto a la resignificacion del sentido del
quehacer docente frente al reto que la sociedad actual manifiesta. Ante estas situaciones
problémicas, el docente debe contar con elementos, criterios, argumentos y fundamentos de
esperanza. En esta linea, en Latinoamérica existe una tendencia emergente y alternativa de
investigacion y sentido del ejercicio docente, que busca nuevos puntos de partida especificos y
originarios de la situacion particular; tal es el caso de quienes se han dedicado a pensar la
realidad desde los mismos escenarios que estdn sumidos en la desigualdad en todos los

sentidos, y buscando que la formacién de los docentes tenga una presencia emancipadora.

Por su parte, Altet (2005) hace una definicion del maestro como profesional:

Al maestro profesional lo definimos como una persona auténoma dotada de habilidades
especificas, especializadas, ancladas en una base de conocimientos racionales, reconocidos,
procedentes de la ciencia (legitimados por la academia), o de conocimientos explicitos
surgidos de distintas practicas. Y cuando estos conocimientos proceden de practicas
contextualizadas, entonces son conocimientos autonomizados y profesados; es decir,
explicitados verbalmente de forma racional y entonces el maestro es capaz de rendir cuenta de
ellos (p.3).
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2.6  Sabaniando® la experiencia

Con estas premisas, nos acercamos a esta experiencia a través del didlogo con la
coordinadora de préactica, quien aceptd y proporciond seis informes de préctica de los docentes
en formacion de los semestres 1V y V. Los sujetos de la experiencia fueron elegidos de
manera intencionada teniendo en cuenta algunos criterios seleccionados por los
investigadores. La representatividad de dichos sujetos en la estrategia biogréafica-narrativa es
distante de las formas de la investigacion tradicional, pues toma la peculiaridad de los relatos
dentro de unas proposiciones de plausibilidad y credibilidad (Bolivar, Domingo & Fernandez,
2001).

La seleccion de los informes para esta investigacion se realizd al azar por parte de la
coordinadora de practica, teniendo en cuenta que estuvieran dentro del periodo a sistematizar
y que dicho ejercicio docente se hubiera desarrollado en los niveles de preescolar y basica
primaria dentro de la Escuela Normal Superior de Villavicencio, ya que también existen otros

campos de préctica.

Los docentes en formacion, sujetos de esta investigacion, han cursado tres semestres
previos, en un proceso de consolidacion como maestros inmersos en una preparacion
pedagdgica y en el ejercicio de la practica con otros contenidos como: ambientes escolares,
diversos contextos y educacion rural. Ademas, dentro de su programa curricular, desarrollaron
un curso denominado dispositivos pedagogicos, en el que se encuentran el proyecto de aula, el
juego v el taller, los cuales hacen parte del enfoque pedagdgico de la Escuela Normal Superior

de Villavicencio.

De igual manera, estos docentes en formacion han vivido y sufrido la preparacion
educativa, han experimentado segmentacion del saber y las maneras de participacion pasiva en
dicho proceso, tal como lo manifestaron en los informes de practica donde comparan sus

experiencias vividas como estudiantes con las desarrolladas posteriormente como docentes en

2 e . . " .

Término regional de los llanos orientales de Colombia que alude a la forma como los vaqueros crean rutas o
caminos con el fin de realizar algunas faenas de ganaderia, como trasladar sus ganados de un lugar a otro a
través de la llanura.
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formacion; en segundo lugar, la contextualizacion y la evaluacién del proceso como aquellos
agentes tenidos en cuenta, pero no como sujetos de saber; y el tercero, han experimentado la
pérdida de asignaturas por causas como no saber una formula o no recordar fechas histéricas

del acontecimiento social, ademas de repetir afios escolares.

En cuanto a los docentes en ejercicio, el coordinador del Programa de Formacion
Complementaria de Educadores, es licenciado en administracion educativa, especialista en
docencia universitaria, con 25 afios en el ejercicio de la docencia y 6 afios en la coordinacion;
la coordinadora de practica es licenciada y psicopedagogia, especialista en pedagogia, con 22
afios de experiencia en docencia y 6 afios en la coordinacion de practica. Ambos, docentes de
la Escuela Normal Superior de Villavicencio. El agente externo es licenciado en filosofia y
pensamiento politico, especialista en gerencia educativa; actualmente es docente del area

humanidades en la universidad Santo Tomas, sede Villavicencio.

2.7 Camino hacia la serrania del saber desde la hermenéutica

Debido al caracter circular y emergente de la sistematizacion de experiencias y a la
constante interaccion entre la recogida y el analisis de datos en medio de la accion humana,
hace gue nos desviemos de las investigaciones de caracter cuantitativo, en los que el disefio se
construye a priori y se desarrolla de una manera lineal. Requerimos una perspectiva que nos
permita la circularidad y la lectura de la intencionalidad en el actuar de las personas: la
hermenéutica. La cual parte, por un lado, del principio de que el hombre es un ser-en-el-
mundo (Heidegger, 1971); es decir, no se encuentra solo, necesita de los demas para
apropiarse del sentido de realidad; y, por otro lado, que el conocimiento se enmarca en las
practicas humanas, se construye con el concurso de la interaccion entre los seres humanos y el

mundo, se desarrolla y es transmitido en contextos esencialmente sociales e historicos.

En este sentido, se plantea la hermenéutica como una filosofia que permite redefinir y
reconceptualizar el objeto, el método y la naturaleza de la investigacion (Sandin, 2003), que se
centra en la comprension y significado en contextos especificos. Aqui cobra vital importancia

el universo simbdlico que construyen los seres humanos, para la comprensién y explicacion de
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los fendmenos sociales. Particularmente, en la investigacion presente, para desentrafar la
labor docente de formacién de formadores, como accion humana que tiene y comprende

sentido para una comunidad.

Para la hermenéutica el encuentro con las expresiones (narrativas o acciones) de los demas
y el investigador es un encuentro dialdgico, una fusién de horizontes en términos de Gadamer
(1993). Por lo cual, podemos decir que como investigadores nos implicamos en un dialogo
con los otros en un intento por llegar a una mutua comprensién del significado e intenciones
que estan detras de las expresiones de cada uno (Sandin, 2003), especificamente en la
formacion de docentes en la Escuela Normal Superior de Villavicencio.

A proposito de la travesia que como maestrantes realizamos, se pensé en una propuesta
epistemica y metodologica que nos condujera por el sendero del saber; escenario donde se
despejaron algunas dudas e inquietudes surgidas desde la realidad vivida de nuestra labor
docente; alli nos permitimos compartir las ideas hasta confluir en el eje de la sistematizacion:
El proyecto de aula en la formacion docente dentro de la practica pedagogica investigativa, de
donde surgio la pregunta ¢Cudles son los aportes del proyecto de aula a la formacion docente
dentro de la practica pedagdgica investigativa, en la Escuela Normal Superior de

Villavicencio?

Después de varias discusiones, direccionamos los asuntos anteriores y procedimos a buscar
un titulo que abarcara la complejidad de la investigacion: “La formacién docente en la Escuela
Normal Superior de Villavicencio, una mirada desde el proyecto de aula”, que a la vez nos
direcciono hacia el objetivo de la sistematizacion: “Comprender la formacion de docentes en
la Escuela Normal Superior de Villavicencio desde el proyecto de aula en la préactica
pedagdgica investigativa a partir de los informes de practica de los docentes en formacion y de
los relatos de la coordinadora de préctica, del coordinador del programa de formacién y del
agente externo de la sistematizacion, desde una mirada holistica con perspectiva reflexiva y

critica”.
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Como objetivos especificos planteamos los siguientes:

Identificar las acciones pedagdgicas que subyacen en los informes de proyectos de aula de
docentes en formacion y en los relatos de docentes en ejercicio.

Analizar los elementos pedagdgicos que emerjan en la interpretacion de los escritos de los
sujetos de la investigacion.

Significar la experiencia de la formacion docente en la practica pedagdgica en la Escuela
Normal Superior de Villavicencio para divulgar el saber pedagdgico.

En esa linea y teniendo en cuenta los escritos, acudimos a Barnechea y Morgan (2010)
para direccionar esta sistematizacion de experiencias como una forma de investigar y generar
conocimiento en la educacion, con desarrollo tedrico y metodologico que incluye informes de
trabajo, comprensiones e interpretaciones, valoraciones historicas y dialécticas con un

abordaje hermeneutico.

Se hizo una lectura de sistematizacion de experiencias como un saber reflexivo y critico,
transmisible, visible y deliberado que emerge en cada practica, en el cual “se descubre un ser
Vvivo que posee desde siempre y como horizonte de todas sus intenciones un mundo, el
mundo” (Ricoeur, 2008, p.14). A la vez, es un proceso donde se rescatan y apropian vivencias,
que al asociar sus elementos tedricos y practicos, facilita a los sujetos aprehender y revelar
aspectos problémicos presentes en la experiencia, con el fin de transformar y cualificar

propuestas educativas de caracter comunitario (Ghiso, 2004).

Pese a lo anterior, nos vimos en un mar de incertidumbres para alcanzar el nuevo saber;
ante este panorama, acudimos a diferentes fuentes para comprender aun mas la
sistematizacion como saber y como camino a recorrer en esta investigacién. Algunos
referentes tedricos soportan los procesos de observacion, interpretacion, andlisis vy
retroalimentacion de las practicas humanas como portadoras de sentido, de acuerdo con el

contexto historico, social y cultural que identifica y define al ser humano.

Para Ricoeur (2008), el hombre es un ser que comprende en la interaccion con la realidad

y con el objeto de su saber; asi, el objeto esta mediado por el lenguaje y genera un didlogo que
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transforma al hombre. Entre tanto, quien actla se transforma y es transformado por la
experiencia, lo cual exige autonomia, creatividad y capacidad (Barnechea y Morgan, 2010).
Las comprensiones internas de los sujetos a partir de sus escritos refieren a sus emociones,
vivencias e imaginarios sobre la experiencia. A la vez, manifiestan la realidad en que se
acentta (Bruner, 2007).

Estos escritos permitieron describir las vivencias particulares para dar cuenta de un saber
que circula en dicha experiencia y del proceso de la formacion docente con los proyectos de
aula. No obstante, bordeamos la critica social de Ghiso (2004) y de Jara (2006) puesto que
afrontamos una realidad educativa, humanizante y socializadora, desde précticas alternativas

de generacion de conocimiento, de forma dialogante e interactiva.

De ahi que en la intencionalidad de esta investigacion, no se pretende buscar el efecto que
causa el texto en el lector, sino establecer las categorias internas y externas que se hallan en la
realidad total del acto educativo, ya que se intenta explicitar y sistematizar el contenido de los
mensajes y la expresion de ese contenido con la ayuda de indicios, a traves de las inferencias,
teniendo en cuenta lo que afirmaba Ricoeur (2008) de la interaccion entre el autor y el lector,
infiriendo las condiciones, intencionalidades y comprensiones de esa relacion que surge al

momento de interactuar con el texto, sea cual sea su naturaleza.

En esa linea, cuando se vio el horizonte y se percibieron distancias inalcanzables,
aparecieron dudas y emociones encontradas, que a la postre nos llevaron a indagar, cuestionar
y buscar conocimiento, hasta llegar a plantear elementos de andlisis y argumentos para
sustentar esta investigacion con la metodologia descrita, apoyados en escritos de Borjas

(2003), lo que nos brindd luces para comprender esta experiencia.

También acudimos a las propuestas de Cifuentes (1997) quien acepta, junto a Marifio y
Cendales (1989) que los modelos restringen la reflexidn y la praxis; sin embargo, la diversidad
metodoldgica para sistematizar ocurre gracias a la singularidad de cada experiencia. En esa

linea, nos encontramos a Bolivar, Domingo y Fernandez (2001), quienes nos ayudaron a
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comprender que el proceso, méas alla de la recoleccion y analisis de informacion, pasaba por la

interpretacion de estas experiencias narradas, hasta alcanzar nuevos aprendizajes.

Esta sistematizacion nos condujo a explorar significados de las experiencias de los sujetos
durante el ejercicio de la practica pedagdgica investigativa desarrollado a través de los
proyectos de aula en la Escuela Normal Superior de Villavicencio, en la que se trascendi6 la
recoleccién y anélisis de informacidn, hasta interpretar y transmitir a través de la narrativa;
todo ello, como método de convalidacion de los sujetos inmersos en las experiencias, con

relatos que incluyeron particularidades, intencionalidades, sentires, emociones y acciones.

Desde esta perspectiva, Bolivar y Domingo (2006) afirman que lo relatado por las
personas acerca de sus vidas expresan lo que ellas hicieron, sintieron, les acontecio o las
consecuencias que les ocurrieron, siempre dentro de un contexto especifico y en relacion con
otros sujetos, no de manera individual o imparcial. Asi mismo, la narrativa es una
manifestacion emocional de la experiencia, expresa su complejidad, las relaciones y
especificidades de cada interaccion, reafirma la condicién holistica del ser humano; contrario
a la vision atomizada, tradicional y egoista de la ciencia positivista que fracciona las acciones

en variables discretas.

También, como forma de acceder al conocimiento, el relato permite ver la riqueza y los
detalles de los significados en las experiencias humanas, sus motivaciones, sentimientos,
deseos, intenciones o propositos, que no se logran expresar a través de conceptos,
definiciones, proposiciones pragmaticas o abstractas, tal como nos lo ha presentado durante
siglos el razonamiento légico y formal. Como lo expresa Bruner (2004, p.14): "el objeto de la

narrativa son las vicisitudes de las intenciones humanas".

En esa linea, la narracion de las propias vivencias, hechos y acciones y su interpretacion se
convierte en un estilo particular de investigacion; es decir, proporciona significados a estas
historias, encontrando saberes, para reconstruirlos y fortalecer las précticas (Bolivar, Domingo
& Fernandez, 2001). En efecto, las narraciones de esta experiencia cobran sentido dentro de la

practica pedagdgica de la Escuela Normal Superior de Villavicencio, aunque no se limitan a
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este escenario, ya que atraviesan la experiencia personal e interacttan con los saberes de otros
actores de la misma; de esta manera, se revalidan saberes insertos en la narracion dentro de un

permanente construir y reconstruir la experiencia.

Para la presente investigacion, en el marco de la Escuela Normal Superior de
Villavicencio, la sistematizacion de experiencias se constituye en un espacio para recrear,
resaltar las voces de los actores, aprender y construir nuevos conocimientos en torno a las
acciones humanas de un grupo de personas. Como dice Lola Cendales (2006):

...la sistematizacion busca generar espacios de inclusion; espacios de reconocimiento e
interlocucién entre diferentes actores(as) del proceso; complejizar la lectura de la realidad y
potenciar las capacidades investigativas y pedagogicas, conceptuales y metodoldgicas de las
personas, las organizaciones e instituciones involucradas (p.1).

A nivel institucional, la sistematizacion se constituye en un constante resurgir de voces
que evallan los procesos implicados dentro de la educacion. Permiten que los actores puedan
tomar decisiones sobre lo que hacen o deberian hacer, transformar o establecer acciones de
mejora. En lo particular, esta metodologia aporta a los maestros y directivos de la Escuela
Normal Superior de Villavicencio, una lectura de las experiencias de los docentes y docentes
en formacion, evidenciando en sus préacticas y concepciones los aportes y necesidades en lo
respectivo a la formacion de profesores. Para los investigadores, sistematizar implica estar en
medio de la accién humana, lo cual potencia las capacidades investigativas al brindar la
oportunidad de escuchar y estar atentos a los acontecimientos y relatos de los actores.
Ademas, coadyuva a fortalecer las competencias investigativas en la confrontacion con las

estrategias y concepciones de los protagonistas.

Por otro lado, un personaje importante dentro de la sistematizacidn realizada es el agente
externo, quien desde sus perspectivas ayudo a enriquecer la pluralidad de narrativas que
desentrafian y construyen la realidad del fendmeno educativo en la Escuela Normal Superior
de Villavicencio. Garay (1999), ...argumenta el papel preponderante de los sujetos, pues con
ello se empodera a los sujetos actores para que, como representantes de una cultura, con una
vision particular de la vida, formados dentro de una cultura hegemdnica o en oposicién

ideoldgica, narren los sucesos tal y como los vivieron. En esa medida el agente externo se
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constituye en catalizador de las historias narradas y ayuda a fundamentar el fenémeno, siendo

“oidor” y “observador” participante en las actividades y decisiones diarias.

En esa linea, Guber (2012) hablando del investigador, plantea una idea central que se
aplica al agente externo, del cual dice que “actua como un individuo que, independientemente
de su sexo, raza o ideologia politica, acomete la busqueda desinteresada e impersonal del
conocimiento” (p.115). Es decir, este agente externo, independiente de sus orientaciones, se
dirige hacia la busqueda del conocimiento sobre el sentido fendmeno, poniéndose frente al
otro, sin juzgar, sin tomar partido, alli ambos, investigador y actor, se encuentran en medio de

sus representaciones personales propias y sobre el otro.

Prosigue Guber:

“esta representacion de la persona se pone en escena en el campo constantemente, pero es mas
evidente al principio porque tanto el investigador como el informante interpretan sus papeles
(roles) y estatus formales segin el "deber ser" que establecen sus respectivas sociedades,
cultura y reflexividades” (p.116).

Lo que se constituye para el investigador, en un primer momento, como la posibilidad de
mostrar con claridad las aristas de lo que se quiere conocer. Pues en esa representacion salen a
flote situaciones, que aunque en ocasiones pueden ser impostadas, para el agente externo son

evidencia de lo que los actores quieren mostrar.

Entonces, lo que el agente externo pone en juego en el campo (salon de clases, en la
apuesta de nuestras practicas pedagdgicas, investigativas y sociales), en su solitaria y
frecuentemente incomprendida individualidad, es el caracter de representante de una utopia de
solidaridad social y cultural, por cuanto es él mismo quien estd dispuesto a escuchar y a
atender lo que otros no escuchan ni entienden (Guber, 2012). En ocasiones los mismos
sistematizadores por la multiplicidad de situaciones afectivas, ideologicas en medio de las
regularidades y relaciones humanas del grupo, pasan por alto realidades o narrativas, que son
relevantes para la compresion del fendémeno. Aqui se hace si no indispensable, si razonable la

ayuda del agente externo, porque evidencia esas particularidades observadas y escuchadas.
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Finalmente, el agente externo entra en dos dimensiones a la hora de investigar-sistematizar
en medio de una comunidad: afecta y es afectado. Su presencia, su ejercicio, su accion y
participacion fungen como experiencia externa, como experto invitado que al ser observador y
escucha tiene un panorama alterno de la realidad que viven los actores de la sistematizacion.
Situacion que promueve dindmicas alternas en los comportamientos y decisiones. De igual
manera, la relacion con las acciones y narrativas de los protagonistas van haciendo que el

agente externo modele otras realidades mentales en su perspectiva, se enriquece.
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3. Acentuando en y para la experiencia

Una vez elaborada la contextualizacion de la presente investigacién, organizamos los
analisis de los informes de préctica de los docentes en formacion y de los relatos de los
docentes en ejercicio, en una secuencia logica de tres momentos. Iniciamos identificando y
organizando las acciones pedagdgicas que se presentaron en el desarrollo del proyecto de aula
en la practica pedagogica investigativa; de igual manera, se procedié a reflexionar acerca de
estas acciones pedagogicas, para luego significar la experiencia y generar las nuevas
comprensiones acerca de la formacién docente desde el proyecto de aula.

3.1 Identificando las acciones pedagdgicas

La identificacion de las acciones pedagdgicas consistio en la lectura de los informes de
docentes en formacion (Ver apéndice A) y de los relatos de docentes en ejercicio (Ver
apéndice B), de donde se extrajeron situaciones basicas en las que se encontrd aquello que los
sujetos pensaban, hacian y vivian, asi como sus temores y sus reflexiones sobre lo ocurrido,
con lo cual identificamos elementos de interes, l0gicas, sentidos, saberes, acciones propias de
los alcances del proyecto de aula (Ver apéndice C y D). Esta informacion se organiz6 en una

ficha de analisis de experiencias, figura 2, la cual se adapté de Borjas (2003).

Nucleos de referencia Contextos de inferencia

lo oculto

lo vivido

lo sentido

lo ocurrido

lo pensado

lo politico
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la teoria implicita

lo histérico

lo cultural

(interrelacionando

Figura 2. Ficha de andlisis de experiencias. Construccion adaptada de Borjas (2003).

De manera paralela, se conceptualizaron los nicleos de referencia que sirvieron para la
realizacion de un pre-analisis de los informes. Estas conceptualizaciones se presentan a
continuacion:

1. Lo oculto: hace referencia a aquellos elementos que subyacen en una realidad, texto,
circunstancia o experiencia. En un ejercicio de comprension o de sistematizacion, se
deben tener en cuenta estos elementos, ya que se pueden convertir en las
intencionalidades primeras que motivaron la realizacion del texto, en cuanto que
aparecen los valores, las ideologias, las impresiones que poseen los actores. De ahi que
su importancia sea vital para entender las razones y las vinculaciones de la triada texto,
pretexto y contexto que dieron origen a esa realidad.

2. Lo vivido: representa la realidad objetivada por los actores e intérpretes. Es la
descripcion de lo que sucede en la cotidianidad de tal realidad, en la que se integran las
decisiones, pensamientos y acciones de los diferentes actores que dieron origen al
texto. Es el conjunto de situaciones que acontecieron en un lugar concreto y del que se
pueden extraer informaciones, apreciaciones y que, en ultimas, expresan lo que sucedid
en realidad, lo que implica que se convierta en el sujeto de investigacion.

3. Lo sentido: responde a las sensaciones, percepciones y sentimientos que hacen parte de
la experiencia, lo cual es aquello que ha sufrido y reflexionado el sujeto. El valor de
esta referencia en la sistematizacion de experiencias se debe a que de alli emergen
razones y consecuencias, las cuales brindan elementos de investigacién, como ejercicio
hermenéutico y fuente de nuevos conocimientos.

4. Lo ocurrido: tiene estrecha relacion con lo vivido, puesto que es la descripcidn de los
hechos puntuales que son sujeto de la sistematizacién; sin embargo, en lo ocurrido se

expresa la situacion objetiva, purificada de apreciaciones o valoraciones del texto o
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hecho en particular. Describe lo que paso en realidad. Si en lo vivido se tiene en cuenta
las valoraciones de los hechos, en lo ocurrido son los hechos concretos que dieron
origen al texto.

Lo pensado: en una sistematizacion de experiencias, lo pensado tiene dos variables. La
intencionalidad de las personas para la realizacion del texto o los motivos que
originaron el hecho en particular y la pre-comprension de los actores que interpretan el
texto o situacion. De ahi que haya que realizar una meta-interpretacion que abarque el
hecho, las intencionalidades y las precomprensiones, pues asi se disminuye todo tipo
de prejuicio valorativo a propdsito del ejercicio hermenéutico.

Lo politico: este nlcleo juega un papel fundamental a la hora de realizar una
sistematizacion de experiencias, puesto que hace parte de un contexto macro en que
estd ubicado y sentido, ya sea el texto o la experiencia. Es la descripcion de las
circunstancias externas que influyen y configuran la totalidad del evento, asi como su
origen, lo que implica su importancia y relevancia a la hora de interpretarlo, ademas
que permite generar nuevos conocimientos a partir de la misma realidad y no la simple
aplicacion de teorias foraneas.

La teoria implicita: comprende los datos epistemoldgicos desde los cuales se plantea el
texto o el hecho. Al ser implicita, requiere tener presente que no es evidente las bases
conceptuales, por lo cual hay que hacer un ejercicio de discernimiento y hermenéutica
para develar el sentido y los elementos tedricos que sustentan el texto. En la
observacion y en la lectura de las interpretaciones aparecen los datos, informaciones
que expresan una teoria.

Lo historico: dilucida los elementos acaecidos que dieron lugar al texto, ademas de las
circunstancias espacio-temporales que hacen posible su comprension, porque en el
devenir del tiempo de la experiencia, se va decantando lo verdadero, constante y sujeto
a traspasar el hilo de la historia. En lo historico se tienen en cuenta las personas,
situaciones e instituciones que han influenciado en la construccion de la experiencia y
del texto en particular, de tal forma que se interpreta en todas sus dimensiones,
permitiendo asi una proyeccion del mismo.

Lo cultural: comprende los elementos institucionales, sociales, ideolégicos y hasta

religiosos que configuran la totalidad del texto, como se ha mencionado anteriormente,
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ya que no se puede interpretar un texto sin tener en cuenta su caracter complejo y
sistémico. Se debe tener en cuenta que el texto o hecho a investigar es expresion de
una forma de ver el mundo, por parte de los actores, de una comprension

paradigmatica del ser humano y de aquello que le brinda sentido.

3.2  Hacia la reflexion de la experiencia

Todo acto de lectura es una actividad hermenéutica, en cuanto que decodifica e interpreta
un texto, sea cual sea su naturaleza, entendido como el conjunto de simbolos que en si mismos
poseen una significacion y expresan la intencionalidad del autor, performando un contexto. En
esta triada de autor, lector y texto se realiza un acto de comunicacion que transforma una
nueva realidad. En este sentido, en esta sistematizacion de experiencias se escogio el analisis
de contenido, ya que posibilita importantes diferencias y alcances a la hora de comprender el
hecho del acto educativo de los normalistas proximos a la obtencion de su grado.

El analisis de contenido, siguiendo a Andreu (s.f.), es una técnica de interpretacion de
textos, ya sean escritos, grabados, pintados, filmados; es decir, toda clase de registros de
datos, cuyo comun denominador es su capacidad para albergar un contenido que, leido e
interpretado adecuadamente, abre las puertas al conocimiento de diversos aspectos y
fendmenos de la vida social, puesto que los informes de los docentes en formacion en medio
del desarrollo de los proyectos de aula y los relatos de los docentes en ejercicio, como del

agente externo, van a brindar elementos de analisis e inferencias.

Los demas tipos de analisis, discursivo y narrativo, tienen presente todas las realidades
como susceptibles de interpretacion (Bardin, 2002); sin embargo, el andlisis de contenido, al
referirse a la educacion, exige que exista una aplicacion concreta a aspectos definidos en que
se traduce el hecho educativo. De ahi que se haya escogido este método de analisis, porque la
investigacion esta interesada en algunos elementos especificos, que son intencionales por

parte de los investigadores.
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Lépez (2002) afirma que se puede percibir un texto, latente, oculto, indirecto, el cual se
sirve del texto manifiesto como de un instrumento, para expresar el sentido oculto que el autor
pretende transmitir. Este aspecto es quizas uno de los mas importantes a la hora de optar por el
analisis de contenido, ya que permite hacer visible aquellas categorias que motivan las
actividades pedagogicas, lo que podria dar como resultado un nuevo conocimiento a la hora de
comprender toda la ciencia de la educacion, porque, tanto los datos expresos (lo que el autor
dice) como los latentes (lo que dice sin pretenderlo), cobran sentido, y pueden ser captados
dentro de un contexto o un marco de referencias que contiene toda aquella informacion que el
lector puede conocer de antemano o inferir a partir del texto mismo para captar el contenido y
el significado de todo lo que se dice en el texto.

Asi mismo, Ricoeur (2008) expresa que corresponde al pensamiento descifrar lo que no se
dice en lo que se expresa, ver mas alla de lo aparente, descubrir e interpretar los significados
que pueden existir en las expresiones manifiestas. De ahi que esta investigacion, no pretendié
buscar el efecto que causa el texto en el lector, sino establecer las categorias que se hallan en
la realidad total del acto educativo, ya que se sistematizd, comprendidé e interpretd el
contenido de los mensajes y la expresion de ese contenido con la ayuda de indicios, a traves
de las inferencias sobre la interaccion entre el autor y el lector, deduciendo las condiciones,
intencionalidades y comprensiones de esa relacion que surge al momento de interactuar con el

texto, sea cual sea su naturaleza.

En este segundo momento y a la luz de las propuestas de analisis de contenido de Andreu
(s.f.) y Lopez (2002), elaboramos el siguiente proceso (Apéndices E y F): a) codificacion de
los ndcleos de referencia de manera inferencial, interpretacién y reduccién a términos
significativos de los contextos de inferencia; b) cerramiento de ideas: la interrelacion de los
nacleos de referencia ya codificados, con los términos significativos y con el eje de
sistematizacion; c¢) asociacion de los términos significativos, hasta llegar a obtener las
unidades tematicas, figura 3, denominadas: acciones (1Ao, 1Aoc, 1Ah), personal (2Pv, 2Ps,
2Pp) y contexto (3Cp, 3Ct, 3Cc).
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Como lo plantea Diaz (2005) “los conocimientos construidos de manera formal e
informal por los docentes, valores, ideologias, actitudes, practicas, en un contexto historico
cultural, producto de las interacciones personales e institucionales, evolucionan, se
reestructuran, se reconocen y permanecen en su vida” (p.1). Lo que se traduce de manera
explicita que “la categorizacion tiene como propdsito suministrar por condensacion una

representacion simplificada de datos brutos” (Bardin, 2002, p.91).

Desde estos planteamientos, se tomaron aquellas palabras de mayor énfasis de
significacion en la unidad temética acciones, en la que se revelaron elementos como las
intencionalidades y las acciones de los docentes, sus valores, las ideologias subyacentes y las
percepciones de la experiencia por parte de los sujetos; de igual manera, se percibe la
objetivacion del hecho particular ocurrido que luego se plasmo en el escrito en unos

circunstancias de espacio y tiempo.

Este mismo procedimiento se realiz0 con la unidad tematica contexto, donde se
manifestaron los fendmenos y circunstancias externas de la experiencia, y en algunos casos,
indicando sus posibles causas; de ahi el valor de su interpretacion frente a la generacion
posterior de nuevos conocimientos. Pero el contexto, ademas de escenario institucional,
expresO la fundamentacion conceptual y epistemologica de la experiencia que permitio

corroborar teorias probadas en otros escenarios.

Respecto a la unidad tematica personal, significa la realidad tal como la experimento y
narrd0 el sujeto de la investigacion, donde manifesté sus pensamientos, sentimientos,
emociones y comportamientos, asi como sus motivaciones, los efectos sobre si y sobre su
quehacer, sus intencionalidades, que genera injerencias sobre quienes la interpretan. Mas alla
de la funcionalidad de esa realidad subjetiva, alude especificamente a su ser, en cuanto se
reconoce como constructor de conocimiento. De ahi que esta unidad legitima tanto las
acciones propias del acto educativo, como el contexto donde se conceptualiza y se realiza la

experiencia.
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Figura 3. Proceso de reflexion de la experiencia a partir de informes y relatos.

3.3  Significando y comprendiendo la experiencia

A partir de las unidades tematicas, tanto de los informes como de los relatos, realizamos
la triangulacion de informacion que nos condujo a la construccion y definicion de las
categorias, figura 4: transformacion pedagogica y formacion docente, para finalizar con las
nuevas comprensiones de la experiencia. Este procedimiento se realizé con el fin de cruzar las
fuentes mencionadas, sus vivencias desde los roles particulares, sus interpretaciones acerca de
la experiencia.
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ACCIONES PERSONAL CONTEXTO

l l l

OCULTO VIVIDO POLITICO
OCURRIDO PENSADO TEORIA
HISTORICO SENTIDO CULTURA

TRANSFORMACION FORMACION
PEDAGOGICA DOCENTE

Figura 4. Procedimiento para definir categorias de analisis

La triangulacion es una técnica de investigacion que usa dos o mas metodos de recogida
de datos en el estudio de algun aspecto del comportamiento humano. Es una técnica de
investigacion multimétodo empleada en ciencias sociales con la que se pretende ampliar la
comprension de la variedad y complejidad del comportamiento humano, teniendo en cuenta
diferentes puntos de vista. Es decir, se utiliza informacidn de diversas fuentes o sefiales, para
llegar a una meta especifica. De esta manera, hay confianza cuando se llega a obtener los
mismos resultados desde diferentes métodos de recogida de datos. Para Cohen & Manion
(2002).

Ya en el contexto de la investigacion biografico-narrativa encontramos diversos tipos de
triangulacion, partiendo del hecho que cada participante de la experiencia, en este caso el
coordinador, los mismos informes que se constituyen en textos asi como el relato del agente
externo ofrecen una version de la experiencia que al cruzarla permite comprender el sentido y
el significado de la experiencia. Aqui juega un papel muy importante el agente externo al
proceso pues permite como sefiala Bolivar et al (2001) “captar comprension y esclarecimiento
de las sensaciones, silencios, dindmicas e interacciones en las que se desenvuelve el objeto de
estudio” (p.267).
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4. Lo que surgio en este caminar

Toda interpretacion que el sujeto elabore de la realidad, estd fundada en al menos dos
aspectos: la vivencia de la situacién en un contexto y espacio determinado, sobre la que puede
reflexionar e interpretar, para que la situacion se convierta en experiencia. A la vez, esta
interpretacion de la realidad estd cargada de emocionalidad. Desde estos aspectos los
significados cobran una historicidad, ademas de subjetiva, intersubjetiva, tal como se plasmé
en uno de los relatos: ““...desde ese mismo instante tomé conciencia que hay otras formas de
llegar a desarrollar dicho ejercicio [docente] y no quedarse uno anquilosado en unas
estructuras ya caducas para la actualidad, pero que sin embargo se siguen haciendo en las

instituciones” (del).

Cada persona realiza actos intencionales, por lo que sus acciones tienen significado en un
contexto especifico. Esta interpretacion o significado tiene una finalidad que puede entenderse
en unas circunstancias concretas, de tiempo y lugar. Asi lo expresa df2, para quien el maestro
es creador de ambientes reflexivos de convivencia en los que se genere la oportunidad de

interpretar la realidad, la historia y la cultura.

El sujeto es consciente de su propio crecimiento en la medida que interpreta las
situaciones de su realidad teniendo en cuenta las circunstancias en las que se encuentra en un
momento determinado, tal como lo menciona df4: “Ya que es desde el saber docente que el
estudiante se cautiva y llega a apropiarse de si mismo y su saber”. Cuando el sujeto esta en su
rol de docente en formacidn tiene intencionalidades y significados especificos; ademas su
contexto le ofrece unas particularidades Unicas. Pero, cuando el rol del sujeto es diferente, por
ejemplo, docente acompafante, coordinador de practica, coordinador del programa, dichas
intencionalidades y significados se modifican, asi como las realidades contextuales. Aun asi,
se requiere tener presente las percepciones del otro como una forma de reconocer las propias.
No significa que sea un proceso intuitivo sobre las interpretaciones del otro, sino mas bien

como un proceso con intencionalidad de entender las vivencias del otro.
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Por otra parte, cobra relevancia que las voces de los protagonistas de la sistematizacion
constituyen marcos referenciales que confluyen en apuestas, explicaciones y comprensiones
de un fenémeno en medio de la comunidad. Para nuestro caso, convergieron en dos grandes
categorias que pretenden explicitar las apuestas y practicas pedagogicas en la Escuela Normal
Superior de Villavicencio: la primera fue la formacion docente, dentro de la cual se destacan
dos elementos trascendentales, el proyecto de aula y la practica docente; la segunda categoria
fue la transformacion pedagdgica, donde es indispensable hablar de la pertinencia (relacion
necesidad-realidad con apuesta-practicas), coherencia (que lo que se diga se cumpla),
cohesion (que los estamentos estén integrados), flexibilidad (que siempre se pueda ser
susceptible a la mejora o las modificaciones).

4.1 Formacion docente.

En la experiencia cotidiana se evidencia la transformacion continua de la cultura. Los
aspectos culturales, tecnologicos, politicos, econdmicos y religiosos del siglo pasado son
diametralmente diferentes a los vivenciados por las personas hoy. Las necesidades y
exigencias presentes, en medio de sociedades de la informacion (Hoyos-Vasquez, 2009) y del
espectaculo (Ferrés | Prats, 2008), en constante liquidez (Bauman, 2003), estructuradas en
complejidades (Morin, 1997), saltan a la vista en este mundo globalizado. Estas exigencias y

necesidades van marcando las perspectivas y practicas de las sociedades.

El mundo de hoy exige que los estudiantes tengan otras competencias que les permitan
desempefiarse desde apuestas mas criticas, solidarias y justas. Ademas, que tengan la
capacidad de construir el conocimiento de manera cooperativa, dialégica, dinamica y
propositiva. Reitmeier (2002) ha discutido la idea de la transicién que se ven el aula, los
educando han pasado de ser receptores pasivos de conocimiento a ser activos, los cuales

tienen pensamiento critico con los conocimientos adquiridos dentro y fuera del aula.

Esta transicion lleva a que se deba involucrar, dentro de los procesos educativos, los
aprendizajes que los estudiantes han adquirido fuera del aula. Al respecto, Carrillo (2001)

piensa que los proyectos de aula deben responder a la realidad social, cultural y econdmica de
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la poblacion que integra la comunidad y se concretan de manera perfecta a partir del
desarrollo de proyectos pedagdgicos coherentes. Esto desemboca en la necesidad de docentes
abiertos al didlogo, creativos y con postura de acompafiantes en la curiosidad juvenil por el

conocimiento, desde los intereses propios del estudiante.

El acto educativo, como mediacion, transferencia o creacién de conocimientos de una
cultura, no es ajeno a las modificaciones del contexto. Es claro que los estudiantes de hoy en
dia son diferentes a los de hace cien afios. Esto mismo implica nuevas apuestas dentro de la
escuela, una de ellas, la formacién de docentes. Formar docentes es apostar por una
determinada perspectiva epistemolégica, antropoldgica y politica. En ese sentido, las voces de
los protagonistas en la Escuela Normal Superior de Villavicencio se plantean como

fundamento de la formacion docente, el proyecto de aula y la practica docente.

4.1.1 Proyecto de aula, mediacion para el aprendizaje docente. Como ya se
planteo, el proyecto de aula se constituye en una estrategia fundamental para el aprendizaje
que permite alcanzar unos objetivos determinados mediante la puesta en practica de acciones,
interacciones y uso de recursos encaminados a la resolucion de un problema real (Kilpatrick,
s.f.). Lo cual implica que la persona esté en una posicion critica y activa (Ventura, 2006), de
apertura hacia nuevos conocimientos (Aguilera y Martinez, 2009), no solo teoricos sino,
también, de tipo vivencial, pues hace uso de las problematicas concretas (La Cueva, 2003,) de

las personas que interactuan en el salon de clases.

En este sentido, es claro que el proyecto de aula no se reduce s6lo a la dicotomia
contenidos y experiencia; por el contrario, trata de enriquecer estas dos posturas poniendo en
juego la interrelacion de saberes. De esto se puede sugerir que la estrategia en mencidn no
excluye el aprendizaje que pueda realizar el docente mediante el proyecto de aula; lo cual
quiere decir, que aungue pareciera que los proyectos de aula van encaminados exclusivamente
al aprendizaje de los estudiantes, queda claro que también es un mecanismo que le permite
tanto a los docentes en formacion como a aquellos que ya han caminado un buen trayecto,

realizar aprendizajes nuevos. De hecho los proyectos de aula resaltan lo esencial, la relacién
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maestro-estudiante como iguales, con miras a generar una sociedad democrética, basada en la

construccién cooperativa del conocimiento (Rincon, 2006).

Es asi, que adquiere fuerte sentido, para la formacion docente, el ejercicio de los proyectos
de aula en el sentido de la critica de Pruzzo (s.f.) cuando dice que los planes de estudio de los
profesores, en la actualidad conciben la formacion docente como una secuencia de materias
pedagogicas teoricas que se desarrollan paralelamente a la formacion en la especialidad y
culmina en una residencia pedagdgica al finalizar la carrera. Pareciera que es importante
formar en contenidos, simulando realidades sin tenerlas en cuenta. Esto se hizo explicito en un
docente en formacion sobre su trabajo con estudiantes por primera vez, expreso:

Ser un maestro del tablero de eso no se trata, pero si de demostrarle a los estudiantes que como
maestros somos seres intelectuales, indiscutiblemente, en la medida que ellos se dan cuenta de
ello, la forma de relacionarnos con ellos cambia de una manera positiva, por lo cual posibilita
espacios que favorezcan la construccion de conocimientos, en el cual el eje dinamizador
deberia ser las preguntas, cuestionamientos, cosas interesantes, y que realmente ellos sientan
que la palabra de ellos es escuchada y tenida en cuenta (Df5).

Existe en su discurso el deseo de no ofrecer una clase basada exclusivamente en
contenidos, sino de generar la construccion de conocimientos a partir de la interaccion con
estudiantes reales, que realmente ellos sientan que la palabra de ellos es escuchada y tenida en
cuenta. Alejandose de una formacion docente que, como propone Grundy (1991), supone que
el educador producira un educando que se comportara de acuerdo con la imagen (eidos) que

ya se tiene de una persona que ha aprendido en su proceso de formacién como docente.

Otro elemento significativo de la relacion entre proyecto de aula y formacion docente es la
posibilidad que el docente en formacidn, enfrentandose a la realidad concreta y multiforme,
pueda contrastar las teorias con los fendmenos reales. En esa medida otro formando
menciona:

Durante el proceso de practica pude evidenciar grandes avances a mi formacién docente
teniendo en cuenta que en mis intervenciones logré visualizar desde el proyecto de aula la zona
de desarrollo préximo a la que hace referencia Vigotsky donde el papel del docente es el de
jalonar los procesos de aprendizaje en los nifios (Df6).

En esa misma perspectiva otro docente en formacidon dice:
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En el trascurso de este afio y medio ha logrado dejar grandes huellas en mi ser, jesto realmente
te cambia! Es un proceso dificil lleno de alegrias, preocupaciones, frustraciones, recuerdos,
enojos, tristezas acompafiadas muchas veces con lagrimas como las que ahora caen de mi
rostro al escribir estas lineas. Pues, ha sido un proceso muy dificil, ya que al ingresar lo haces
con una idea totalmente errada y al encontrarte con la realidad, el estrellon es muy dréstico
(Df3).

Se trata de que en la formacién docente se trascienda mas alla de la mera simulacion de lo
que puede pasar en el contexto, para apropiarlo realmente a través de los proyectos de aula. El
futuro docente se ejercita evidenciando una relacion directa, indirecta o inversa a lo que ha
logrado construir como conocimiento sobre la realidad educativa. No es extraiio entonces que
se pueda encontrar en De2 una clara alusion a los proyectos de aula como algo méas que un
requisito, pues:

Al interior de la institucion, se perciben docentes en formacion y nifios entusiastas que quieren
asumir el reto de problematizar los temas de estudio por medio de preguntas, afirmaciones,
negaciones, experimentos y problemas, se habla de proyectos, los salones se ambientan con las
producciones de los nifios y los padres de familia empiezan a participar y entusiasmarse al ver
que sus hijos son capaces de hacer sus propias construcciones, que desarrollan capacidades y
habilidades para expresarse en publico y que dan cuenta de lo que aprenden en la escuela
(De2).

Este contacto con la multiforme realidad, mediante los proyectos de aula, permite que se
pueda problematizar y construir conocimiento de manera paralela a la vida, a la experiencia de
cada uno de los protagonistas del acto educativo. Se manifiesta la importancia de la practica
docente como insumo para la reflexion pedagogica y concrecion de contenidos que

promuevan o fortalezcan otro tipo de competencias mas pertinentes.

4.1.2 Practica y aprendizaje docente. Es claro, desde la experiencia, que en la
practica el docente se ve enfrentado a situaciones no contempladas en las teorias pedagdgicas
y que han de ser insumo para lo que Perrenoud (2001) denomina trasposicion didactica: aulas
con numerosos estudiantes, los cuales no necesariamente pertenecen a un mismo ambito
cultural, cuando no son desplazados, en situacion de vulnerabilidad o con problemas
cognitivos, diferentes orientaciones de género, ademas de las distintas responsabilidades
administrativas, diligenciamiento de formatos, entre otros. Y esta especie de ruptura se hace
evidente a la hora de trabajar por proyectos de aula,

De éste proceso, quedan grandes satisfacciones respecto a la formacion de docentes, tener la
posibilidad de oir a un grupo de jovenes decir que el trabajo por proyectos es dificil y complejo,
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pero que les ayud6 a comprender que la Escuela esta en crisis, que los nifios saben mucho mas de
lo que los adultos creen, que se hace necesario formar docentes que piensen, que reflexionen y
problematicen su propia practica, es dejar abierta una gama de posibilidades encaminadas a
transformar la Escuela (De2).

El conocimiento, al interior de los proyectos de aula se transforma en un ejercicio
cooperativo e integral, porque se retoman y valoran los conocimientos de todos los actores del
acto educativo. Es la posibilidad de vincular todos los conocimientos de forma compleja,
alejandose de las perspectivas fragmentadas. Ello implica que se gire la mirada sobre las
practicas docentes, porque como dice Perrenoud (2001) “La formacién de docentes es sin
duda una de las menos provistas de observaciones empiricas metddicas sobre las practicas,
sobre el trabajo real de los profesores, en lo cotidiano, en su diversidad y su dependencia
actual” (p.8).

Este distanciamiento entre las reflexiones, teorias y practicas pedagogicas ha llevado a
curriculos poco pertinentes. Alejarse de las practicas implica no tomar en cuenta los insumos
que se tienen diariamente para evaluar, seguir y realizar toma de decisiones oportunas. Es

olvidarse de los constantes flujos de la sociedad.

Los proyectos de aula implican la practica docente. Es decir, el docente se ve obligado a
poner al servicio del conocimiento todas las herramientas de las cuales dispone, tanto en lo
profesional como en lo personal. Por ello formar a los formadores desde la reflexiones de sus
propias practicas implica asumir las apuestas, problemas y fendmenos que en encuentra en la
cotidianidad del aula. Esto Gltimo se evidencia en las tensiones presentadas por un docente en
formacion en su informe:

El siguiente aspecto pretende abarcar las dificultades del proceso de investigacion del PDA “El
rugido del stuper ledn”, comenzando con el tan limitado horario de practica debido a las clases
de danzas que se iniciaron presentando los dias miércoles y se extendieron posteriormente a
dos dias, miércoles y jueves, casualmente los dos dias en los que correspondia nuestra
practica... Ademas, otra dificultad que con todo respeto fue radical, fueron las imprevistas
jornadas pedag6gicas que de nuevo casualmente se presentaban o los dias miércoles o los dias
jueves... Asi mismo, la tercera y la mas injustificable dificultad, fue el impedimento a los
diferentes contextos escolares... se observo tristemente la dificultad para acceder incluso a la
biblioteca, pues segun entrevistas realizadas a los nifios desde el Proyecto de Investigacion
“Exploradores de la ciencia”, aseguran que en su mayoria de las veces es cerrada en las horas
de descanso (Df3).
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Esto se relaciona con lo narrado por la orientacion institucional cuando comenta los
proyectos de aula:

Se hace mas dificil aun, porque implican fundamentacion pedagogica y reflexion sobre la
propia practica, a fin de encauzarse hacia una concepcion de conocimiento, de ensefianza y de
aprendizaje, que ve a los nifios como personas que hacen interpretaciones del mundo, que
crean, gue se preguntan y que plantean alternativas y problemas no previstos en el plan de
estudios (De2).

Es interesante como los docentes en formacion hacen conciencia de estas problematicas
durante su practica, pues ello les permite descentrarse de lo ideal que puede haber en su
proceso de formacion. Se ven involucrados en problemas reales que los invitan a dar
soluciones efectivas. Es a partir de las experiencias sufragadas por los docentes y docentes en
formacion, junto con los estudiantes, de donde se descubren las competencias que se han de

fortalecer.

4.1.3. Practica y competencias docentes. Es en la practica donde se posibilita el
reconocimiento de las problematicas, necesidades y particularidades que suceden en el acto
educativo. Es alli, desde la reflexion en torno a sus préacticas, donde puede explicar y
comprender los procesos de ensefianza y aprendizaje, de manera que puede tomar decisiones
con respecto a conocimientos, didacticas y posturas. Lo anterior se contrasta con lo pensado
por Df5 cuando dice:

No creo que sean nifios callados y en el cual la llamada autoridad regula su comportamiento,
sino seres pensantes y creativos capaces de enfrentar el mundo de hoy, eso es lo que la escuela
no se ha querido dar cuenta, solo se ocupa en los resultados (Df5).

Situacion que se puede interpretar como la dualidad que aqueja al docente entre lo
propuesto institucionalmente y lo que considera, dentro de su saber, como correcto. Surgen las
preguntas ;qué deberia hacer? ¢Seguir los lineamientos institucionales? ;Dedicarse a las
necesidades de los estudiantes? ¢Orientarse por los intereses y saberes propios? ¢O tomar en
cuenta las propuestas de los compafieros? Todas estas son preguntas que llevan a la accién,

son decisiones éticas.
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Otro factor importante dentro de la practica, para la formacion profesional, es la
posibilidad de verse compartiendo con otros docentes. Df6 resalta en su informe que “puso en
escena el trabajo cooperativo, lidico y creativo, donde pude entender como desde la
integracion de las areas el trabajo se hace un poco mas facil para los docentes”. Esto implica
el trabajo colaborativo con docentes de otras areas, lo cual se constituyen en un elementos
importante para la construccion de conocimiento. Interactuar con otros docentes le permite
adentrarse en otros aprendizajes que normalmente en su formacién en aula no encontraria. Es

asi que, para la formacién docente, en la practica lo imitativo cobra relevancia.

El asunto no es solo mirar al otro, es interactuar con las experiencias del otro. Desde alli se
toman decisiones, se apasiona 0 desencanta de una u otra postura, se corrigen o adquieren
comportamientos. Bruner (2007) citando a Kohler (1926), resalta el papel preponderante de la
imitacion donde una persona elabora sendos aprendizajes a partir de lo que ve en el otro, es
decir, muestra como “la vision de otro... que esta resolviendo un problema sirve, no para
imitar sino como una base para guiar al observador a la hora de resolver su propio problema o
de conseguir un objetivo” (p.51). Estar frente al otro implica hacerse una representacion de la

labor docente en medio de la practica.

Lo anterior se confirma con las palabras del docente en formacion:

...pienso que el trabajo que realiza la docente titular... quien concibe el aprendizaje como la
construccion que se hace a través de la realidad y el contexto de los nifios, ademas de tener en
cuenta la opinidn de los estudiantes y permitirles el trabajo en grupo, también se hace evidente
que la docente tiene claro los conceptos que orienta a los nifios y asume de manera asertiva los
debidos procesos que se llevan a cabo con los diferentes nifios y como direccionar ciertas
acciones con ellos (Df6).

Se rescatan, ademas de las practicas, las concepciones, perspectivas 0 apuestas que
orientan esas mismas practicas del docente. Lo cual implica, que como se ha dicho
anteriormente, en el ejercicio practico, en el desarrollo de los proyectos de aula, en la
imitacion y observacion de los otros se pueden adquirir habilidades que le permiten la

solucidn de sus propios problemas cuando se ve a enfrentados a ellos.
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Por otra parte, en los discursos de los docentes en formacion se hacen evidentes dos
situaciones: de un lado, la necesidad de otros aprendizajes que les permitan su desempefio en
medio de un grupo y, por otro, el manejo de las tensiones propias que surgen entre lo
propuesto por la institucion, las necesidades de los estudiantes y la cohesion grupal por parte
de los comparieros profesionales.

De ello da cuenta un docente en formacién cuando en su informe describe una de sus
dificultades: “se me dificulto, lo que los otros llaman <<manejo de grupo>> lo cual para ellos
implica orden y silencio, y para lo que me sugirieron mantenerlos ocupados” (Df5). Lo que
sugiere dos elementos importantes: primero, que dentro de los programas de formacién
docente no existe claridad sobre como enfrentarse o comportarse, como ser en medio de los
estudiantes y, segundo, que aun existe dentro de los docentes mas experimentados la idea del
manejo de grupo como imposicion del docente sobre los estudiantes, ademas de concebir la

generacion de conocimientos en términos de transmision y pasividad del alumno.

De igual manera, parte de un accionar sobre la vivencias que se tienen tanto de la manera
de ensefiar como del estilo de aprendizaje; por lo cual el saber pedagdgico se entendera como
una construccion antecedida por la reflexion, permeada por motivaciones tanto intrinsecas
como extrinsecas del campo educativo, y que juegan papel importante en la trasformacion de

la sociedad a la cual apunta su labor educativa.

Desde esa perspectiva, para Perrenoud (2001) la formacion de los docentes exige pensar en
una serie de competencias que permitan el desempefio en la préactica.

El reconocimiento de una competencia pasa no sélo por la identificacién de las situaciones que
hay gque manejar, de los problemas que hay que resolver, de las decisiones que hay que tomar,
sino también por la explicitacion de los saberes, de las capacidades, de los esquemas de
pensamiento y de las necesarias orientaciones éticas (p.10).

Con lo anterior, se define la formacion docente como un proceso de construccion de saber
pedagdgico de manera significativa, la problematizacion del aprendizaje en diferentes
contextos en los que el docente en formacion se concibe como investigador permanente,
protagonista que sume una postura critica. Aqui se tienen como un aspecto importante un

proceso holistico, que incluye lo interdisciplinar, en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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4.2  Transformacion Pedagégica

La formacién docente en la Escuela Normal Superior de Villavicencio, como ha quedado
claro, se enmarca en el descentramiento de los curriculos fundamentados en los contenidos,
desplazandose hacia las practicas y los proyectos de aula, donde el docente en formacién
pueda experimentar la cotidianeidad del trabajo y las particularidades que trae el dia a dia en
medio de los estudiantes, los comparfieros docentes, los padres de familia y los
administrativos. Esto mismo, lleva que se realce como insumos trascendentes para la reflexion
educativa, las experiencias, encuentros y desencuentros, afectos, apuestas, racionalidades,

perspectivas y practicas.

En ese sentido Freire (1972), retomado por Grundy (1991), plantea que “toda practica
educativa supone un concepto de hombre y de mundo” (p.19), lo cual implica, de manera
inversa, que retomar las practicas pedagdgicas como objeto de estudio es desentrafiar, en
palabras de Grinberg y Levy (2009), las l6gicas de la cultura, pues:

En muy diversos sentidos el estudio del curriculo es también el estudio de la cultura. Ello
porque, de hecho, preguntarse por el curriculo en una sociedad determinada es también
preguntarse por la cultura en esa sociedad; por aquellos saberes que produce y transmite,
aquellos que son considerados valiosos y “dignos” de ser transmitidos (p.53).

Es decir, implicita en las apuestas y practicas de la labor educativa esta la idea que el
docente tiene sobre la realidad que ha aprendido-vivido en medio de su cultura, y desde alli
impone, juzga y prescribe. Ademas, Grundy (1991) es enfatica en la relacion entre practica
docente y cultura como creaciones no naturales sino arbitrarias y artificiales, pues:

Si trascendemos los aspectos superficiales de la practica educativa, y lo que suponen las
practicas de organizacién y de ensefianza y aprendizaje, hallamos, no leyes naturales
universales, sino creencias y valores. La cuestion que hemos de plantearnos es: "¢ Qué clase de
creencias sobre las personas y el mundo llevan a un tipo de determinadas practicas educativas,
en especial a las que se engloban en el término curriculum?" (p.22).

Se puede inferir que el docente al realizar un contraste entre la realidad que observa, lo que
piensa, lo que interpreta desde su perspectiva y lo que le dicen que ha de ser-hacer (el telos
institucional), se mueve hacia el analisis, reflexion y toma de una postura. Esto es

precisamente lo que en la practica enriquece la formacion de los docentes y le lleva a pensar
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en la conexidn radical que ha de existir entre la realidad, la apuesta o perspectiva institucional
y la praxis. De otra manera, encuentra una fuerte imbricacion entre lo que se necesita, piensa y

hace.

Como se ha evidenciado, las exigencias del presente siglo hacen que se requiera otro tipo
de apuestas educativas, donde los protagonistas del acto educativo sean tomados desde otras
perspectivas. Como ha criticado Perrenoud (2001),

Todavia se deja a los estudiantes que quieren ser profesores con la ilusion de que se trata de
dominar saberes para transmitirlos a nifios avidos de ser instruidos. La resistencia, la
ambivalencia, las estrategias de fuga y las astucias de los alumnos desconciertan a los
profesores debutantes, lo mismo que el enfrentamiento permanente con ciertos cursos o la
desorganizacion crénica de ciertos establecimientos (p.9).

Este ejercicio de sistematizacion trajo consigo unos aprendizajes alrededor del trabajo en
equipo, se hicieron reflexiones, comparaciones y disensos en los que se involucrd nuestro
accionar docente en el campo educativo donde el estudiante fue eje central en la construccion
de conocimiento en y para el entorno que lo rodea. Esto hizo que se iniciaran nuevas
investigaciones a partir del respeto por las percepciones e interpretaciones del otro como
sujeto de saber, desarrollando en el campo investigativo de la formacion del nuevo docente de
la Escuela Normal Superior de Villavicencio, la metodologia de sistematizacion de
experiencias que tiene como insumo los informes de practica semestrales para reflexionar,
interpretar y construir otras acciones pedagogicas. De igual manera, estos ejercicios
investigativos han de llevar al docente en formacidn hacia una vision global de las realidades a

sistematizar, para luego hacer de su labor docente el eje articulador mente-sociedad-ambiente.

Justamente, se destacaron cuatro caracteristicas de la pedagogia surgidas a partir de los
informes de los docentes en formacion: la pertinencia (relacion necesidad-realidad con
apuesta-practicas), coherencia (que lo que se diga se cumpla), cohesidn (que los estamentos
estén integrados), flexibilidad (que siempre se pueda ser susceptible a la mejora o las

modificaciones).

4.2.1 Pertinencia pedagdgica. Se hace una critica acerca de la comprension de las

formas de aprender del ser humano, en donde se pretende mostrar la importancia del contexto
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para que el estudiante aprenda nuevos saberes y sea consciente de su forma de aprender. Asi
pues, cultura, educacion e historia van entrelazadas a la hora de aprender significativamente.
Evidencia la necesidad de ir mas alla de la aplicacion de una normatividad acerca de las

practicas pedagdgicas.

Ademas, se relaciona con algo mencionado lineas arriba: con la necesidad de que el
programa de formacién de docentes contemple como insumo las experiencias y el desarrollo
de otras competencias que le permitan al formando responder a las problematicas diarias. Es
lo que con ahinco defiende un docente en formacion:

Principalmente, se realizé un proceso de contextualizacion con el &nimo de observar, registrar
y problematizar aspectos alusivos a las caracteristicas de los sujetos pedagégicos, los espacios,
los recursos y las diversas concepciones a cerca de ensefianza, aprendizaje y nifio (Df3).

O como plantea otro:

Y es asi que al realizar la contextualizacién surgid la pregunta ¢;Por qué los comportamientos
de los animales salvajes del mar y la de los seres humanos tienen semejanzas? Puesto que el
comportamiento de algunos nifios es demasiado agresivo (Df6).

De encontrarse con problemas reales que a simple vista no se notan, como bien lo apunta
en su relato De2:

La estrategia de proyectos es una buena manera para articular muchos de los saberes, pero la
familia, el contexto, y las condiciones por las que tienen que pasar los docentes, dificultan la
labor, un ejemplo de ello es que los nifios siempre decian que les gustaba escribir, entonces les
dejé que lo hicieran, pero no me habia percatado que se referian a que les dictara o escribiera
en el tablero para luego ellos copiarlo en su cuaderno, ;como luchar contra esas costumbres?
(Andrés Motta, PDA. Somos polvo de estrellas, citado por De2).

Se trata del ejercicio docente en el momento de encontrarse junto a sus estudiantes. Es
dedicar tiempo para ver, oir, registrar y problematizar, para verificar las caracteristicas,
acciones y necesidades que proponen los alumnos, el aula, el medio, de manera que se pueda
alinear el conocimiento con eso que se encuentra. Seria necesario decir con Londofio (2011),
es desarrollar:

Pertinencia en cuanto la realidad histérica que vive el mundo de hoy ante procesos de
globalizacion, desarrollo cientifico, tecnolégico y, especialmente, social y cultural; pertinencia
en cuanto al sentido del desarrollo de la identidad de unos sujetos conscientes de enfrentar los
retos de transformacion social; pertinente a las necesidades de superar la idea exclusivamente
profesionalizante de la formacion; pertinente a la obligacion de ser fuente de conocimiento no
solo para el desarrollo tecnocratico, sino y especialmente para el humano, social y sustentable;
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pertinente para ser la conciencia critica de la sociedad; y, pertinente para hacer uso de sus
estructuras y andamiajes académicos e investigativos, a fin de divisar alternativas a los
problemas sociales de desigualdad, injusticia y deterioro del medioambiente (p.132).

Es entramar un didlogo entre las necesidades, las particularidades, los fendmenos vy las
practicas y apuestas educativas con que se encuentra el docente en medio de la realidad de su
institucién. Es utilizar la misma realidad como insumo para las reflexiones y apuestas
didécticas para construir el conocimiento propio para la cultura de la institucion, de las

personas que viven, aman, odian y se desencuentran alli.

4.2.2 Coherencia pedagogica. Tiene una relacion directa con la caracteristica
anterior, pues esta centrada en que los aspectos documentales, la filosofia y la apuesta de la
institucion esten alineados con las practicas efectivas en los espacios académicos de
formacion. En el ejercicio de las préacticas, se denota la disonancia entre la pedagogia y la
administracion, tanto académica como econOmica, puesto que ponen de manifiesto que sus
actividades son dependientes de las politicas escolares, las cuales no siempre estan al servicio
de la formacion de los estudiantes. Esto se relieva cuando se menciona como problemas:

Comenzando con el tan limitado horario de practica debido a las clases de danzas... las
imprevistas Jornadas pedagogicas que de nuevo casualmente se presentaban o los dias
miércoles o los dias jueves (dia en que el docente tenia sus practicas)... el impedimento a los
diferentes contextos escolares... “;de qué le sirve a la escuela tener esos espacios del contexto
escolar si van a estar fuera del alcance de los nifios? ¢ Estos espacios estan propuestos sélo por
mostrar, por decir hay esto y aquello, los nifios cuentan con estos espacios, cuando en realidad
no es asi?”’(Df3).

Lo cual permite desentrafiar una critica a la incoherencia entre lo que se hace y lo que se
debiera hacer o lo que se propone institucionalmente como finalidad de la escuela. No
significa ello que se desacredite el trabajo de la Escuela Normal Superior de Villavicencio;
por el contrario, se hace evidente que el docente en formacion hace conciencia de los
problemas y de la necesidad de seguir trabajando para que la educacion realmente responda a
las necesidades del contexto. En ese sentido dice:

Sin embargo, considero importante hacer énfasis en este asunto, pues “el estudiante como
razon de ser de la escuela y como ser psicobiol6gico y social interactia con su medio
ambiente. De esta interrelacion depende, en gran parte su aprendizaje, su salud y su calidad de
vida” (MEN. Lineamientos Curriculares en Ciencias Naturales y Educacién Ambiental. p.29
retomado por Df3).
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Esto ultimo, es referente explicito de la toma de conciencia del docente en formacidn sobre
la coherencia pedagdgica. Se pregunta por ello e impone su perspectiva hacia un posible
horizonte de solucién. Significa, entonces, que la Escuela Normal Superior de Villavicencio
forma a sus docentes para que se hagan conscientes, ademas de responsables de los problemas
y estén atentos a desentrafiar otros posibles en medio de su préctica. Como dice Londofio
(2011), al hablar del curriculo:

Ayuda a los estudiantes a que se vean como productos de una cultura y una sociedad, con la
posibilidad de influir en esa cultura y sociedad a través de sus acciones —tiene que darles una
perspectiva critica sobre la sociedad y sobre ellos mismos (p.119).

Df1 concluye contundentemente, en coherencia con lo anterior, diciendo que

Esta practica pedagdgica ocasiond en mi un estado de reflexion constate, ésta ha sido la
practica que me ha permitido poner en escena todo lo aprendido, sin desmeritar la importancia
de las anteriores practicas que me han aportado mucho, fue a través de esta practica que
comprendi que el docente aunque no debe ser un super héroe o heroina, si debe ser un agente
de cambio social (Df1).

La coherencia pedagodgica se instaura en medio de la practica docente y los proyectos de
aula, reflejando o representando la realidad con todas sus necesidades, para que los agentes de
la educacion reconozcan, por medio de la reflexion en torno a sus ejercicios, el papel

protagdnico que desempefian en la transformacion de la cultura.

4.2.3 Cohesion pedagdgica. Este aspecto considera vital que todos los actores del
proceso educativo intervengan. Se destaca la importancia del trabajo articulado con docentes
de otras areas del conocimiento, lo cual es fundamental para el desarrollo de los Proyectos de
Aula, a eso hace referencia cuando se dice:

La integralidad (integracion) con las matematicas fue favorable, debido al proceso
investigativo, llevado a cabo desde el 11l semestre, en relacion con las sefiales del baloncesto,
la practica del baloncesto, las reglas, elementos deportivos del patinaje, ciclismo, baloncesto y
tenis, origen y datos curiosos, para abordar los tematicas de: los fraccionarios, el modelado
de figuras precolombinas, los artefactos eléctricos e importancia, por ultimo, donde habitaron
los némadas (Df5).

Se reconoce la relacion encontrada entre deporte (como préactica del docente en
formacidn), las matematicas y las ciencias sociales (como aporte de otros docentes). Se trata
de hablar un lenguaje articulado que permita a los estudiantes encontrar conexiones entre sus

diferentes docentes y conocimientos.
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Otro elemento importante, en el sentido de lo anteriormente dicho, es la actitud del docente
al iniciar un proceso de formacion con los estudiantes, prueba de ello se encontré cuando el
normalista planted su plan de trabajo, teniendo en cuenta los intereses de los mismos. D.f.5
afirmé: “les molesta que no les pongan cuidado o se pase por alto la palabra de cada uno,
aunque al principio es un poco dificil por no decir casi imposible trabajar en equipo”. En esta
aseveracion hay latente la necesidad de formar en aspectos relevantes para el contexto como la
democracia y ciudadania, no como contenido sino a través de otros medios, por ejemplo el

deporte.

4.2.4 Flexibilidad pedagogica. Refiere a la posibilidad de evaluacion, actualizacion,
afirmacion o renovacion de las apuestas y practicas pedagogicas. Este aspecto, junto con el de
pertinencia pedagdgica, al estar directamente relacionados, fundamentados radicalmente con
la realidad y las exigencias del contexto implican la constante revision de las apuestas,
practicas, problematicas y posibles soluciones, de manera que el curriculo no sera estatico sino
movil o, en términos de este ejercicio investigativo, flexible, pues “las visiones estaticas ante
una sociedad dindmica, una modernidad liquida (Bauman, 2003), corren el riesgo de
estancarse. Por ello se debe definir un enfoque educativo siempre flexible y abierto a las
posibilidades de la cultura” (Londofio, 2011, p.121).

Lo anterior, supone una serie de retos en la educacion gue se transforma:

Cambios en las tareas y configuracion de la funcién docente, cambios en las regulaciones y en
la estructura del sistema educativo, cambios en las tecnologias de produccion, circulacién y
acceso al conocimiento, entre otros tantos aspectos (Grinberg & Levy, 2009, p.120).

Retos que se presentan en medio de sujetos cuestionadores, indagadores e investigadores,
conscientes de sus limitaciones y oportunidades para intervenir en la realidad de la sociedad
en que viven. Esto se configura con la apuesta de la orientacion institucional sobre las

practicas pedagogicas, en las que tanto se han insistido, porque:

Posibilitan la experimentacién y la problematizacion que generan preguntas propias de una
enseflanza y un aprendizaje reflexivo, que las intervenciones de los docentes en formacién,
han modificado la manera de pensar y actuar de los nifios y la de ellos mismos, esto es, que su
practica se ha convertido en experiencia (De2).
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Estos cuatro aspectos que se han mencionado, especialmente el ultimo, llevan a la
consolidacion de lo que se ha denominado transformacién pedagdgica: las vivencias docentes
que, a través de un aprendizaje constante desde su accionar, de manera participativa, reflexiva
y creativa fortalecen su labor de formador y transformador en la sociedad, evidenciando

cambios en su rol docente.

Es significativo que ninguno de los normalistas haya hecho mencién directa a la aplicacion
de uno u otro modelo pedag6gico, aunque estén formados en ellos. Esto puede leerse de
manera positiva como la confrontacion con la realidad, que permitiéndole encontrar personas
y no “tableros vacios”, hace que el conocimiento se convierta en una construccion constante
en contexto, donde la incertidumbre, la complementariedad y la vocacion docente sean
puestas al servicio de la formacion de ciudadanos que mas adelante seran las nuevas
generaciones que transformaran este mundo de lo humano. Esto se puede resumir en las
palabras de De2, cuando retoma la narracion de un docente:

Me he convertido en una persona mas humana, veo la escuela desde otras perspectivas, me veo
como una docente que se estd formando para vivificar la escuela, para plantear y buscar
soluciones a problematicas de la vida, que necesito cuestionarme sobre mis practicas, ser capaz
de direccionar procesos posibilitando en mis estudiantes crear, proponer y construir (Proyecto
de aula los gatos musicélogos de 2-2)

La transformacion pedagogica no es sélo un ejercicio institucional, aunque lo implica, sino
una renovacion de la misma persona llamada docente. Pues es en él, en el ser concreto, donde
se cristalizan las teorias y perspectivas de la educacion, el docente es el ejecutor de la

pedagogia y de las didacticas para acercar los estudiantes al conocimiento de la realidad.
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5. Al encuentro de un nuevo amanecer del conocimiento

5.1 Algunos aprendizajes

El ejercicio de la sistematizacion de experiencias fue una oportunidad para comprender
que cada situacion, momento, discusion que se vive en el acto educativo es un motivo de
crecimiento en el saber tanto para el estudiante como para el orientador, pues hasta en el
disenso construimos significativamente conocimiento. Ademas, nos llevo a resignificar que
todo acto que se realiza en el aula, es para formar un estudiante capaz de construir y aplicar
conocimiento en su entorno inmediato; sistematizar, por tanto, nos permitié descubrir nuevas
formas de aprendizaje que muchas veces dejamos como supuestas o simplemente las tratamos

como irrelevantes y tal vez se pueden convertir en el eje central de la labor como docentes.

Como equipo de trabajo de la sistematizacion desde el aprendizaje colaborativo en esta
maestria, nos dio la posibilidad de reflexionar sobre nuestras practicas pedagdgicas, a la vez el
asumir una actitud investigativa frente a los sentires y actuaciones en el ambito de la
academia, que permitieron ver el significado de la estrategia pedagdgica proyecto de aula
como una manera de estar en y para la construccion de conocimiento desde la realidad donde

circulan saberes.

Desde luego, el poner en evidencia, nuestro ejercicio de sistematizacion a través de la
socializacion y divulgacion de los resultados hace en nosotros un sentir de lo vivido en el
proceso de la sistematizacion, lo cual lleva a acentuar la comprension, el reconocimiento del
otro como un sujeto de saber y el trabajo en equipo propios de un ejercicio dentro del campo
del saber pedagdgico en el que el trabajo colaborativo juega un papel preponderante de
enriquecimiento mutuo; todo ello lo fuimos cimentando en el desarrollo de los espacios

formativos de la maestria.

Por otro lado, en la comprension de los escritos alrededor del eje tematico, se tuvo cuidado
respetuoso hacia las percepciones y las interpretaciones que las personas involucradas en la

experiencia tuvieron de su propia realidad; es decir, la contextualizacion misma de los
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acontecimientos que se narraron en los informes, fueron un referente para nosotros en el
ejercicio de visualizar y significar esa realidad, a la vez que desarrolld y afind nuestras
habilidades como personas y como grupo investigador para escuchar las voces de los sujetos,
captar y revisar lo manifestado, haciendo explicito lo implicito, de tal manera que la

informacion pertinente se procesara y analizara en forma sistematica.

También se encontr6 que la préactica pedagdgica a través de los proyectos de aula
presentan tensiones a nivel personal, conceptual y pedagoégico en la forma de concebir la
construccion del conocimiento como un todo, lo cual reclama un rol critico y emancipador
dentro de la pedagogia por proyectos, pero que a la vez son un proceso de retroalimentacion

de saberes a nivel cooperativo, individual, de contexto y de conocimiento.

La préctica docente debe convertirse en el contexto articulador de mente, sociedad y medio
ambiente, en cuanto que cada formando debe integrar esos escenarios sin importar lo que va a
desarrollar en su quehacer pedagogico, buscando un aprendizaje significativo y cooperativo
tanto en el papel de docentes en formacion como en el papel de practicantes, y asi
comprenderan la necesidad de vincular el entorno y las emociones en su conjunto de saberes

para la accion transformadora.

Finalmente, los futuros docentes expresan la importancia de generar procesos de
formacién dedicados a integrar lo disciplinar, lo pedagogico y la esencial apropiacion del
mundo de la vida al que se van a dirigir, ademas que lo experimentan constantemente, y no se
puede eludir en pro de tener un conocimiento significativo. Es decir, unido al conjunto de
conocimientos educativos y pedagogicos, los docentes en formacion sienten la necesidad de
aprender estrategias metodoldgicas de intervencion, procesos sociolégicos de determinacion
de grupos sociales, analisis psicologicos de personalidad y la influencia de la economia en el

mundo educativo.

De esta forma, el docente tendra una vision global de la realidad a la que va a transformar

desde las mismas conciencias de los nifios y jovenes. Es en esta perspectiva que se pueden
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resignificar y aplicar los principios pedagodgicos de la formacion de formadores de las
Escuelas Normales de cara al futuro.

5.2 Hasta aqui llegamos... pero el camino continia

La formacidn docente parte de las vivencias de un accionar tanto de la manera de ensefiar
como del mismo aprendizaje, en una reflexion permeada por motivaciones tanto intrinsecas
como extrinsecas del campo educativo permitiendo de esta manera la autoconstruccion de
saber pedagogico y la problematizacién de su rol docente como papel importante a la hora de
transformar la sociedad.

Por otra parte, la concepcion de escuela y de infancia, cumplen un papel importante para la
formacion del nuevo docente permitiendo una mirada holistica e interdisciplinar de los
procesos de construccion de conocimiento. Con esto la formacion de un docente ha de ser
significativa en tanto permite a las escuelas normales enriquecer el saber pedagdgico de los
dispositivos existentes pensados desde la experiencia sistematizada en estas concepciones de

escuela y de infancia propias de la region.

La mirada que se tiene sobre la formacion transformadora de un ejercicio educativo en el
que se incluyen las percepciones de quienes se forman como educadores, hace que se
visibilicen elementos particulares de cada sujeto para avanzar en la educacion. En este sentido,
la educacion cumple un papel preponderante de alternativas de solucion a nivel de los

diferentes estamentos de la sociedad.

Los procesos de formacién llevan implicitas unas concepciones de ser humano y de sus
quehaceres, tanto en la escuela como fuera de ella. Para la Escuela Normal Superior de
Villavicencio, el ser humano se concibe como un ser en transformacion, en crecimiento,
educable y en relacion con su entorno, que de una u otra manera plantea exigencias mas alla
de su rol y trasciende a sus disposiciones particulares que le llevan a la permanente reflexion

acerca de sus decisiones.
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Para Vargas y Gamboa (2008) la formacidn se constituye como un espacio de construccion
de la temporalidad, como un proyecto en el que se pone en juego la construccion personal en
contexto politico (p.54), cultural y social. Cuando una sociedad decide formar, educar o
transferir un conocimiento, validado grupalmente, toma decisiones éticas y politicas que van a
afectar, transformar o reforzar las concepciones epistemolégicas y antropoldgicas que se han
construido en el marco del espacio y el tiempo del mismo conglomerado. Esto es claro en dos
vias bastante concretas, por un lado, cuando el docente en el aula escoge, dejando de lado
otros, un nimero de conocimientos que considera necesarios para sus estudiantes. Por otro

lado, en el tipo de personas, profesionales y sociedad que se va consolidando.

En esta misma via, aplaudimos habernos encontrado con una mirada no lineal sobre la
metodologia de investigacion, que genero una serie de reflexiones y referentes tedricos desde
el hacer y las formas como se perciben otros en la actividad educativa (Bolivar & Domingo,
2006). En este sentido, es importante destacar que el punto de partida, finalmente, no se
relaciond con las respuestas prospectadas; por el contrario, se establecieron expectativas por lo
inesperado de las circunstancias que rodearon la experiencia. Esta situacion llevé a relevar el
ejercicio y la experiencia docente como acciones pedagdgicas que desarrollan, en el aula,
mayores aprendizajes para estudiantes, docentes y docentes en formacion (Ponte, 2012;
Perrenoud, 2004).

En tal sentido, rescatamos en la experiencia el fortalecimiento de relaciones afectivas con
la labor docente, donde percibimos como un hecho de reflexidn y significacion, de tal manera
que ahora tenemos una concepcidn educativa con mayor responsabilidad en la transformacion
historica y social. Igualmente, pese a las falencias que se presentaron ya sea por la ausencia de
experticia o por la paralisis paradigmatica, se construyeron puentes hacia el conocimiento, que
nos permitieron la reflexion sobre las practicas propias y del lugar que acogi6 esta

investigacion.

Es importante anotar que los resultados de esta sistematizacion de experiencias fueron
socializados en dos grandes eventos. El primero fue el I1l congreso internacional en temas y

problemas de investigacion en educacion, sociedad, ciencia y tecnologia, realizado por la
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universidad Santo Tomas, en Septiembre de 2015, el segundo evento fue en la asamblea de
docentes de la Escuela Normal Superior de Villavicencio a través de un conversatorio que se
constituyo en el punto de partida para la reflexion sobre la formacion de docentes.

En relacién con los hechos visualizados en la Escuela Normal Superior de Villavicencio y
los referentes abordados en la presente sistematizacion de experiencias, podemos expresar las
siguientes situaciones: 1) la importancia de las practicas pedagdgicas y proyectos de aula para
la formacién de docentes; 2) las experiencias en medio de las précticas docentes se
constituyen en insumo para la reflexion y la creacion de contenidos que fortalezcan las
competencias docentes; y 3) la necesidad de seguir generando transformaciones pedagogicas

al interior de la escuela.

5.2.1 Practicas pedagdgicas y proyectos de aula en la formacion de docentes. Las
practicas pedagdgicas y los proyectos de aula generan procesos de aprendizaje a través de
acciones que estan encaminadas a la creatividad, la reflexion y la participacion de los sujetos,
son espacios donde se evidencia el influjo intrinseco y extrinseco de las concepciones de
hombre, cultura, sociedad y conocimiento valido. Ademas, se convierten en lugares donde las
experiencias, de los docentes, estudiantes, administrativos, padres de familia y docentes en

formacidn, son insumo para la construccion de conocimientos en torno a la labor educativa.

En esa linea, la formacion de docentes hace expresa la necesidad de gestionar procesos de
educacion con un amplio sentido social, de reflexion y critica politica, desde lo cual se
aborden los fendmenos suscitados en la cotidianeidad, ademas de las formas de
despersonalizacion y deshumanizacion, como el sufrimiento, la discriminacién y la opresion
(Giroux, 1993). Esto es lo que equivale a decir que la problematizacién al interior de la labor
educativa en la que intervienen los sentimientos las experiencias, los conflictos y las
relaciones de poder, hacen visualizar una acciébn mas congruente con la de creacién de

ambientes de aprendizaje permitiendo la actualizacién constante en el campo educativo.

La metodologia de sistematizacion de experiencias aplicada con los docentes en formacion

permitié incluir otra forma de hacer investigacion en la Escuela Normal Superior de
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Villavicencio, manifestado en la movilizacion de saberes como estrategia para construir otros
conocimientos, que surgen a partir de procesos individuales y colectivos, que incluyen la
observacion, la reflexién, el analisis y la interpretacion de las intervenciones en la practica
pedagogica de los docentes en formacion; a la vez, suscito en las coordinadoras de practica
abordar dicha metodologia como un ejercicio profesional e institucional.

Lo anterior puede considerarse paralelamente a la puesta en practica de nuevas areas del
conocimiento, que promuevan competencias mas pertinentes y congruente con las necesidades
de los docentes actuales. Ello permite la articulacion de la pertinencia, la coherencia y las
transformaciones pedagdgicas.

5.2.2 Experiencias, practicas docentes y fortalecimiento de las competencias docentes.
Las concepciones de escuela, hombre, educacion, sociedad, entre otras que atafien el ambiente
escolar, se hacen presente en el aula con y desde las apuestas y practicas pedagogicas de los
docentes. En ello es enfatico Perrenoud (2001) al decir que “no se pueden formar profesores
sin hacer opciones ideoldgicas”. (p.3) Por esto mismo se van consolidando los saberes que
circulan en la realidad del contexto de las personas, en medio de las vicisitudes y
subjetividades de los ambientes de ensefianza y aprendizaje. En otras palabras, las
experiencias del conocimiento y la cultura que se tienen (y las que se obvian) en el aula van
marcando la ruta de ensefianza y aprendizaje que desarrollan los estudiantes y profesores.
Cualquier fendmeno por pequefio que parezca genera transformaciones y cambios en la

planeacidn, en la percepcion y los conocimientos que se adquieren o desean ensefiar.

En consecuencia, es relevante que recuperemos las experiencias de los sujetos de la
presente investigacion, como insumo para la reflexion pedagdgica. Se ha evidenciado, en
medio de las préacticas, que los docentes y los docentes en formacion se enfrentan a
problematicas que no siempre han sido referenciadas por la teoria pedagdgica, lo cual lleva
necesariamente a destacar un vacio en las estructuras curriculares, especialmente en los
contenidos, de las escuelas de maestros. Vacio que se constituye en nudo gordiano para la
educacion, Perrenoud (2001) lo entiende cuando se niega a disociar tan facilmente las

finalidades del sistema educativo de las competencias que se requieren de los docentes.
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Recabar, entonces, en el ejercicio docente se constituye en una practica necesaria para los
programas de formacion de profesionales en la educacion, porque permite desentrafiar las
necesidades y competencias que se han de fortalecer o promover.

Un valor agregado de esta experiencia es que los docentes en formacion se ven ahora
como sujetos y objetos de investigacion y ya no s6lo como investigadores. En este proceso los
estudiantes del curso investigacion Il del programa de formacion complementaria de
educadores de la Escuela Normal Superior de Villavicencio relatan sus vivencias de la
practica del semestre anterior y en curso; es decir, sistematizan sobre su propio quehacer en el
aula como ejercicio de formacion docente. Posteriormente, en cada semestre dan cuenta del
avance de la sistematizacion de estas experiencias a través de ponencias ante la comunidad

educativa.

En este punto Perrenoud (2001), plantea que se hace necesario que en la consolidacion de
las competencias a formar en los docentes, se identifiquen desde las préacticas las situaciones
que ha de manejar, los problemas a los que se enfrenta, las decisiones, saberes, capacidades,
estructuras mentales, perspectivas epistemoldgicas, éticas, antropoldgicas, culturales en medio
de la cotidianeidad del aula. Esto lleva a una relacion directa entre la realidad y la apuesta de
la institucion. Se hace manifiesto, por ende, el dialogo entre la pertinencia, coherencia y

transformaciones pedagdgicas.

5.2.3 Transformaciones pedagogicas al interior de la escuela. Las trasformaciones
pedagdgicas se constituyen en la cotidianeidad de las escuelas, por cuanto las necesidades y
particularidades de la cultura van marcando la ruta de reflexion y establecimiento de
conocimientos. Vargas y Gamboa (2008) han planteado que los propdsitos o fines de una
auténtica formacion tienen su radical eficacia si y solo si fracasan, esto es, si los formandos
los transforman, los redefinen” (p.53). Es decir, es necesario que se dé la constante ruptura
con escenarios y practicas de educacion obsoletos y naturalizados, para dar paso a escuelas

con educacion mas pertinente, coherente, cohesionada y transformadora de la realidad.
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En consecuencia, el compromiso social de la escuela lleva a una mediacion sin temores ni
dudas para cambiar las concepciones propias del acto educativo que se han naturalizado y se
constituyen en anquilosamiento para la libertad, la justicia social, la autonomia e inclusion en
la sociedad. Se evidencia, por esa linea, que se requiere la colaboracion, la interaccion y la
integracion alrededor de los saberes que circulan el ambiente. Se tienen como aspecto
importantes de formacién todo el proceso holistico, interdisciplinar en el proceso de

ensefianza aprendizaje.

En este escenario, el docente se constituye en mediador cultural, que permite la reflexion
critica en torno a su contexto, a las problematicas, necesidades y afectos de sus estudiantes y
sociedad. Es una forma de problematizar al interior de la labor educativa en la que intervienen
los sentimientos, las experiencias, los conflictos y las relaciones de poder, se visualizan
acciones mas congruentes con la creacion de ambientes de aprendizaje y de actualizacion

constante.

Finalmente, como sefiala Londofio (2011):

Las apuestas educativas... no pueden ser ajenas ni a las realidades socio-histéricas de los
agentes educativos, ni a la necesidad de participar como agentes de transformacién social.
Enfrentar sistemas y mecanismos de poder y control social que establezcan limites a la
educacion es una tarea con la historia y una respuesta a la necesidad de una educacion que
sirva como fuente de transformacion y desarrollo humano, desde una perspectiva social, ética y
politica (p.110).

Evidentemente, entendemos que al poner sobre tapete estos sencillos asuntos estamos
aportando a la reflexion pedagdgica de la institucion, coadyuvando para que las voces, en
medio de las préacticas reales sean por una parte escuchadas y, por otra, que estas experiencias

sirvan de insumo para el crecimiento de la Escuela Normal Superior de Villavicencio.

Aunque sabemos que muchos rasgos y particularidades por las propias subjetividades han
quedado silenciados u ocultos, comprendemos, desde lo que vimos, leimos y escuchamos, que
para una educacion pertinente, coherente y transformadora se requiere la participacion de

todos los agentes de la educacién. Esto exige compromiso, proactividad, apertura y un alto
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contenido de amor por la labor educativa, gracias al rol de mediadores en la transformacién de
la sociedad.
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INFORME FINAL DE LA PRACTICA PEDAGOGICA INVESTIGATIVA EN
BASICA PRIMARIA

Al iniciar la practica pedagogica investigativa en basica primaria, inicio con muchas
expectativas, inicio con deseos de aportar lo mejor de mi, es por eso que desde que se plantea
la ruta del proyecto de aula, con sus acciones macros, me propuse una meta personal y era
llevar a cabalidad todo lo planteado junto con los nifios, de la mejor manera posible; al pasar
los dias conté con un compafiero de practica quien también puso en escena su formacion
pedagogica, y es asi como se pone en marcha el desarrollo de las acciones propuestas.

El grado 2-2 de la jornada de la tarde de la escuela normal superior de Villavicencio fue el
curso con el que estuve en el tiempo de la préactica, el cual tiene como docente titular la
licenciada Alma Liliana Cardenas Rayo quien fue mi docente acompafiante y de la cual
también aprendi muchas cosas que no estan escritas en ningln documento sino que son
propias de la experiencia de la escuela.

El proyecto de aula se llama “mufiecas y soldados” nombre que eligieron los nifos, por el
interés de querer conocer sobre los juguetes y también porque se hacia importante conocer
uno de los posibles causas a las cuales se debia el comportamiento de los nifios dentro del
aula, pues bien para dar inicio al proyecto de aula se planteo la siguiente pregunta
problematizadora ¢De qué manera influyen los juguetes en las relaciones de comparfierismo
dentro del contexto escolar de los nifios del grado 2-2? Para dar respuesta a esta pregunta se
les pidi6 en dos ocasiones a los nifios que llevaran su juguete favorito, y se encontrd que en
su mayoria las nifias llevaron mufiecas (Como la barbie y mufiecas de trapo) y los nifios
llevaron carros de guerra, aviones y soldados, lo cual indica el porqué de su proyecto de aula 'y
lo cual dejaba claro una notable diferencia de géneros entre nifios y nifias, en el tiempo que
jugaban con sus juguetes pude evidenciar que tanto nifios como nifias se involucraban en el
juego tomando una postura Unica, las nifias muy femeninas y los nifios muy masculinos
llegando en ocasiones a querer superar al otro y a sobre pasar este estado de tercera zona
planteado por Winnicot, que dejaba de ser algo ludico y se convertia en lagrimas y llanto, y
fue en ese momento donde encontré que no solo los juguetes con sus colores y posturas
influenciaban en las relaciones de los nifios, sino que ademas la postura del individuo a través
d es su cuerpo permitia establecer las relaciones de comparierismo y marcaba las relaciones
sociales entre ellos.

Es asi que la practica pedagogica fue de gran aporte a mi proyecto de investigacion “Mi
cuerpo el arte de la comunicaciéon” ya que en el desarrollo de las acciones se lograba
evidenciar lo planteado por Bolivar sobre la ludica; como el estado de goce y alegria de la
persona, este estado siempre se hacia presente en las clases, aunque en ocasiones no fuera el
momento para el juego, los nifios casi siempre se encontraban en un estado ludico dentro de
las clases, lo anterior hace referencia no solo al estado arménico del ser, sino también a lo que
dice Francisco Cajiao sobre que los cuerpos expresan lo que la boca calla pues la indisciplina
se hacia presente en ocasiones. Lo anterior me permitid vivenciar que el proyecto de aula si
promueve que los docentes sean investigativos e inquietos frente a lo desconocido
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Por eso se procuro trabajar con los nifios en equipos de trabajo, con el fin de seguir la ruta
planteada desde el inicio del proyecto de aula pues segun la finalidad que era (Posibilitar
espacios de reflexion en los que los nifios reconozcan la importancia de trabajar en equipo de
una forma armédnica y respetuosa, para una sana convivencia con los compafieros) el trabajo
colaborativo era esencial y la participacion de los sujetos pedagdgicos en el proceso de
formacion integral.

Otro de los aspectos que tuve presente fue el sentido de la experiencia que se promueve en la
E.N.S.V. desde los planteamientos de Jon Dewey; es asi que a los nifios se les preguntaban
constantemente sobre los ejes tematicos, se le preguntaba lo que sabian, y asi se intent6
aproximar a lo que Piaget propone con el desequilibrio, la asimilacién y la acomodacién.

Algo que fue indispensable durante el desarrollo de la practica fue el hecho de llevar la
realidad del nifio a la escuela, ya que Gloria Rincdn promueve que la vida no puede aislarse
de la realidad escolar del nifio, y que es este una de las cosas que promueve el proyecto de
aula.

Por ultimo debo mencionar que la idea de maestro que tiene la docente acompafante es la de
un maestro poseedor de la verdad, y por ende el nifio debe obedecer en su totalidad al maestro

Para terminar debo decir que esta practica pedagogica ocasiono en mi un estado de reflexion
constate, esta ha sido la practica que me ha permitido poner en escena todo lo aprendido, sin
desmeritar la importancia de las anteriores practicas que me han aportado mucho, fue a traves
de esta practica que comprendi que el docente aunque no debe ser un stper héroe o heroina, si
debe ser un agente de cambio social, que el docente aunque no debe ser un dictador nunca
debe perder su lugar de maestro y orientador; que el docente debe convertirse en un
investigador constate; que los planteamientos de Piaget y vigotsky no deben dejarse en el
papel sino que deben procurar llevarlos a la realidad. Y que somos los nuevos docentes
quienes podemos dar inicio a una nueva escuela, una escuela que logre transformar el
pensamiento, una escuela que brinde la posibilidad de ser feliz a los nifios.
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INFORME DE LA PRACTICA PEDAGOGICA INVESTIGATIVA

La practica pedagdgica investigativa en la Escuela Normal Superior de Villavicencio, se
desprenden del horizonte Institucional: mision, vision y se posiciona dentro un modelo
pedagbgico “pedagogia de la accion y la construccion” que fundamentalmente busca “formar
educadores comprometidos con el papel de un docente que direcciona y orienta el proceso de
desarrollo mental de los estudiantes”, asimismo les permite enfrentarlos a los retos que
plantea la sociedad actual, para asi formar personas que puedan enfrentarse a diversas
bldsquedas, con un pensamiento divergente a nuevas problematicas o situaciones que se

presenten, ya que este modelo corresponde a los enfoques de las pedagogias contemporaneas.

De esta manera, estas practicas implican dejar de lado la ensefianza mecanica y memoristica
para enfocarse en un trabajo més retador y complejo; utilizar un enfoque interdisciplinario en
lugar de uno por area o asignatura y estimular el trabajo cooperativo (Anderman & Midgley.
1998: Lumsden. 1994); Por esta razon se recomienda actividades de ensefianza
interdisciplinarias, de largo plazo y centradas en el estudiante, en lugar de lecciones cortas y
aisladas (Challengue 2000, 1999), por ello las estrategias de instruccion basadas en proyectos
tiene sus raices en la aproximacion constructivista que evolucioné a partir de los trabajos de

psicologos y educadores tales como Lev Vygotsky, Bruner, jean Piaget y jhon Dewey.

Quisiera ahora presentar el proyecto de aula que lleve a cabo en este semestre con el grado 4-4
de la jornada de la tarde con el docente acompafiante Andrés sarmiento, en el que el proceso
de elaboracién del proyecto partié de una intervencion de contextualizacion concretando los
temas de interés de los estudiantes, para asi determinar el nombre del proyecto “los colores de
la fotografia” y las categorias conceptuales, ademas permiti6é centrar y guiar el camino o ruta a
seguir para llevar a cabo la elaboracion, planificacion y evaluacion del proceso que se llevaria
en los dos periodos pertinente del afio, cabe resaltar que en el transcurso se fueron haciendo
modificaciones ,retroalimentaciones y criticas del trabajo que se hizo por las docentes en

formacidén, Carmen Zambrano y Angie salamanca del 1V semestre y el docente acompafiante.
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Es necesario recalcar que el proceso de contextualizacion fue muy enriquecedor y
significativo porque permitié visualizar y establecer la dificultad y la problematica del saldn,
en cuanto a la convivencia puesto que algunos estudiantes mostraron actitudes vy
comportamientos inoportunos como (la falta de respeto, la intolerancia, rivalidad y envidia)
pero lo tedioso fue que estas manifestaciones solo se prestaban cuando no se encontraba el
docente titular, si no cualquier otro docente, por otro lado también se present6 un aspecto en
particular, “la lectura que los estudiantes realizaban” pues se logrdé observar que muchos
estudiantes no leen por gusto, si ho como fuera obligacion o como si fuera una rutina, pues
este Gltimo aspecto cayo como anillo al dedo, ya que estoy llevando un proyecto de

investigacion sobre “la lectura en voz alta”.

Lo que quiere decir que como docentes teniamos el compromiso y el rol de profesionales e
investigadores de disefiar dentro del aula escolar estrategias y acciones de integracion y
comprension entre compafieros para que puedan trabajar en convivencia y como equipo,
fortaleciendo las interrelaciones para construirse como persona y potencializar sus habilidades
y conocimientos con el otro, es asi como a partir de las problematicas encontradas conviene
resaltar la finalidad que se establecio con el docente acompafiante en el proyecto de aula es;
crear un ambiente que genere experiencias reflexivas de convivencia, en el que tanto los
hombres como las mujeres tengan la oportunidad de interpretar su realidad y la historia por

medio de imagenes que visualicen la existencia de culturas y la relacién con su entorno.

Conviene sin embargo advertir, que durante las intervenciones pedagogicas se logré
evidenciar que los estudiantes, mejoraron sus actitudes, comportamientos y maneras de decir y
comunicar sus ideas frente a sus compafieros, pues fue notorio el avance y el fortalecimiento
cuando realizaban trabajos cooperativos, entonces ¢Cual es la concepcion del trabajo
cooperativo, sera reunirse y realizar individualmente un poco de actividades? pues es
indispensable que el trabajo cooperativo no se limita al hecho de que varias personas trabajen
juntas, sino que ademas, estas deben tratar de conseguir objetivos comunes, en el trabajo
cooperativo no es posible ganar a costa de que otros pierdan, ni siquiera compaginar el triunfo

individual con el fracaso colectivo.
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Por esta razon el trabajo en equipo lo importante es la meta en comun, los objetivos que unen
al equipo. Deben existir metas compartidas que les proporcionen el interés para desarrollar
una tarea comun. Para (Johnson, D. W., Johnson, R. T. y Holubec, E. J. [5,6,7]) la
cooperacion consiste en “Trabajar juntos para alcanzar objetivos comunes” , entonces sera
posible cambiar la concepcion del trabajo en colectivo, si queremos tener una escuela
moderna y proyectada al futuro, por ende se hace necesario reorganizar los procesos de
liderazgo y la toma de decisiones, para hacer de la escuela una verdadera comunidad escolar
que ofrezca una educacion de calidad, por ello el desafio es construir una nueva forma de
hacer la escuela, que mas que un espacio fisico, sea una organizacion de aprendizaje con una
nueva modalidad de gestién, que permita situar a directivos, profesores y estudiantes como

reales protagonistas del quehacer institucional.

Por otro lado cabe advertir que hubo momentos y espacios en los que los estudiantes no
podian relacionarse unos con otros, en la mayoria de los casos se presentaba el mando o el
poder por algun estudiante, pues estas situaciones hacian que la convivencia del grupo se
debilitara, ya que a algunos les parece incomodo que los mandaran, los regafiaran, o los
gritaran para que trabajaran o hicieran alguna actividad que dejara el docente, pero sin
embargo caia en cuenta que estos comportamientos se deben a los condicionamientos a los
que el docente ha puesto en los estudiantes, pero ;serd necesario que vean al docente con
miedo porque los valora negativamente para que los estudiantes desempefien su rol?, sera que
los estudiantes sienten agrado al ir a estudiar estando sujetos a la nota, este fue un aspecto que
me conmovié por que durante todo el desarrollo y proceso pedagogico fue notorio las

connotaciones que tenian con su docente.

Habria que decir que a partir de los intereses de los estudiantes y la finalidad, emergi6 la
pregunta problematizadora del PDA, ¢(Cdémo hacer de la fotografia una herramienta
didactica para reconstruir la historia e interpretar las caracteristicas de cada época?, en
el desempefio del desarrollo de esta problematica los estudiantes primordialmente realizaron
unas hipdtesis previas tratando de dar posibles soluciones, pero durante esto se evidencio que
hubo algunas que no cumplian los pasos para ser unas hipotesis, por ello para esto se realizo

un ejercicio de confrontacion y comparacion entre cada una de las ideas en un circulo donde
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permitiera aclarar y explicar, para ello se fueron haciendo acciones que permitiera indagar y
consultar en diferentes medios, como a traves de la fotografia se pueden interpretar, inferir,
comparar, relacionar, explicar historia, pinturas, sucesos, acontecimientos, problematicas,
consecuencias, y costumbres, etc., ya que esta herramienta es una excelente forma de definir
las realidades, comunicar las perspectivas y concientizar sobre los problemas sociales
promoviendo el intercambio y aumentando el potencial para generar el didlogo y el debate.

Entonces, ¢(Por qué existe la concepcion ambigua de que las nuevas tecnologias son un
perjuicio para el &mbito educativo?, luego donde esta el contexto y la realidad que esta
inmerso el nifio, ;Como es posible que la escuela se aleje del entorno que rodea al estudiante?,
¢Como los docentes van a proponer estrategias y acciones que conlleven a la motivacion y
estimulo si siempre va regir lo mismo?, ;Qué se espera de los nativos digitales si se les niega
esa posibilidad en las que estan inmersos? ; Por ello se hace necesario que haya una primera
incursion en el mundo de la fotografia es una iniciacion al lenguaje fotografico, porque de una
manera ludica los estudiantes podran descubrir como se construyen las imagenes, puesto que
la mirada y la fotografia son unos instrumentos muy potentes para elaborar relatos, pues detras
de cada imagen hay a menudo una construccién mas elaborada de la que ésta aparenta a
primera vista, es asi que al analizarlas y explicarlas potencializan en el nifio la capacidad de

expresarse y hablar en publico.

Quisiera afiadir que (Como podemos lograr que nuestra ensefianza sea mas adaptativa y de
este modo sea mas eficaz? , solo basta con preguntarles a los estudiantes y tendran la
respuesta, la adaptabilidad y la conectividad son el terreno en donde la tecnologia digital
tendra su mayor impacto en la educacion, entonces ;cOmo a través de la investigacion
podemos cultivar el espiritu investigativo para que se enfrentan a problematicas sociales y
traten de comprenderlas para proponer soluciones? Segun (Lacueva, la ensefianza por
proyectos, p. 5), “la investigacion conducida por los nifios y nifas, adecuada a su edad y
propulsora de su desarrollo, es la respuesta mas completa y profunda a sus necesidades
educativas. Al permitirles participar en la toma de decisiones sobre su propia educacion, al
incitarlos a interrogarse sobre las cosas, y moviliza mente”, son muchos los beneficios de la

investigacion infantil guiada por un docente comprometido, que fortalece la creatividad y la
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autonomia, que incentive los esfuerzos colectivos a la vez que reconoce y aprovecha las
diferencias y capacidades individuales, que identifique fuentes de informacién y que busca

construir aprendizajes contextualizados.

Es indispensable resaltar que la fotografia es un medio que durante el transcurso de la
investigacion ciudadana que se concerto en el PDA, se utilizaron rejillas (Anexo 1) donde los
estudiantes interpretaban imagenes de diferentes contextos y culturas, utilizando su
imaginacion, ademas se trabajé pinturas y bocetos en el que permitiera que los estudiantes
indagaran se cuestionaran sobre las diferentes técnicas pictdricas, tomando los estudiantes
roles de investigadores, también se hizo mapas conceptuales, cuadros comparativos donde los
estudiantes sintetizaban y categorizaban la informacion (Anexo 2), también se utiliz6 una
técnica la entrevista (Anexo 3), en el que permitiera conocer las subjetividades y concepciones
de demaés personas para confrontarlas con sus hipotesis; asi mismo se hicieron debates, mesas
redondas donde se trataran temas de intereés, o datos curiosos de una manera constante y

permanente.

De lo anterior, es importante resaltar que a partir de las fotografias se logré analizar las
situaciones de la realidad y del contexto, teniendo una actitud abierta, puesto que el docente
debia tener una actitud de investigador que ampliara los referentes tedricos en relacion a las
ideas que iban pareciendo,para que favoreciera la comunicacion de la informacién, porque
sirvio como un instrumento de aproximacion a otras formas de vida y manifestaciones
culturales estimulando en los nifios/as el interes, el valor y respeto por las culturas pasadas y

presentes en el entorno en el que viven.

Conviene sin embargo advertir que los resultados que arrojo la investigacion frente a la
problematica del PDA, fue muy interesante aunque tuvo ciertas desventajas, puesto que al
principio los estudiantes no se sentian comprometidos, ni investigadores aunque esto es causa
de las acciones del docente acompafiante, entonces ¢cual es el papel del docente acompafiante
frente a este proceso?, sera que la responsabilidad no recae sobre el resto de los dias de la
semana, o serd como algunos dicen “como las “practicantes” van dos dias tendran que

trabajar en el PDA ya que con esos dias basta y sobra”, porque siempre se excluyen de esta
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estrategia pedagodgica didactica, sera por los problemas y dificultades que han tenido las
proyectos anteriores y por ello se excluyen y no se comprometen como deberian hacerlo
verdaderamente, 0 mas bien no serd que al no tomar el papel y la actitud de comprometerse
con este dispositivo que plantea la E.N.S.V, vy dejar que solo las docentes en formacion lo
encaminen hace que se debilite y no se enriquezca por la falta de motivacion durante el resto
de los dias, porque ellos no integra a los padres de familia para que se trabaje y sea mas

significativo.

Corresponde preguntarme asi, ¢si los docentes aceptan todo lo que les dicen los padres de
familia para que castiguen y le hagan condicionamientos a sus hijos, entonces para que el
estudiante va a la escuela?, porque el docente no se atreve como profesional que es a defender
sus argumentos con teoricos, sencillamente porque ¢serd que los docentes se actualizan?
¢Serd que estan informados de las teorias contemporaneas o estudios del desarrollo
cognitivo?, seria genial tener docente de calidad pero el traspasar de los afios hace que se
empeore cada vez mas que hasta se ha llegado a tener miedo por los padres de familia a que
los juzguen o les repliquen por que su hijo no escribid hoy o porgque aun no han acabado el
libro de texto si ya se termind el periodo, estas manifestaciones siempre van a aparecer
entonces ¢Qué tiene que hacer el docente? , si tiene unos argumentos validos, si toma el rol de
investigador como ser que se actualiza y que se sumerge en la incertidumbre, teniendo en
cuenta el compromiso consigo mismo con los estudiantes y con los padres de familia va hacer
que el proyecto crezca, se enriquezca, que cobre vida sentido y significado como seres

integros.

Afirmare ahora que el accionar de los padres de familia en el proyecto de aula fue una
verdadera desorganizacion en lo que se refiere a la educacion escolar, no podemos hablar de
educacion de un nifio, si primero no esta motivado el padre o la madre de familia y si no saben
cuél es su rol y el papel que juega en la formacion integral de sus hijos, es asi como algunos
manifestaron expresiones como “ el proyecto de aula que se trabajan en la escuela son bueno
pero me preocupa por que le dan mas importancia a las artes que otras materias como lengua
castellana y matematicas y pues mi nifio se me atrasa lo poquito que repasamos en la casa”

entonces donde queda el arte como una accién dinamica y unificadora, con un rol
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potencialmente vital en el que el dibujo, la pintura o la construccion constituyen un proceso
complejo en el que el nifio reune diversos elementos de su experiencia para formar un todo

con un nuevo significado.

De esta manera cabe sefialar que en el proceso de seleccionar, interpretar y reafirmar esos
elementos, el nifio nos da algo més que un dibujo o una figura, nos proporciona una parte de si
mismo: cOmo piensa, cOmo siente y cémo ve, por ello como plantea carolina de Benito
“Ensenar arte en la escuela es alfabetizar estéticamente, es desarrollar la competencia estético
expresiva con tiempo, paciencia y trabajo sistematico, integrando conceptos, haceres y
actitudes que permitan promover y comprender mensajes estéticos desde diferentes lenguajes

artisticos, como un modo de posibilitar un desarrollo mas integral”.

Por esta razon he podido detectar una irregularidad muy marcada y generalizada en los padres
de familia, quienes tienen un desinteres, creen que educar un nifio es unicamente matricularlo
irlo a dejar a la escuela y nada mas, creen que solo el maestro es el Gnico que tiene que educar
a los nifos y por eso le dicen: “yo te pongo a estudiar en la escuela es para que tus profesores
te ensefien”, no asumen con responsabilidad de padres de familia ya que EL MEJOR
MAESTRO debe ser el padre de familia en la casa. La irresponsabilidad es tanta, que al
realizar con los estudiantes investigaciones, o trabajos artisticos de los procesos constructivos,
fue notorio que incumplian los mismos hasta el final y al recibir el estudiante una mala
valoracion, el padre de familia ahi si aparecia, pero teniendo un papel de pelear y defender su
falta de atencién y compromiso consigo mismo y con su hijos en sus aprendizajes. ¢(Coémo
lograr involucrar a los padres y madres en la formacion de sus hijos? ;Qué efecto tiene la
participacion de los padres de familia en el rendimiento escolar de sus hijos? ¢Cudl es la
importancia de la participacién familiar en el proceso educativo? ¢Cuales son las causas del
bajo rendimiento escolar? ¢Cuél seria el beneficio que lograria la escuela al involucrar en el
quehacer educativo a los padres y madres de familia? ;Por qué los padres y madres de familia

se resisten a participar activamente en la educacién de sus hijos?

Debemos comprender que no existe responsables ni respuestas a estos interrogantes, cuando

los padres de familia no desempefian su papel en el proceso educativo y en el proceso de
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aprendizaje de sus hijos, si no lo Unico que hacen es preguntarse y hallar culpables en la
escuela (el nifio, y el docente) haciéndose preguntas como ¢por qué mi hijo no tiene éxito en
la escuela? Y ¢A qué se debid el bajo rendimiento?, estas preguntas conllevan al camino
elegido para responderlas es la culpa, culpamos al nifio que obtuvo malas notas a las maestras,
hasta se llega a culpar al amiguito del nifio por distraerlo de sus actividades académicas y la
Unica solucién es pedirles a los maestros que cuando su hijo baja académicamente es “haga
usted lo posible para que mi hijo mejore en la escuela”. Tanto la duda como la peticion
representan un punto de partida para iniciar un trabajo de reconocimiento, de bulsqueda
colectiva en que se incluye el padre, la madre y por supuesto, el propio nifio, lo importante en

este momento es la indagacion conjunta.

Por consiguiente segun Richard Gerver “Es cierto que ese es un gran reto, convencer a los
padres de familia a esa necesidad de cambio porque, a diferencia de cualquier otro ambito,
todo el mundo es un experto en educacion, ya que todos han ido a la escuela. Basan su opinion
en su propia experiencia”. La cuestion es ayudar a los padres a entender que el mundo ya no
es como era cuando ellos crecieron. Creo que hay muchos padres que piensan que el sistema
no estd funcionando, ya que es dificultoso pues, ¢como lograr coherencia entre lo que uno
quisiera fuera el proceso educativo y lo que efectivamente se puede llevar a la practica en un

entorno educacional dado?

Al contrario la satisfaccion que uno siente cuando los nifios expresan sobre el proyecto de
aula con lo anterior son dos concepciones diferentes ellos dice que “el proyecto de aula es
divertido, porgue ven cosas nuevas, porgque hacen investigaciones y buscan datos curiosos
sobre temas que ellos les gustas” otros manifiestan “Es muy significativo para nosotros porque
aprendemos cosas nuevas de una manera divertida y que a uno le gusta” Por lo tanto, “un
proyecto de trabajo supone una concepcidén del aprendizaje que busca dar sentido a los
interrogantes que los chicos y chicas se plantean sobre si mismos y sobre los demés para
poderlos transferir a otras situaciones. Se trata de construir un puente entre las identidades de
los aprendices, el entorno de aprendizaje y la conexion con aquello que se aprende. Teniendo
siempre en cuenta que aprender es también una practica emocional, no s6lo una cuestion

cognitiva y de comportamiento.” (Ventura, los proyectos de trabajo, p. 4), es muy importante
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que en los procesos de aprendizaje los estudiantes se sientan tocados por los problemas o
cuestiones que se abordan ya que éstos estan vinculados a sus propias vidas, sus intereses, su
experiencia y lo que les preocupa, sus necesidades y deseos cargados de sentimientos. En esta
medida su deseo de aprender es continuo, un interés que le acompafiard en su formacién

durante toda la vida.

Habria que decir que a comparacion de la concepcién del docente acompafiante Andrés
emplea una pedagogia sustentada supuestamente desde el proyecto de aula, el cual la define
como “una herramienta que permite flexibilizar la accion pedagogica y nutre la didactica
ligando varias tematicas”. Su método de evaluacion consiste en valorar un 40% lo actitudinal
porque es importante que el estudiante demuestre la manera como aprende, y un 60%
académico”. Pensando desde esta perspectiva de la labor docente puede ser hasta considerable
tomar esta posicion, puesto que durante mucho tiempo la educacion se ha dejado regir por un
sistema educativo que ya esta planeado y es muy tradicionalista, ademéas esto trae como
consecuencia que la escuela se siga dando la idea de que la educacion esta limitada a la
valoracion de lo que el estudiante memorizo, y no ir mas alla de lo que realmente seria una
verdadera educacion de calidad, ya que los proyectos de aula son flexible y ademas es un
dispositivo pedagogico en el que no tiene determinacion ni tiempo, no es un proceso lineal ni
fragmentado, pues son comprensibles y conlleva a un enfoque cualitativo, porque se trabaja
dese su pensamiento critico y esto conlleva a que le nifio pregunte y se cuestione frente a cada

situacion que se le presente y no se quede en una sola respuesta.

Por otro lado en el proyecto de aula “LOS COLORES DE LA FOTOGRAFIA” se
identificaron las categorias conceptuales como: la fotografia, creatividad y convivencia, las
cuales se abordaron durante el desarrollo e implementacion del proyecto, pues se nutrid a
partir de los planteamientos de los autores que nos sirvieron de base y sustento para poder
abordar y trabajarlas de manera integras y completas de modo que fueran de forma flexible,
abierta, pero como todo siempre tiene que suceder algo, al estreno del proyecto pues siempre
pensé muchas cosas para hacer, pues tenia muchas ilusiones de este proyecto, aunque no sé

qué paso si fue emocion, entusiasmo o descuido e irresponsabilidad de mi papel como docente
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e investigadora olvidar las categorias conceptuales y dejandolas de un lado como si fueran
algo que solo sirvio para llenar el proyecto.

Por este motivo pude entender la responsabilidad tan grande que un docente tiene en un
ambito educativo, que hasta me preguntaba, ¢Por qué siempre tiene que haber algo que lo
desmotive para seguir adelante?, y entendi que hasta que uno no vive el valor, la fuerza, el
carisma, la actitud, el esfuerzo que tiene que hacer el docente no esta haciendo nada, “;Qué es
lo que realmente nos interesa fomentar educativamente: la complejidad intelectual y la
renovacion de perspectivas problematicas o preferimos mantener unos modelos educativos
que fueron pensados para una infancia y una adolescencia que ya no esta ahora en nuestras
escuelas?”’(Ventura, los proyectos de trabajo, pag. 2), es una necesidad de alejarnos de las
formas de ensefianza tradicionales de verticalidad que han instruido a partir de un
conocimiento acumulativo, fijo y certero, para dar paso a la transversalidad, que docentes y
estudiantes aborden lo que sucede en el mundo actual intercambiando puntos de vista y
preocupaciones desde la complejidad, porque el conocimiento ha de ser constructivo para

entender y actuar en el mundo cambiante.

Prosiguiendo con el tema, la categoria de la fotografia fue la que mas se trabajo y se desarrollo
con los estudiantes pues el proyecto va mas enfocado a esta herramienta puesto que lo
aprovecharon de un grado altisimo a través de las inquietudes de los saberes, gustos e interés
de ellos, haciendo que indagaran por gusto al sentirse comprometidos; Es si como segun
(Baeza del 2003) plantea que “la fotografia es un medio de comunicacion, un vehiculo para
transmitir mensajes, noticias, opiniones, o0 para motivar o inducir actitudes y respuestas en el
publico lector y que éstos son la razon de existir de los medios” , al respecto conviene resaltar
que la fotografia en primer lugar permito observar elementos diferentes del entorno o de la
forma de vida, , y en segundo lugar gracias a la fotografia los estudiantes tuvieron la
posibilidad de observar interacciones multiculturales, y mostrar curiosidad hacia tales

culturas.

Con respecto a la categoria de la convivencia, se fue ejecutando de manera integra durante el

proceso del proyecto, puesto que la participacion del docente acompafiante fue constante y
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dominante frente a esta categoria, porque él tiene unas concepciones que no del todo son
buenas, pues frente alguna situacion, o problema él les hablaba mucho y les enfatizaba mucho
las normas que tienen en el salén, que el dia que no se cumplan el nifio se vera sometido a las
largas charlas del docente, a la citacién de acudientes y aun trabajo especial sobre algunos de
los valores, por ello se hace necesario que los docentes se planteen la necesidad del cambio en
la manera de realizar sus intervenciones con el objetivo de formar estudiantes que saben cuél
es su identidad personal, cultural y social, ademas de ser protagonistas con ellos en el ejercicio
de una cultura basada en valores. Por ello a traves del PDA se desarrollaron permanentemente
ejercicios que conlleven al dialogo, la cooperacidn, la participacion, la tolerancia y el respeto.

A mi modo de ver, esta categoria no me parecio que se haya trabajado como se desvia pues al
tener inconvenientes y al estar sometidos por las reglas y norma que tienen en el salon, el
docente se apropié hasta decir que siempre que pasaban problemas el intervenia e intercedida
mucho en el sentido de hablar con ellos, de precisarles los valores, y de las malas actuaciones
y comportamientos que hicieron en el dia; pues ya no es moda hablar de valores en la
educacion, en mi opinion no es una moda; como plantea (Latapi, 2001; p. 59), “es un reclamo,
es el deseo de recuperar algo esencial que hemos abandonado: la funcion formativa de la
escuela. Esencial porque nadie puede educar sin valorar, porque toda educacion se dirige hacia
ciertos fines que considera valiosos para el individuo y la sociedad”. ésta es la coherencia que
tiene el docente en su practica y el estudiante en su aprendizaje si se auto reconocen como
sujetos capaces de transformar su entorno mediante sus acciones pensadas en la convivencia,
pero asumiendo la violencia o la falta de valores como un reto al que han de enfrentarse en
comunidad, junto con la familia y la sociedad en la que se inscriben, en la busqueda del
didlogo y la democracia, aprovechando las disputas como puntos de encuentro para construir

el saber y vivir juntos.

En cuanto a la categoria de la creatividad, se estuvo desarrollando en algunos momentos del
proceso del proyecto, y en algunas acciones que se hicieron con los estudiantes, como en el
momento de visualizar pinturas y bocetos, los estudiantes hicieron sus propias
manifestaciones artisticas teniendo un modelo, también hicieron su propio artefacto

tecnologico, “La camara Fotografica” para algunos fue dificil, pues decian “profesora no sé
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que hacer, como lo pinto, que colores utilizo”, preguntas como estas salian de los estudiantes,
entonces ¢Por qué la libre expresion y la autonomia al realizar una produccion propia tiene
que ir moldeada por un sujeto superior?, Este punto se puede destacar que siempre ha sido
conveniente la innovacion y la creatividad, en el momento actual, caracterizado por los
cambios en todos los drdenes de nuestra vida cada vez mas compleja, por ello como lo
plantea (Winnicott, 1971, P.121) “la creatividad es universal y corresponde a la condicion de
estar vivo”, por ello pensar y trabajar sobre la creatividad nos exige considerar esta cualidad

como una caracteristica universal de la condicién humana.

De este modo, la creatividad nos produce satisfaccion, alegria y nos conduce a niveles mas
altos de realizacion personal. expresar nuestra creatividad de diversas maneras, logramos una
mejor calidad de vida, no sélo porque encontremos formas de satisfacer alguna necesidad
especifica, sino porque nos da la oportunidad de darle sentido a nuestra vida, aumenta nuestra
autoestima y sentido de competencia, segin Jaime parra; “Estos se traducen en nuevas
opciones, en nuevas realidades, no sélo para nosotros mismos, ya que, al comunicarnos con el
otro y vivir la creatividad a través de nuestras actitudes y conductas, podemos crear mundos

mejores con terreno fértil para el desarrollo del potencial del hombre™.

Por otro lado, los procesos constructivos que fueron desarrollados durante la ejecucion del
proyecto fueron dos, el primero: la representacion y obra teatral, en el que en el trascurso de
las intervenciones se bordaron saberes, para que los estudiantes estuvieran contextualizados,
con la historias de diferentes acontecimientos sin perder el rumbo del plan de estudios de los
periodos, pero esto trajo como consecuencia tratar de abordar todos los saber olvidando otros
aspectos importantes que nutren el proyecto como la investigacion ciudadana por Aurora
Lacueva, las categorias entre otras, pues este proceso se atrasd un poco por falta de tiempo, y
por requerimiento de mas ensayo para la preparacion de la obra, ya que este espacio permitié
el desarrollo de la creatividad, cuando los estudiantes hicieron sus instrumentos, objetos, trajes
y accesorios para sus personajes, utilizando asi la imaginacion para la representacion de un
suceso de la historia, para ello fue importante la informacion e indagacion de la historia de
diferentes culturas a través de imagenes y textos, puesto que se les promovid espacios de

participacion e indagacion para que facilitara la comprension.
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Asi mismo el otro proceso constructivo fue el concurso de fotografia respecto al proyecto “los
colores de la fotografia”, en el que se les presento a los estudiantes diferentes galerias
virtuales y de diferentes pintores, para asi darles la oportunidad de ver y comprender
diferentes aspectos relevantes de la historia, permitiendo el reconocimiento y funcionamiento
de las galerias de acuerdo a las caracteristicas propias de cada cultura y del valor de la
fotografia a nivel social, por ello también se tuvo en cuenta videos y tutoriales donde se
mostrara las programas y software que sirven para editar, arreglar, decorar las fotos, ,
propiciando espacios que favorecieran la creatividad e imaginacion utilizando el software o

los programas para la calidad de las fotografias.

Como lo dije anteriormente, el proposito era que ellos mismos interactuaran con los
programas pero antes era necesario la introduccion tedrica, asi mismo se propiciaron espacios
de reflexion, donde los nifios argumentaran y expresaran el valor de la fotografia que
encontraron o que fueron observadas; En el momento de llevarlos a la chiquinauta fue muy
poco provecho debido al tiempo y a la falta de compromiso de algunos estudiantes al traer sus
fotografias, pues esto hizo que el encuentro no fuera tan agradable, aunque hubo estudiantes
que realizaron efectos, arreglos muy bonitos e innovadores para que quedara perfecta y a su
gusto la calidad de sus fotos para su propia galeria virtual donde participarian en el concurso,
el proposito de este proceso es que los estudiantes a partir de las fotografias tomada por ellos
propicien espacios de reflexion, donde los nifios argumenten y expresen el valor de cada

fotografia tomada por ellos.

Al respecto conviene afiadir me sigue preocupando que no se haya hecho mucho para que se
cultivara el gusto de la lectura, pues los nifios leen por obligacion y no por gusto, pero aunque
se le ha hecho sugerencias al docente, ¢l dice “ yo no les impongo libros pero si tienen que
traer un libro para leer en los tiempos libres”, pero segin como lo plantea (Cabrejo, 2012: 21),
por tanto “es urgente leerle a los nifios, buscando que sea una estrategia en equipo con la
familia para lograr su efectividad, ademds de lo que logra”, el maestro debe buscar esta
estrategia de lectura en toda oportunidad conveniente y previamente preparada, contribuyendo

asi a su propio analisis de la reaccién del nifio cuando se acerca al texto, para que él pueda
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hacerle interrogaciones al texto, y pueda plantear hipétesis y decir sus propias conclusiones de
manera libre y espontanea.

Entonces comencé a preguntarme, ¢Por qué el docente ve tan importante que el estudiante lea
un libro sin ningln sentido, serd solo por cumplir una norma institucional? O ;ser& que es
tomado en cuenta los intereses de los estudiantes para que esta propuesta se acogiera como un
habito cotidiano?, mas bien no seréa que al no terminar la lectura y dejarla cortada el estudiante
vaya perdiendo el interés, la curiosidad de saber méas si no es continua, por ello es importante
y vital terminar la lectura, porque "si se comienza un libro es su responsabilidad continuar la
lectura, a menos que considere que no es un buen libro. No se le puede dejar a los estudiantes
esperando entre un capitulo y otro tres o cuatro dias y pretender que mantengan el interés”
(Treleasse, 2004:164), si se cultiva el interés de los nifios debe mantenerse siendo responsable
y honesto con las lecturas que han de realizarse, por ello, como recomienda el manual de
lectura en voz alta, "lea libros de un nivel intelectual mas alto que el de los nifios y rete sus
mentes” (Treleasse, 2004:164), como docentes debemos de saber que esto favorece la
comprension, estimula la creatividad y el pensamiento, porque se hace un analisis del texto, lo

que va a permitir que el estudiante sea capaz de interrogarlo y comentarlo libremente.

Entonces ¢Sera que los estudiantes deciden leer por gusto o aprovechamiento del descanso o
por imposicion u orden del docente?, ;serd que es bueno que los estudiantes estén tan
mecanizados de esta rutina sin sentido? , pues se convierte en una lectura muerta y sin
significado alguno, por lo tanto, la lectura en voz alta es efectiva porque “les leemos a los
nifios por las mismas razones que les hablamos: para tranquilizarlos, para entretenerlos, para
crear lazos, para informarles o explicarles algo, para despertar su curiosidad, para inspirarlos.
Pero al leerles en voz alta también: condicionamos el cerebro del nifio para que asocie la
lectura con el placer, creamos las bases del conocimiento, construimos su vocabulario y
ofrecemos un modelo de lector” (Trelease), es necesario que la escuela dé prioridad a la
lectura en voz alta como la base del inicio escolar que debe mantenerse por los resultados tan
beneficiosos que se obtienen de su continuidad en el aula son muy provechosos, fructiferos y

enriquecedores para este proceso de aprendizaje.
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Es importante aclarar que esta problematica me aportaba para mi investigacion, por ello se
realizaron unas entrevistas y unos cuestionarios abiertas para poder encontrar las
subjetividades de los nifos si se entiende que “la subjetividad no como fenémenos
exclusivamente individuales, sino como un aspecto importante de cualquier fendémeno social”;
La familia, la escuela y los diferentes contextos donde se relaciona el nifio; Entonces por qué
el docente sigue con esta concepcion de la lectura como una actividad aislada como el
pretende pensar que los estudiantes se van a estar quieto y leyendo mientras el profesor habla
y pregunta cosas, ¢sera que necesario tener la mente de los nifios entretenida para que estén en
orden?, entonces ¢Donde esta el saber del docente? o (Como es posible que no proponga o

genere unas estrategias sin tenerlos limitados al control del libro?

En este punto se puede destacar que se hizo un video en el que se evidencian algunos
comportamientos, gestos no verbales y posiciones corporales de los estudiantes, en este
primera evidencia es notorio como el docente les lee una lectura plana los estudiantes
muestran reacciones desfavorables, como moviendo sus piernas de un lado para otro,
rascandose la cabeza y mirando para varios lados, e inventando distraerse por cosas que tiene
alrededor, ya sea por su compafiero de al lado o por el simple hecho de que esta aburrido y no
quiere escuchar mas, pero sin embargo hace simulacion que esta escuchando y viendo a la

docente.

Es preciso resaltar a Jim Treleasse nos aporta a esta investigacion el hecho de indicar cuél es
el papel del docente como lector, sus habitos de lectura son indicador de como llevara el
proceso de acercar a sus estudiantes en la etapa escolar inicial a la lectura. “;cuénto leen los
profesores?, rara vez vemos a los profesores leyendo por placer” (Treleasse, 2004:214), lo
cual evidencia el papel tan importante del ejemplo del docente y su influencia en los procesos
de ensefianza y aprendizaje escolar, también desde luego la lectura se debe trabajar como una

interdisciplinariedad en todas las disciplinas o saberes.

Desde este punto, “el docente asume su papel como facilitador de los procesos de aprendizaje,
sabe que el nifio como sujeto de aprendizaje es capaz de realizar su propia comprension acerca

de un texto”. (Jolibert, 1991:6), colocando al nifio en una posicion de libertad que para su
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propia satisfaccion le permitira buscar mas oportunidades de encontrarse con la lectura en voz
alta del texto; El trabajo por proyectos potencia la actividad lectora y la vida en comunidad,
siendo esto un fuerte estimulo para la interrogacion del texto, la comprension y el anélisis que
el propio nifio le da a partir de escuchar no sélo la lectura del docente, sino también el aporte

de sus comparfieros.

De esta manera la lectura no puede seguir siendo algo impuesto en la escuela, como indica la
Dra. Ferreiro, “leer es una construccion social y en la época actual o era tecnoldgica, es
fundamental para la comprension de los nuevos desafios de la sociedad actual”, es por ello
que la escuela como formadora ha de centrarse en fomentar situaciones de lectura y en
facilitar los textos y el uso de la biblioteca de forma que invite al nifio al encuentro con el
libro, contacto inicial que tendré desde la lectura en voz alta realizada por su maestro. En vista
de que “leemos siempre por un interés inmediato” (Jolibert), es asi como el nifio va a sentir el
gusto al observar que otras personas muestran el gusto al acto lector, alcanzando asi a que la
lectura hace parte de la cotidianidad y que el docente es el promotor de ella, ademas de ver
también que otras personas son lectores constantes y amantes a los textos, teniendo asi mayor

familiaridad con los libros.

De esto modo surge una pregunta: ¢Por qué sigue esa concepcion de tener a los estudiantes
reprimidos y mansos para que rindan en su ambito escolar? Es ahi donde se retoma la escuela
que todos conocemos una escuela heteronoma concentrada en las normas y no en los valores,
en una escuela para formar individuos cumplidores y obedientes, que no les permiten ser seres
libres, autdbnomos y pensantes, por ello creo que es necesario enfrentarnos a la duda y a la
incertidumbre, es por lo tanto una escuela sesgada cognitivamente que casi siempre ha
abandonado por completo la dimension socio afectiva, es asi como somos tan fragiles en la
vida afectiva y en el mundo de los sentimientos, pues se dice que existen los descansos, los
comparieros y las vacaciones, donde se vivencie esta dimension pero no es asi, pero donde
radica el problema es que en esa escuela de la vida, que los docentes sabemos tan poco como
nosotros mismos; ¢Sera que algun dia su ilusion de una escuela que ayude a humanizar al
hombre podrad realizarse? ¢Estaremos entonces cerca de crear una escuela que forme

individuos mas pensantes, mas amorosos y mas actuantes? , es indispensable resaltar lo que
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afirma Mandelbrot, “El orden puede ser conceptualizado no como una condicion totalizadora
sino como una duplicacion de simetrias que permiten asimetrias e impredictibilidades”. Desde
la perspectiva “de la complejidad, la incertidumbre nos sumerge en un espacio multicausal de
redes de interacciones no lineales donde se conjuga lo nuevo con lo viejo y de la cual emergen
nuevos ordenes de complejidad autoorganizante” Rodrigo Campos; En esta nueva etapa de la
historia humana, el pensamiento reduccionista y lineal ya no tiene cabida alguna para
reivindicar respuestas para el quehacer, se hace necesario andar y hay que hacerlo ya.

Por otra parte la metodologia que el docente utiliza a la hora de iniciar la jornada, o después
del descanso y salidas que realicen, consiste en que los estudiantes se organizan en filas, una
de nifios y otra de nifias, con el propdsito de que se arreglen el uniforme y que ingresen al
salon de forma ordenada, primero las nifias y después los nifios. Es significativa la
importancia que le da al dialogo porque, gracias a éste, los estudiantes comprenden la
importancia de hablar en publico y de hacer preguntas al auditorio para captar su atencion y
vencer los nervios. Llama a sus estudiantes sefiores y sefioritas o nifios y nifias para que hagan
silencio, a los estudiantes mas destacados los llama por su nombre. Comenta que al llegar le

asignaron este grupo y le advirtieron que era el mas dificil por su comportamiento.

De igual manera, Montserrat Ventura dice que “la institucion escolar debe ser entendida no
solo como el lugar donde se realiza el conocimiento, sino como el lugar donde se reflexiona
criticamente la sociedad actual. Es preciso que las instituciones escolares sean lugares donde
se aprenda, mediante la practica cotidiana, a analizar como y porqué surgen las
discriminaciones, qué significado deben tener las diferencias colectivas e individuales (entre
otros aspectos)”, lo cual implica repensar las acciones docentes para que los estudiantes se
vean implicados en el cambio social y tomen parte de su responsabilidad como integrantes de

una comunidad.

Por consiguiente, entonces porque aun sabiendo los avances y desarrollos de todas las ciencias
aun en un aula un docente este mecanizado a implementar (los libros, cartillas y cuentos) sin

informarse de que existen libros literarios, de la literatura infantil que son adecuados para que
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se empiece el gusto y placer por leer, ;serd que el condicionamiento al libro hace que se
pierda el gusto por la lectura?, a través de la observacion que llevo a cabo en el proyecto de
investigacion he podido evidenciar con la recogida de la informacion que muchos de los nifios
hacen una simulacion al leer, y hacen gestos no verbales de que les interesa y les agrada lo que
estan leyendo o simplemente no levantan la mirada del libro, pero al tener un distractor en
cambio de tener un ejemplo de habito lector va hacer muy dificil que el gusto y el placer

empiece a nacer por ellos si no ven ese modelo a seguir.

De esta manera en el proyecto se debe crear un ambiente de experiencias reflexivas de
convivencia, por ello en el proceso de evaluacion no debe ser de calificar el comportamiento,
los conocimientos, las destrezas adquiridas por el estudiante; por cuanto es muy dificil
medirlos de manera objetiva a partir de una prueba escrita u oral, pues sabemos que en
ocasiones el estudiante aprende de memoria y reproduce el conocimiento sin ser capaz de
crear o dar solucién a problemas nuevos que se le plantean. La evaluacion no debe limitarse a
un examen, perderia su caracter formativo. Sin embargo, evaluar si es identificar y verificar
los conocimientos, los objetivos, las habilidades, no con el fin de dar una nota sino de
observar y analizar como avanzan los procesos de aprendizaje, una valoracién donde se debe
tener en cuenta elementos tales como la responsabilidad, integracién en el grupo, aciertos,

dificultades, entre otros.

Segun como lo plantea Gloria Rincon la evaluacion: se va desarrollando al mismo tiempo que
se va ejecutando el proyecto. Puesto que permite detenerse, avanzar, retroceder o transformar
lo propuesto en relacion con lo hecho, no obstante, también se deben crear espacios de
evaluacion especifica sobre el aprendizaje de un contenido que se considera importante
dominar para poder avanzar. En esta fase, se trata de tener muy presentes estos interrogantes:
¢Qué se ha pretendido ensefiar al estudiante?, ;Cémo saber si se esta realizando un
aprendizaje significativo? ;Cdémo saber si estd aprendiendo a aprender? ;Como saber si esta
aprendiendo lo que se pretende ensefiar?, estas reflexiones tiene como base la relectura de
diversos documentos que de una u otra manera abordan el significado del trabajo por

proyectos y la participacion del docente en un proceso investigativo.
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Es indispensable resaltar el proceso evaluativo que se llevo a cabo durante el desarrollo del
proceso del proyecto, lo mas indispensable fue la observacion de sus comportamientos frente
a situaciones o expresion de sus ideas, ya que no solo se mirar el producto o la produccion
final, pero ¢como debe ser una forma justa para evaluar? En mi opinion, la forma de evaluar
este proceso fue como lo propone Aurora la Cueva “un proceso de evaluacion integral, se
deben de tomar en cuenta no solo los saberes dominados, sino también los rasgos como:
curiosidad intelectual, actitud cooperadora, liderazgo, responsabilidad, iniciativa. Lo
importante es mirar el proceso de evolucion de los nifios desde su estado anterior”., la
construccidn de saberes es un proceso de interaccion y en este caso los nifios fueron evaluados
de una manera integral, algunos dieron mas que otros y para un docente no hay nada mas
gratificante que ver que sus estudiantes realmente logren hacer comprensiones, y relacionen
estas comprensiones generales con casos especificos, en situaciones de la realidad, y asi
puedan confrontar los saberes con los problemas de su contexto, y permitiendo que les sirva

en otra ocasion o en algin momento de sus vidas.

Al respecto conviene decir el proyecto de aula me parecid una estrategia didactica muy
enriquecedora para mi proceso de formacion porque me ayudo a mi crecimiento personal y
profesional haciendo de las experiencias vividas un fruto significativo, aunque tuve que ser un
poco rigurosa en cuanto a la lectura constante de los saberes, de las disciplinas y la
fundamentacion tedrica que se utilizd en las categorias para no dejar abandonado el PDA, es
asi como los docentes en formacion no deberian de estar cuestionando o preguntando ¢Qué
hacer para que los nifios y nifias adquieran todos los conocimientos? Y si ¢Qué tengo que
observar en los nifios y nifias para saber qué tengo que hacer como futura docente?, en
consecuencia mas que un problema debe convertirse en un desafio ante los ojos del docente
como fuente de confrontacion, de duda, de andlisis para comprender de manera dindmica y
cambiante en la realidad, por ello es indispensable que “la incertidumbre nos sumerge en un
espacio multicausal de redes de interacciones no lineales donde se conjuga lo nuevo con lo
viejo, en el que el pensamiento reduccionista y lineal ya no tiene cabida alguna”(Rodrigo
Campos,2008-Incertidumbre y complejidad) por ello la incertidumbre aparece asi, como el

centro de los procesos de los constantes cambios.
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Es por ello, que los maestros formadores y maestros en formacion, hoy mas que nunca, y a
partir de una mirada critica a su préctica pedagdgica, deben asumir el compromiso de realizar
cambios significativos que ayuden a transformar la realidad escolar y contribuyan a mejorar la
calidad de la educacion. En este sentido, los maestros que valoran la investigacion como
alternativa de desarrollo profesional y personal, deben estar dispuestos a cambiar las précticas
tradicionales por nuevas experiencias, donde tenga cabida la lectura de la realidad con
enfoques divergentes, la reflexion critica, la confrontacion, el encuentro con los 'otros' y la

indagacion, aspectos fundamentales para asumir los cambios que requiere la educacion.
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2014
En la Escuela Normal Superior de Villavicencio se brinda la posibilidad de participar en el
Programa de Formacion Complementaria de Educadores trabajando arduamente desde el

Modelo Pedagdgico de la Accién y la Construccion planteado en ésta Institucion formadora de
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maestros; teniendo como finalidad la formacion de sujetos que indagan y reflexionan sobre las
practicas educativas, reconociendo al nifio como sujeto de saber, intereses, y curiosidades.

Por otro lado, durante cada semestre de formacién se realiza la Préactica Pedagdgica
Investigativa, en este caso en Basica Primaria, la cual corresponde al IV semestre, teniendo
como finalidad, “propiciar ambientes de ensefanza y aprendizaje mediados por procesos de
investigacion con el objetivo de permitir a los docentes en formacion reconocerse como
sujetos de saber, que problematizan, se cuestionan y buscan respuestas que les ayude a

construir conocimiento’.

Hay que mencionar ademas, que esta practica se asume desde uno de los dispositivos
pedagogicos “El Proyecto de Aula”, planteados en la ENSV como “Una propuesta pedagogica
y didactica encaminada a transformar y dotar de sentido y significado los saberes que circulan
en la escuela al asumir al docente y al estudiante como sujetos de saber que establecen

>4 Mencionando

relaciones diferentes con el conocimiento, con los otros y con la vida misma
ademas que desde el Proyecto de Aula, se asume la escritura como “un proceso constante de

reescritura y creacion permanente...””

Dado que, pretende “promover procesos de investigacion, generar autonomia, independencia y

pensamiento critico-reflexivo en los estudiantes, estimular y desarrollar el trabajo grupal””®

De esta manera, el presente escrito intenta dar cuenta de los resultados, dificultades,

fortalezas, reacciones que atesora la realizacion del Proyecto de Aula “El rugido del super

? Intervencién desde proyecto de aula en basica primaria. Documento elaborado por Julieta Enciso
Castro y Ruth Marina Fonseca Lozano. Docentes de pedagogia de la Escuela Normal Superior de
Villavicencio.

* Intervencion desde proyecto de aula en basica primaria. Documento elaborado por Julieta Enciso Castroy
Ruth Marina Fonseca lozano. Docentes de pedagogia de la Escuela Normal Superior de Villavicencio.

> Intervencién desde proyecto de aula en basica primaria. Documento elaborado por Julieta Enciso
Castro y Ruth Marina Fonseca lozano. Docentes de pedagogia de la Escuela Normal Superior de
Villavicencio.

® Intervencién desde proyecto de aula en basica primaria. Documento elaborado por Julieta Enciso
Castro y Ruth Marina Fonseca lozano. Docentes de pedagogia de la Escuela Normal Superior de
Villavicencio.
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ledén”. Simultdneamente, la elaboracion de este proyecto de aula se llevo a cabo en el grado 3-
3 de la jornada de la tarde, curso a cargo de la docente Carolina Murillo y de las docentes en
formacion Darly Yuliana Davila Sabogal y Paola Katherine Rojas Devia. El cual esta

conformado por 40 estudiantes 22 nifios y 18 nifias cuyas edades oscilan entre los 7 y 9 afos.

Principalmente, se realizé un proceso de contextualizacion con el &nimo de observar, registrar
y problematizar aspectos alusivos a las caracteristicas de los sujetos pedagdgicos, los espacios,

los recursos 'y las diversas concepciones a cerca de ensefianza, aprendizaje y nifio.

Continuamente, se procede a definir el tema, el nombre, la pregunta problematizadora y la
finalidad del PDA; abordados desde la categorizacion de los intereses de los nifios y de las
necesidades observadas durante los dias de contextualizacion. Dando como resultado el tema
de interés “El leon”, el nombre del PDA “El rugido del super leén”; y teniendo en cuenta lo
anterior se logro plantear la pregunta problematizadora del PDA de la siguiente manera: ¢Qué
hace que las personas que van a los circos encuentren entretenido ver a los leones siendo

obligados a realizar acciones que no son propias de su naturaleza?

A su vez, durante las actividades de contextualizacion se evidencié en los nifios como
problematicas dentro del aula la falta de respeto por la palabra del otro y de autonomia frente a

la toma de decisiones.

Por tanto, segun la problematica abordada se planteo la finalidad del proyecto de aula que es
Fomentar la importancia del respeto hacia la opinion de los demas, reconociendo que

cada individuo es libre y capaz de expresar sus ideas.

Por otra parte, lo que se hace en el PDA es una investigacion, siendo en este caso de tipo
Cientifica, ya que los nifios y nifias actian como cientificos hasta donde les permite su edad y
formacidn, realizando indagaciones descriptivas o explicativas sobre el por qué las personas se
entretienen al ver a los leones en los circos; ademas, éste tipo de investigacion les permite

crear hipotesis basandose en hechos no observables.
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Simultdneamente, como en toda investigacion son importantes las técnicas e instrumentos de
recoleccion de informacion, ya que estos permiten recolectar la informacidn necesaria para
posteriormente ser analizada tratando de dar solucion a la pregunta problematizadora
planteada; en éste caso, se recurrieron a técnicas como la observacion y la entrevista

empleando como instrumentos el uso del diario de campo y cuestionarios.

Al mismo tiempo, al hablar de técnicas de recoleccion de informacién es importante tener en
cuenta los aportes que hacen ciertos autores como Gregorio Rodriguez quien plantea que la
observacion “puede ser la técnica mas apropiada, ya que permite obtener informacion mas

precisa de un fendmeno o acontecimiento tal y como éste se produce”.

De esta manera, desde el PDA “El rugido del stper ledn” era importante que los nifos
abordaran esta técnica, pues les permitié obtener informacion precisa acerca de la influencia
del ecosistema en el desarrollo de las caracteristicas del ledn y asi reflexionar acerca de si
realmente a los leones de los circos les esta afectando no estar en su ambiente natural y de qué
manera los circos estan atentando con el buen desarrollo del ecosistema al privar a animales
que posiblemente estén en un futuro en via de extincion, y ademas de lo anterior, que los nifios
encontraran esa conciencia ambiental y pensaran en si acaso los animales (en este caso el

ledn) estan aqui para nuestro entretenimiento.

Més aun, Bonilla Castro Elssy y Rodriguez Penélope plantean que la entrevista “Es un
instrumento muy util para indagar un problema y comprenderlo tal como es conceptualizado e
interpretado por los sujetos estudiados”, es decir que, nos permite hacer un conversatorio cara
a cara con los entrevistados, cuyo propdsito es conocer lo que sienten o piensan con respecto

a un tema.

Por lo anterior, en la investigacion realizada por los nifios se hacia necesario conocer qué
concepciones tienen las personas acerca del maltrato animal, qué hace que se entretengan en
un circo y de si estdn conscientes del maltrato animal que se presenta en los circos
diariamente. Por tal razon, una técnica que permitié conocer estos aspectos de una manera

detallada es la entrevista, la cual fue abordada por medio de un cuestionario creado por los
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nifios teniendo en cuenta las orientaciones de las docentes en formacion, cada pregunta fue
estructurada en colectivo. Y asi, posteriormente realizar las entrevistas cada nifio a sus

familiares, amigos o vecinos.

Simultaneamente, en cuanto a los resultados obtenidos desde las técnicas e instrumentos de
recoleccion de informacion, se encontr6 que el uso de animales en los circos para el
entretenimiento de las personas, causa serios problemas tanto para el bienestar del animal
como para la conservacion de especies que en algunos casos se encuentran al borde de la
extincion, ya que el animal no se encuentra en su ecosistema natural y por ende no cuenta con
los factores ambientales necesarios, provocando el mal desarrollo de sus caracteristicas;
causando aun mas el encierro, problemas psicolégicos en los animales, un inmenso

sufrimiento por las tortuosas jornadas de entrenamiento y muchas muertes.

Ademas, se logro evidenciar que las personas son consientes del maltrato animal y consideran
que esta mal maltratar a un animal, pero al hacer referencia al maltrato animal que se vive en
los circos, su creencia cambia, pues son consientes del maltrato animal que se vive pero aun
asi consideran que van a los circos a buscar entretenimiento a costa del aprisionamiento y

tortura que viven estos animales de circo.

De esta manera, muchos son consientes del gran dafio que estan causando a la fauna del
planeta, pero aun asi el egocentrismo del ser humano es tan grande que se han convertido en
seres esceépticos a bastantes problematicas, como ésta, solo piensan en su bienestar individual,
y no les incomoda ver el sufrimiento ajeno, tanto asi que lo consideran “entretenido” siempre

y cuando no los esté afectando directamente a ellos.

Pero lo que no han comprendido; o quiza si, pero su egoismo les impide reflexionar sobre ello,
es que realmente no s6lo estan destruyendo la vida de un animal, sino sus propias vidas, el
ecosistema, el planeta, preguntando después sinicamente ¢Por qué pasan todos esos desastres,

es acaso un castigo divino por tanta maldad?
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Por otra parte, confrontando con méas profundidad la informacion encontrada con los
referentes tedricos del PDA “El rugido del stper ledon” Segin Juan de Penalver (1842) el
entretenimiento “...indica una ligera ocupacion, suficiente para libertarnos del fastidio de una
completa ociosidad, haciéndonos pasar el tiempo de modo que nos sea menos pesado nuestra

completa inaccion: es propiamente un pasatiempo”.

Sin embargo, es necesario resaltar que es el mundo del entretenimiento es quien cubre un
rango enorme en el uso de los animales, y probablemente una de las causas por las que mas se

presenta el abuso animal y la menos justificable.

Aln maés, es la industria del entretenimiento quien ha degradado el valor de los animales al
reflejar la egoista creencia de que los animales estan aqui para nuestra diversion y explotacion,

desensibilizando sinicamente a la sociedad humana ante actos de crueldad.

Por otra parte, algunas de las hipdtesis que los nifios plantearos no estaban tan alejadas de los
resultados encontrados, pues las personas van a un circo a entretenerse, a asombrarse con
animales a los cuales no es muy comdn ver y mas haciendo maromas, pero sin embargo no
caen en cuenta que esa media hora de alegria y entretenimiento equivale a toda una vida de

tortura y castigo para el ledn o animal de circo.

El siguiente aspecto pretende abarcar las dificultades del proceso de investigacion del PDA
“El rugido del super leén”, comenzando con el tan limitado horario de practica debido a las
clases de danzas que se iniciaron presentando los dias miércoles y se extendieron
posteriormente a dos dias, miércoles y jueves, casualmente los dos dias en los que

correspondia nuestra practica.

Simultaneamente, otra dificultad que con todo respeto fue radical, fueron las imprevistas
Jornadas pedagdgicas que de nuevo casualmente se presentaban o los dias miércoles o los
dias jueves; digo radical, ya que dentro de la practica pedagogica es esencial el
acompafiamientos pedagdgico que “deberian” prestarnos los docentes ACOMPANANTES, ya

que este acompafnamiento “‘en este caso, se convierte en un andamiaje conceptual en el que la
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interaccion comunicativa entre el profesor y sus estudiantes permite el avance cognitivo de los

segundos, sin trasladar nunca la responsabilidad del aprendizaje al primero...”"

Asi mismo, la tercera y la mas injustificable dificultad, fue el impedimento a los diferentes
contextos escolares, no solo afectando el PDA sino también el Proyecto de investigacion
“Exploradores de la ciencias” ya que desde éste proyecto se pretende conocer ;Cual es la

afectacion del contexto escolar en el aprendizaje de las ciencias?

Mas aln, se observo tristemente la dificultad para acceder incluso a la biblioteca, pues segin
entrevistas realizadas a los nifios desde el Proyecto de Investigacion “Exploradores de la
ciencia”, aseguran que en su mayoria de las veces es cerrada en las horas de descanso.
Ademas, es increible que los nifios de primaria desconozcan la existencia de un laboratorio en

la escuela cuando desaprovechadamente hay DOS.

Lo anterior hace que me cuestione con preguntas como ¢de qué le sirve a la escuela tener esos
espacios del contexto escolar si van a estar fuera del alcance de los nifios? ¢Estos espacios
estan propuestos s6lo por mostrar, por decir hay esto y aquello, los nifios cuentan con estos
espacios, cuando en realidad no es asi?, esta cuestion no surge solo del impedimento al
acceder al laboratorio o a la biblioteca, sino también de las multiples malas experiencias de
mis compafieros por intentar ingresar a la sala interactiva, la sala de informatica
(chiquinautas), lo cual se ha convertido en una dificultad y en un dolor de cabeza para

nosotros los docentes en formacion y para los nifios.

Sin embargo, considero importante hacer énfasis en este asunto, pues “el estudiante como
razon de ser de la escuela y como ser psicobiolégico y social interactia con su medio
ambiente. De esta interrelacién depende, en gran parte su aprendizaje, su salud y su calidad de

.1 508
vida”

7 CAMARGO URIBE A, HEDERICH MARTINEZ C. JEROME BRUNER: Dos teorias cognitivas,
dos formas de significar, dos enfoques para la ensefianza de la ciencia. UPN. Pag. 339
® MEN. Lineamientos Curriculares en Ciencias Naturales y Educacién Ambiental. Pag. 29
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Por otra parte, al iniciar la practica encontramos a nifios cuya dificultad era respetar la palabra
del compariero, y hoy en su mayoria han logrado fortalecer el respeto por la opinion de los
demés. Sin embargo, en cuanto a la organizacion de trabajos por equipos se siguen
presentando diferencias entre ellos, pues no aceptan hacerse con cualquier compariero sino

con uno de su “conjunto de amistad”.

Asi mismo, es considerable el trabajo que ha hecho la docente acompafiante, que a pesar de
sus fallas, es alguien que cree fielmente que trabajar desde proyectos de aula es una de las
maneras en las que se puede lograr cambiar la escuela, una “buena oportunidad” para
trasformar la ensefianza y el aprendizaje tradicional, la docente Carolina Murillo en lo que ha
logrado reflejar y desde mis observaciones indiscretas en horarios contrarios a los de practica,

se evidencia gque es una mujer enamorada, entusiasmada por el PDA.

Sin embargo, en ocasiones encuentra dudas frente a este trabajo, se encuentra incomprendida
ante varios aspectos pues es poca la fundamentacion que tiene acerca de Pedagogias
Contemporaneas, y considero que es un buen momento para aprovechar la actitud de esta

docente; lo cual es, en muchas ocasiones, complicado de encontrar en muchos otros docentes.

El siguiente aspecto trata de profundizar en mi ejercicio docente, por el cual he estado
esperando durante todo el documento por escribir. No voy a negar que no ingresé al Programa
de Formacion Complementaria de Educadores por gusto, cabe aclarar que tampoco fue por

disgusto, fue mas en un término medio.

Sin embargo, en el trascurso de este afio y medio ha logrado dejar grandes huellas en mi ser,
jesto realmente te cambia! Es un proceso dificil lleno de alegrias, preocupaciones,
frustraciones, recuerdos, enojos, tristezas acompafiadas muchas veces con lagrimas como las
que ahora caen de mi rostro al escribir estas lineas. Pues, ha sido un proceso muy dificil, ya
que al ingresar lo haces con una idea totalmente errada y al encontrarte con la realidad, el

estrellon es muy drastico.
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Maés aun, al resignarme a ésta profesion consideraba que la iba a desarrollar en bésica
secundaria, pues creia que era inutil “gastar mi vida” luchando con los mas pequefios. Sin
embargo, esta practica, este semestre (IV), este afio, le ha hecho dar un giro de 360 grados a
todo mi plan de vida, pues es muy desesperante ver como esté la educacion hoy en dia, ver la
escuela tan caida, esta profesion tan ignorada y desprestigiada actualmente, y lo peor ver la
inocencia en el rostro de los nifios y el aburrimiento de estar en un lugar de tortura en el que se

ha convertido la escuela.

Mas aun, la impotencia que es la que siempre me acobija de no poder cambiar esta miserable
educacion de un soplo, y la duda de si realmente algin dia se lograra una trasformacién
definitiva, pues es frustrante ver el esfuerzo de tantas personas desde afos anteriores sin logro
alguno, y es entonces cuando recuerdo las palabras del gran Freire (1972) “No hay cambio sin
suefio, como no hay suefio sin esperanza”. Son palabras que te llenan de aliento. Hacen que te

cubras con una capa de responsabilidad la cual dificilmente puedes deshacer.

De lo anterior, es una practica que ha logrado fortalecer mi personalidad y me ha ayudado a
formar como docente y como ser humano, me ha ensefiado a ver las cosas como en realidad
son, a problematizar el mundo, mi vida, mi dia a dia. Realmente considero que el PDA no va a
ser facil de desarrollar, pues hay muchas personas perezosas que por evitarse un poco mas de
trabajo prefieren dejar las cosas tal y como estan, encontrando miles de excusas y obstaculos;
ademas, de los montones de sujetos individualistas que s6lo piensan en su bienestar y no en un

bien comun.
Finalmente, considero que vale la pena arriesgar nada por ganarlo todo, es un proceso dificil

de grandes sufrimientos y caidas, pero a la vez de grandes alegrias y ganancias, no

individuales sino sociales.
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INFORME FINAL DE LA PRACTICA PEDAGOGICA EN LA BASICA PRIMARIA

La préctica pedagogica investigativa del 1V semestre fue realizada por la docente en
formacion Diana Carolina Santofimio Triana y Bethsy Geraldine Casas Urrego en compafiia
de la coordinadora de préactica Julieta Enciso y la docente titular del curso 2-2 Estefania
Andrade Palacio, el cual se encuentra conformado por 40 estudiantes entre las edades de 6 a 8

afos.

Esta practica se trabaja desde el dispositivo pedagdgico PDA (Proyecto de aula), el cual
consiste en abordar los saberes de cada disciplina desde los intereses de los estudiantes, y
desde la investigacion infantil porque permite que los estudiantes asuman un rol importante
dentro del aula de clase, es decir, que los mismos estudiantes se consideren como ‘“‘sujetos

activos y capaces de construir su propio saber desde la experiencia”9

Por lo tanto, dentro de la construccion del proyecto se decidi6 el tipo de investigacion infantil
“Ciudadana” ya que a partir de ella “Los estudiantes actuan como ciudadanos activos y
comprometidos, que se enfrentan a problematicas sociales para tratar de comprenderlas y

»1 fue conveniente puesto que dese la préctica el IV semestre es

proponer soluciones
importante que el estudiante asuma su rol y sea participe constante en la construccion de

conocimientos que se hace dentro y fuera del aula.

De esta manera desde el proceso de contextualizacién los estudiantes a partir de una lluvia de
ideas decidieron el nombre del proyecto el cual fue “LOS DELFINES LECTURES” cabe
resaltar, que esto surgié desde los intereses de los nifios y en cuanto a la docente Estefania
Andrade fue posible evidenciar dentro de sus gestos y algunas manifestaciones corporales que
no tenia gran interés por trabajar desde “los PDA” entonces fueron pocos los espacios en los
que ella se hizo evidente para aportar y escoger el nombre del proyecto, ante esto Pérez,1999
afirma que “el docente no puede limitarse a ser un mero instructor, sino un formador que

domina los recursos y las técnicas necesarias para trabajar” por tanto es claro que la docente

1 Aurora La Cueva “La Ensefianza por proyectos”
10 ~
Aurora La Cueva “La Ensefianza por proyectos”
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deberia fortalecer la relacidén consigo misma y sus estudiantes permanentemente ya que desde

aqui crece y es posible la construccion de conocimiento.

En relacién con el planteamiento de la finalidad, fue posible dentro del aula de clase
evidenciar la falta de escucha, atencion y convivencia, por lo que fue necesario crear diversas
estrategias que abordaran y permitieran desde la misma experiencia establecer posibles
soluciones al problema observado, es asi como la construccion de la finalidad fue la siguiente:
Propiciar espacios que posibiliten el trabajo cooperativo y la practica de valores enfocado a la
escucha y al respeto mutuo.

Asi mismo, en compaiiia de la docente Estefania Andrade Palacio y teniendo claro cuéles eran
los intereses de los estudiante fue posible construir la pregunta problematizadora que
orientaria el proceso de formacion de los estudiantes por medio del proyecto “los delfines
lectores”. De esta manera, la pregunta quedo: ;De qué manera los estudiantes del grado 2-2
mediante la lectura y la produccion textual, pueden identificar y generar posibles soluciones a

las acciones humanas que conllevan a la extincion de los delfines?

Ahora, es importante recalcar que los cuestionamientos que se hicieron los estudiantes para
que inclinar el camino del proyecto y la pregunta fueron principalmente la extincion de las
especies marinas en este caso “los delfines” pues los estudiantes manifestaron que era injusto
que las mismas acciones “humanas” ocasionaran tan grandes desastres en el mundo. Ante esto
cabe resaltar que como docentes es primordial “poner la mirada en el alumno y en sus

intereses”. John Dewey que en lo que se aprendio de memoria y mecanizado repitio en el aula.

Ante la pregunta problematizadora la docente Estefania Andrade dio a conocer que estaba de
acuerdo pero afirmo que los estudiantes en cuanto a la escritura y la lectura iban un poco
“atrasados” asi que era necesario profundizar en eso al igual que en la convivencia y el

problema de escucha que existia en el aula.

Por ello fue conveniente y necesario articular el proyecto de investigacion “Lectura en voz

alta. Una alternativa de animacion a la lectura” es decir que medio de la lectura en voz alta
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que realiza el docente utilizando los “matices afectivos de la voz” sea posible cautivar al nifio
y despertar su gusto natural por la lectura, es por esto que “Uno de los propositos
fundamentales de la lectura en voz alta es motivar al nifio para que lea de manera individual
por placer” (Treleasse, 2004: 173), (Anexo 1) por lo mismo el acercamiento a la lectura de un
nifio debe necesariamente ser impulsada por un modelo, en este caso el maestro, quién con su
tono de voz, afectividad, entusiasmo, naturalidad y demas cualidades, realizan la apertura del
interés del nifio por la lectura. Una buena voz ayuda a que los que escuchan lo hagan con

agrado y se relajen, de lo contrario no habria una motivacién para escuchar lo leido.

Asi mismo a través de otras estrategias como el programa “CUADERNIA” fue posible
fortalecer la produccion textual de los nifios, debido a que por medio de diagramas, imagenes,
historietas, cuentos y otros medios los estudiantes tuvieron la oportunidad de expresarse
libremente y compartir sus ideas y saberes desde letras, dibujos, manifestaciones corporales

etc.

Por ende es posible evidenciar que la docente acompariante Estefania dio a conocer actitudes
favorables ante el proyecto pues mostro interés sin tener verdaderamente el conocimiento de
esto, decidid escuchar y ser participe del mismo. Aunque en muchos casos hubieron aportes
de ella “muy cerrados y desubicados” fue posible a medida del proceso intentar cambiar
algunas cosas, considero que hubieron avances con la docente en cuanto a la concepcion de

ella sobre el PDA pero no tan grandes como se esperaba.

Al igual que la concepcion de la docente Estefania Andrade sobre “lectura en voz alta” y
“produccion textual fue bastante “pobre” ya que al hablar con ella sobre esto fue facil detectar
que no es una docente que lee y se retroalimenta de conocimiento por los libros, una docente
que no permite que los estudiantes escojan lo que desean leer realmente si no que impone la
lectura y también que no practica la lectura seguida en el aula de clase y ante esto es
importante aclarar que para que el nifio pueda iniciar un gusto por la lectura (Treleasse, 2004:
174) afirma que “leer es una habilidad, y mientras mas se use, mejor se hace. Por el contrario,

mientras menos se use mas dificil resulta”.
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En cuanto a la recoleccion de datos por parte de los estudiantes demostraron bastante interés
por aportar al proyecto asi que por cuenta de ellos mismos iniciaron recoleccion de datos por
preguntas de ellos sencillas en casa a sus padres y demas familiares, preguntas como:

v’ ¢Porque los delfines morian?

v ¢Porque los seres humanos causaban la extincion de los delfines?

v ¢Qué podian hacer para cambiar eso?

Preguntas que iniciaron una investigacion de los mismos nifios, preguntas que a nosotras
como docentes muchas veces os llevaron a pensar en el potencial que tenian los estudiantes
para manifestar y buscar por sus propios medios posibles soluciones a tantas preguntas, lo mas
interesante es como en varias intervenciones dieron a conocer datos curiosos ante la clase lo
cual normalmente cautivaba a los estudiantes creando un ambiente Ileno de curiosidad e

incertidumbre por conocer cada dia algo mas del proyecto “Los delfines Lectores™.

Por lo tanto, al iniciar este proyecto fue necesario construir 2 categorias conceptuales que
orientaran teoricamente todo el proceso del proyecto por lo cual la primera categoria fue “Los
delfines” la cual fue construida bajo los grandes aportes de Giovanni Bearzi quien nos habla
sobre los defines y dice que “ Aunque los delfines viven en el agua, no son peces; son
mamiferos y respiran aire con sus pulmones” al igual que “ Los animales mamiferos son de
sangre caliente normalmente son de pelo o pelaje y los mamiferos hembra amamantan a sus
crias con sus mamas” esta categoria ha sido trabajada dese el inicio de las intervenciones
puesto que dese aqui es que nosotras las docentes nos retroalimentamos de saberes y

conocimiento sobre los delfines.

Debido a esto se ha llegado a implementar en las intervenciones conversatorios y circulos de
reflexién donde los estudiantes a traveés de una variedad de preguntas que se realizaron
tuvieron la oportunidad de conocerlas y expresar todo aquello que le significaba y reflejaba el
trabajo en el aula y fuera de ella. Ante tal situacion la docente se unié danto pequefios aportes
frente al PDA.
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En lo que respecta la segunda categoria de convivencia y valores no fue trabajada fuertemente
en el transcurso de la practica por cuestiones de tiempo pero considero de a como el grupo se
encontrada se lograron algunos avances como respetar la palabra del otro escuchar mas a la
docente etc., principalmente se abordd en los espacios de reflexion, en conversatorios,
espacios libres de presion donde los estudiantes llegaban a sentirse como tal puesto que la
convivencia y los valores son de gran importancia en el aula de clase segun Maturana, H.
(1999, p. 16) la convivencia y los valores son el “fundamento de toda socializacidén humana,
porque abre un espacio para el otro o la otra como es, y desde alli disfrutar su compafiia, en la
creacion del mundo comun que es la sociedad” es decir, asumir la personalidad de un

individuo como aquello que hace parte de mi y de mi contexto.

Por otro lado, uno de los trabajos mas importantes realizados con los estudiantes fueron la
construccion de hipotesis, puesto que desde aquellas se sacarian las posibles respuestas a la
pregunta problematizadora del proyecto “los delfines lectores” ;En qué medida la lectura en
voz alta que hace el maestro contribuye al acercamiento de la lectura en los nifios del grado
primero de la ENSV? Es aqui importante resaltar que aproximadamente 2 estudiantes se
acercaron a una posible respuesta pensando desde su rol como investigador, pero el grupo en
general no realiz6 ningun tipo de hipdtesis puesto que hicieron comentarios a la pregunta o

hablaron del tema pero no fue posible hallar buenas posibles respuestas.

Considero que inicialmente una gran dificulta fue dar a conocer que era una hipotesis y de qué
manera se utilizaba por eso la primera construccion de esta no fue la mas esperada pero fueron
grandes avances la disposicion que todo el curso puso para trabajar en algo diferente y fuera
del aula de clase puesto que con manifestaciones corporales se evidencio el gusto y mediante
la atencién la actitud que tenia cada estudiante. Lo cual nos llevo a pensar en que si era
posible trabajar bien fuera del aula en un ambiente mas agradable como lo es “la naturaleza”

sin que haya algun tipo de problemas de que no quiero estar aqui por parte de los estudiantes.

En estos momentos ya es posible evidenciar en la mayoria del grupo la construccion de una
hipdtesis real y enfocada en la pregunta problematizadora del proyecto pues desde su

expresion, corporal y oral ya defiende su proyecto de aula “los delfines lectores” con
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propiedad y seguridad, por medio de pequefios ejercicios como conversatorios y circulos de
reflexion donde los estudiantes hablan libremente desde mi propia perspectiva.

Ahora, durante este proceso que se ha venido llevando a cabo en el curso 2-2 considero que
las (anexo 2) mayores dificultades han sido en algunas ocasiones la falta de atencion de la
docente aunque Ultimamente intento vincularse mas, creo que tardo mucho para hacer el
acompafiamiento adecuado, puesto que siempre tocaba buscarla y preguntarle que pensaba de
la practica o algo relacionado con ella, otra dificulta la poca colaboracion en material que
presta la institucion puesto que es irrazonable por que habiendo laboratorios donde es posible
trabajar no lo prestan para trabajar ni a uno como docente ni a los nifios. Lo cual demuestra la
falta de confianza en los estudiantes, en la docente y la concepcidn que tiene la escuela de
ninos “sujeto que se moldea con la mecanizaciéon y memorizacion mientras transcurre el

tiempo”.

Ahora, es importante resaltar que la disposicion de la docente acompafante frente al trabajo
que se estaba llevando acabo fue “regular” puesto que al inicio de la construccion del proyecto
no se sentia muy satisfecha por la manera de trabajo, puesto que creia que trabajar por
proyectos seria perder el tiempo y no aprender nada, al inicio la docente fue bastante cerrada
en cuento al trabajo por proyectos. Pero finalmente intenta acercarse un poco al trabajo y
desde la pregunta establecida y el proyecto de aula “Los delfines lectores” fue posible integrar

las disciplinas y romper con la fragmentacidn cotidiana de la escuela.

Asi mismo, en cuanto a las técnicas que se utilizaron para la recoleccién de informacion es
posible dar conocer los dispositivos de “Taller y juego” del modelo pedagdgico de la (ENSV)
Modelo de la accion y la construccién que se integraron en este proceso. Al igual que
conversatorios desde preguntas abiertas y la opinion libre se logré detallar y observar
detenidamente cada proceso que llevaban los estudiantes sus avances, integracion de
habilidades en las mimas y su interés, desarrollo y capacidad para responder coherentemente
ante una pregunta o una situacion problema, al igual se integré el dialogo permanente entre

los estudiantes con el fin de fortalecer la convivencia y el respeto por la palabra de los demas
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al igual que el dialogo con el docente con el fin de realizar continuamente una

retroalimentacion de saberes provocando la construccion de conocimiento cooperativo.

Es importante aclarar que en algunos momentos el trabajo por proyectos en relacién con el
taller y el juego no fue tan productivo como lo esperaba, pues algunas actitudes de rechazo por
parte de los estudiantes me lo hicieron saber y por ello me pregunte ;Por qué no les gusta
trabajar de esta manera? ;Qué pasa con la aptitud que toman los nifios frente a los talleres?
(Sera posible cambiar eso? Pues segun (Ana; 1999) “Los nifios no estan acostumbrados a
decidir sobre lo que quieren aprender” y es asi como desde mi postura docente concluyo que
los estudiantes estdn acostumbrados a escuchar y transcribir mas no a tomar decisiones,

arriesgarse y tener una experiencia desde sus mismos gustos.

También, es importante resaltar que el Proyecto de aula “los delfines lectores” esta
relacionado con el Proyecto de investigacion “lectura en voz alta: una alternativa de
animacion a la lectura” puesto que una de las falencias que se encontraron en el aula esta
relacionada con la lectura y la escritura de los estudiantes, por lo tanto, es importante la
Lectura en voz alta porque “motiva al nifio para que lea de manera individual y por placer” es
decir desde sus propios gustos aprender, conocer lo que desea desde los matices afectivos de

la voz del docente cuando realiza la lectura en voz alta.

En cuanto a las concepciones de la docente y frente al (PDA) en cierto momento llegaron a
ser malas puesto que al iniciar el proceso de construccion del proyecto a la docente Estefania
no le gustaba la metodologia de trabajo del dispositivo PDA lo cual nos llevo a realizar unas
confrontaciones de lo que era 0 no era un trabajo por proyectos, para que se implementaba en
el aula e clase y fuera de la misma y con qué fin lo llevariamos acabo en la escuela es esto lo
que nos llevd a cuestionarnos si “se perderia el tiempo” trabajando asi pues no creia que fuera
posible integrar las disciplinas y sus saberes en un solo proyecto, pero ahora que ha logrado
ella misma evidenciar los trabajos y los mismos avances de los estudiantes pudo cambiar su
concepcion frente al PDA y el modelo pedagogico de la (ENSV) hasta el punto de integrarse

de manera activa y bastante participativa en el proyecto “los delfines lectores” porque segin
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Aurora La Cueva “La ensefianza por proyectos resulta una estrategia imprescindible para

lograr un aprendizaje significativo y pertinente”.

De igual manera, por parte de los padres y los nifios en su gran mayoria concebian el PDA
proyecto de aula como una posibilidad de aprendizaje buena y constructora para el si mismo
del nifio, pues al igual la participacion en las acciones y todo el proceso que se llevo acabo con

los nifios se hizo muy evidente en la participacién y colaboracion de los mismos.

Asi mismo desde la investigacion infantil se concibe a los nifios como “sujetos activos,
criticos y comprometidos para tratar las diversas problematicas que los afectan” (La Cueva)
de tal modo que permite y conlleva a los nifios (as) a desarrollar sus habilidades,
conocimientos y de igual manera proponer posibles soluciones a las problematicas
establecidas o encontradas a medida de que siguen en el proceso de construccion de si mismo.
Al igual también es importante recalcar que “la ensefianza por proyectos resulta una estrategia
imprescindible para lograr un aprendizaje significativo y pertinente” La cueva) pues es
precisamente esto lo que importa desde el trabajo por proyectos el cual no es hacer por hacer
sin ningun sentido o ninguna finalidad. Ya que es desde el saber docente que el estudiante se

cautiva y llega a apropiarse de si mismo y su saber.

Al iniciar con este grupo fue posible observar que los estudiantes en su gran mayoria eran
timidos para dar su propia opinién, no se escuchaban entre si, sino que todos hablaban al
tiempo provocando se deteriorara fuertemente la convivencia dentro del aula de clase y con la
docente titular Estefania Andrade, se not6 desde un principio que estaban condicionadas a la
“palabra de la docente” a lo que siempre decir “amiguitos voy a llamar al coordinador” o

simplemente “ya no mas, enserio que no mas vamos para coordinacion que lo voy a entregar”.

De esta manera considero que decirle eso a un nifio de segundo grado no es lo indicado puesto
que hasta ahora ellos se encuentran en su formacion y en la etapa de explorar y hacer diversas
cosas de la cotidianidad, fue por eso que al iniciar las intervenciones se me dificulto que

participaran en la clase, pero es a partir de esto pensé que debia iniciar creando lazos de
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confianza con los estudiantes que me permitiera a mi como docente tener un acercamiento

mas ameno con los estudiantes para darle una orientacion mas fuerte a la practica.

Igualmente desde esta u otras dificultades como el acompafiamiento de la docente considero
que logre avanzar desde el PDA “los delfines lectores” en la participacion, investigacion, en el
cuestionamiento que cada nifio se hacia frente a su trabajo y el que me permitia hacer a mi
como docente frente a cada practica logre que los estudiantes perdieran el miedo de hablar
para la clase, de dar su opinion frente alguna cuestion que se presentaba, entre otras cosas que

permitié que los mismos estudiantes fueran los constructores de su conocimiento y/o saber.

Ahora, es realmente gratificante poder decir que los estudiantes son sujetos activos, que se
interesan por trabajar, investigar e ir mas alla de lo que se establece dentro del aula de clase
(Anexo 4), son estudiantes comprometidos y recursivos que salen de los limites, buscan de
una u otra manera hacer cosas por ellos mismos y que opinan y dan buenas ideas frente a

situaciones o problematicas cotidianas.

Por ende, lo impactante de haber podido trabajar con este curso fue tener la oportunidad de
conocer a cada uno y de cada uno escuchar y aplicar con ellos mismos los saberes adecuados
para cada situacion, es importante resaltar que la Practica del 1V Semestre me permitio
verdaderamente tener una practica pedagogia que me cautivara y me motivara dia a dia a
seguir con ella considero que ha sido la practica mas significativa en mi proceso de formacion
docente porque di a conocer mi saber y recibi mas saberes de los que esperaba de mis

estudiantes.

Desde mi opinion personal, pienso que es importante que la Escuela Normal Superior de
Villavicencio brinde las instalaciones que tiene para que estos nifios con grandes expectativas
de construir y conocer su realidad (anexo 4) teniendo mejores espacios y herramientas de
trabajo para seguir con su proceso de formacién porque de que sirve que una escuela o
institucion tenga herramientas y espacios de trabajo estancados y guardados si son
precisamente para usarlos y manejarlos y esta claro que los méas indicados para hacer el uso
de ellos son “LOS ESTUDIANTES.
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INFORME DE PRACTICA PEDAGOGICA INVESTIGATIVA EN BASICA
PRIMARIA

Leidy Stefany Villa Mejia.

En el momento que me aproxime a asumir el papel del maestro se hicieron evidentes algunos
miedos, entre los cuales fue empezarle a encontrar sentido a la integralidad del mundo de la
vida, en relacion con los intereses de los estudiantes y los saberes especificos que en la escuela
prevalecen. Para empezarle a encontrar sentido a ello, se presentaron varias situaciones, los
cuales posibilitaron la comprension de ello, por lo cual se hizo necesario confrontar los
aportes tedricos que soportaron el proyecto de aula LOS HISTORIADORES DEL
DEPORTE.

De acuerdo a lo anterior , comencé a cercandome a 38 estudiantes con formas de pensar y
vidas totalmente diferentes, para ellos llegaba a el salon los miércoles y jueves la llamada
“’practicamente’’, o quizas la que para ellos al principio creen que en si no " “sabe nada’’ o se
preguntan ‘’quien es ella’” por un instante lo cual no significa nada aun en si para cada uno, y
en el cual no se hace visible ninguna figura ,de lo que los otros dicen llamarle ‘’autoridad’’,
me aproxime en un aula donde los estudiantes estan inquietos por preguntar y ademas de ello
ser escuchados uno por uno.

Ademas, son estudiantes propositivos, impacientes y deseosos por aprender cosas nuevas
relacionadas con el deporte, piden tiempo para jugar y les molesta que no les pongan cuidado
0 se pase por alto la palabra de cada uno, aunque al principio es un poco dificil por no decir
casi imposible trabajar en equipo, los estudiantes van estableciendo sin darse cuenta unas
formas de establecer relaciones y acuerdos de distintas maneras, me encuentre con cinco
estudiantes los cuales constantemente se me dificulto la relaciones, respecto al manejo de
conflictos. Se agreden constantemente, no se escuchan y en el mas minimo error o palabra
reaccionan de manera agresiva, inclusive, en este intento de separar dos estudiantes, pasan por
encima de uno, si se presenta una situacion de la misma forma con la docente acompafante
sus actuaciones son totalmente diferentes, la forma como reaccionan no es violenta, en lugar
de ello siguen como si nada hubiera pasado. Por otro lado es casi que se podria decir que
““raro”" que estos mismos estudiantes, trabajen constantemente en equipo.

Ser un maestro del tablero de eso no se trata, pero si de demostrarle a los estudiantes que
como maestros somos seres intelectuales, indiscutiblemente, en la medida que ellos se dan
cuenta de ello, la forma de relacionarnos con ellos cambia de una manera positiva ,por lo cual
posibilita espacios que favorezcan la construccion de conocimientos, en el cual el eje
dinamizador deberia ser las preguntas, cuestionamientos, cosas interesantes, y que realmente
ellos sienta que la palabra de ellos es escuchada y tenida en cuenta.

Respecto a lo que se me dificulto y los saberes construidos en el aula, la integralidad con las
matematicas fue favorable, debido a el proceso investigativo, llevado a cabo desde el IlI
semestre, en relacion con las sefiales del baloncesto, la practica del baloncesto , las reglas ,
elementos deportivos del patinaje, ciclismo, baloncesto y tenis, origen y datos curiosos, para
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abordar los temaéticas de: los fraccionarios, el modelado de figuras precolombinas, los
artefactos eléctricos e importancia, por Gltimo, donde habitaron los némadas.

Por otro lado se me dificulto, lo que los otros llaman ‘’manejo de grupo”’ lo cual para ellos
implica orden y silencio, y para lo que me sugirieron mantenerlos ocupados, por lo cual la
postura que asumo frente a ello es, los nifios de hoy no son los mismos de hace cincuenta
afios, incluso esos nifios de antes, pudieron haber sido nuestros padres ¢que tipo de nifios
requiere esta sociedad? , no creo que sean nifios callados y en el cual la llamada autoridad
regula su comportamiento, sino seres pensantes y creativos capaces de enfrentar el mundo de
hoy, eso es lo que la escuela no se ha querido dar cuenta, solo se ocupa en los resultados, por
lo cual la comprension de las cosas para algunos maestros es la repeticion de modelos, como
operaciones basicas, el dictado, de lo cual los estudiantes ya estdn cansados, pero lo mas
sorprendente es que la costumbre prevalece, y el cambio les afecta, aunque no les gustan las
filas y lo expresan asi , no soportan estan sentados o haciendo cosas distintas incluso llegan
al punto de aburrirse de ello, poco a poco lo que uno intenta hacer para cambiar esa de
forma de como los estudiantes deberia asumir la escuela y la responsabilidad de su
aprendizaje, se mueren tres dias, después de dos dias en los cuales la responsabilidad es
totalmente nuestra.
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INFORME

Durante el proceso de préctica pude evidenciar grandes avances a mi formacién docente
teniendo en cuenta que en mis intervenciones logre visualizar desde el proyecto de aula la
zona de desarrollo préximo a la que hace referencia Vigotsky donde el papel del docente es el
de jalonar los procesos de aprendizaje en los nifios, también se puso en escena el trabajo
cooperativo, ludico y creativo, donde pude entender como desde la integracion de las areas el
trabajo se hace un poco mas facil para los docentes, si entendemos que desde el proyecto de
aula segin lo planteado por John Dewey nos permitira que el nifio participe, indague,

reflexione, trabaje cooperativamente y pueda ser autdnomo.

Es en ese momento donde planear debe ser para los docentes de gran importancia y esto me
queda muy claro en este ejercicio puesto que con ello pude trazar la ruta a seguir y poder
orientar los temas de mi proyecto y es por esto que se hace necesario leer y conceptualizar
pues se debe tener en cuenta lo que nos aporta Paulo Freire cuando dice que los docentes
debemos ser estetas, dialogicos y lo que plantea Henry Girox maestros intelectuales, es por
esto que pienso que el trabajo que realiza la docente titular en el grado 1-4 Kely Alexandra
Mufioz quien concibe el aprendizaje como la construccion que se hace a través de la realidad
y el contexto de los nifios, ademas de tener en cuenta la opinion de los estudiantes y
permitirles el trabajo en grupo, también se hace evidente que la docente tiene claro los
conceptos que orienta a los nifios y asume de manera asertiva los debidos procesos que se
llevan a cabo con los diferentes nifios y como direccionar ciertas acciones con ellos. Es desde
esta mirada que puedo argumentar que la docente se esta acercando al enfoque pedagogico
que plantea la Escuela Normal Superior de Villavicencio de la accion y la construccion en el

cual se tiene en cuenta el contexto de los nifios sus gustos e intereses.

Y es asi que al realizar la contextualizacidn surgié la pregunta ¢Por qué los comportamientos
de los animales salvajes del mar y la de los seres humanos tienen semejanzas? Puesto que el
comportamiento de algunos nifios es demasiado agresivo pude notar diferentes factores en los
cuales encontré gque los nifios son muy influenciados por los medios de comunicacion ya que
se les permiten ver programas con alto grado de agresividad, por el contexto en el que viven

teniendo en cuenta que hay nifios que viven en barrios bastantes dificiles y los nifios no tiene
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la adecuada orientacién de sus padres y por ultimo motivos familiares como lo son el

abandono ya sea de su padre o de su madre.

Entonces se realiza una posible solucién a nuestra pregunta en la cual se hizo necesario que
los nifios trabajaran de forma cooperativa y grupal en donde primara el respeto por la palabra
del compafiero, la interaccion con el otro y la capacidad de interactuar en los diferentes
espacios y analizar cuales eran los comportamientos no adecuados es de esta manera que se
llega a cumplir la finalidad del proyecto la cual era “Generar espacios de reflexion que le
permitan comprender al nifio la importancia que tiene para los seres humanos vivir en
sociedad” donde hago referencia a Vigotsky quien aporta en mi practica que los nifios son

seres sociales.

Es por esto que lo mas significativo de la practica es que como docente se hace necesario ser
cuestionador, indagador e investigador y es por esto que desde el ejercicio surge nuestro
proyecto “Mi cuerpo el arte de la comunicacion” desde el cual pude notar como desde el
cuerpo que segun el aporte de Jaime Parra es una unidad, los nifios y nifias podian expresar la
quinésica en el aula de clase y sobre todo en las intervenciones donde se trabajaba la lidica y
la recreacion teniendo como apoyo los planteamientos que nos hace Carlos Bolivar en donde
a través del cuerpo se puede representar la necesidad del ser humano de reir , sentir, expresar y
comunicar emociones, pero también como desde ejercicio como el dia del nifio se nota la gran
influencia que tienen agentes externos permiten al nifio ver su cuerpo desde una Orbita

diferente y no como lo plantea Maria Eugenia trigo desde la posibilidad de ser nosotros.

Por ultimo me siento satisfecha por haber realizado mi practica y haber tenido la oportunidad
de orientar, observar los comportamientos de los alumnos y aprender de los nifios su
espontaneidad, sinceridad y amor, pues cuando crecemos y nos llenamos de responsabilidades
tal vez perdemos algunas de esas cosas que nos hacen gozar y disfrutar, aunque sin olvidar mi
deber como docente de seguir prepardndome para enfrentarnos a este nuevo mundo

globalizado y lleno de cambios.
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Apéndice B

Relato del coordinador del Programa de Formacién Complementaria de Educadores de
la Escuela Normal Superior de Villavicencio, licenciado Wilson Yamil Garcia Gutiérrez

La préactica pedagogica, que se desarrolla en al ENSV ha sido una fortaleza en mi rol como
docente ya que es otra mirada que se tiene de ella en relacion a la que me formaron cuando
estudiaba en la Normal de Quetame, en este sentido cobra importancia cuando se llevaba un
paso a paso en relacion a los pardmetros para hacer visible mi ejercicio docente. Desde ese
mismo instante tome conciencia que hay otras formas de llegar a desarrollar dicho ejercicio y
no quedarse uno anquilosado en unas estructuras ya caducas para la actualidad pero que sin
embargo se siguen haciendo en las instituciones

Por otro lado en mi rol como coordinador del PFCE y al ver las propuestas de practica desde
su construccion fundamentacion y puestas en marcha han hecho en mi un procesos de
reflexion para entender mas aun los procesos educativos desde una mirada méas holistica
donde se le permite al docente en formacion imprimir su estilo para desenvolverse en el aula
de clase rompiendo esquemas tradicionales y poco atractivos para los nifios en este tiempo.

En cuanto al PDA ha sido un espacio donde como coordinador he estado al tanto de las
acciones de los docentes en formacion y de los coordinadores de préactica, ya que he sido
testigo de las angustias tristezas y decisiones que los estudiantes del programa han tenido, en
la construccion del mismo. Muchos de ellos se acercan a pedir ayuda sobre todo en la
interrelacion de las areas para una integracion y méas en la perspectiva de una accion
pedagdgica para cubrir lo que en el mismo PDA y lo que la maestra en formacion exige desde
las disciplinas.

Por otro lado la imagen que estos chicos se forman del PDA al iniciar el proceso, es la
dificultad para plasmar las ideas y entrelazarlas para fundamentar el mismo, ya en el proceso
cuando intervienen empiezan a tomarle el sentido y la relevancia de la construccion de esta
estrategia pedagdgica en relacion al papel que juega el maestro en el aula y de la forma como
los nifios dinamizan y construyen el conocimiento. Esto ha permitido evaluar esta estrategia
en una manera de comprension de la practica desde la fundamentacion para una intervencion
y no una simple reunién de actividades para mantener el orden y la ensefianza solo de las
disciplinas de manera aislada.

La idea que se maneja desde la propuesta de practica desde la ENSV es la de alejarnos de las
practicas tradicionales que han venido permeando por afios la escuela y mas bien en
contextualizar el saber, sobre todo en los saberes de la comunidad y del entorno para que
desde alli se generen reflexiones propias del saber disciplinar ya que en ella y para ella la
escuela esta a su servicio no como una tarea por hacer sino por construir sociedad.

En relacion a las planeaciones y demas acciones que se desarrollan en la préactica se han
venido analizando y construyendo para hacer de ellas una manera mas coherente con las
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finalidades de la misma, en este sentido los estudiantes del programa y aun los docentes
acompafiantes han tomado dicho proceso para planear Yy han visto como esto los lleva a
pensar en las maneras de construir un conocimiento mas pertinente y real a las circunstancias
del medio donde las herramientas y los recursos estan a la orden de lo que se requiere pero
que cuando no se piensa desde una finalidad de lo que se planea se deja pasar elementos
valiosos para el aprendizaje abriéndole paso Unicamente a los que los textos ya traen de
manera descontextualizada.

He visto que desde esta propuesta del PDA en al ESNV ha mejorado la lectura y la escritura
en los docentes tanto acompafiantes como en formacion, ya que no es solo el paso paso como
unan receta sino en encadenamiento de las ideas para apuntar a un fin con sentido mas real,
por lo tanto las clases son mas dindmicas en los procesos y no una terminacion de pasos o de
temas como si fuesen islas. La presentacion de informes tanto de contextualizacién como de
finalizacion de la practica hacen de la escritura una herramienta indispensable para dar a
conocer el trabajo desarrollado, a la vez van dando cuenta del avance que han tenido para
convertirlo en una fortaleza en su formacion como docente, unido a esto la lectura se
convierte en un aliado més para fortalecer la practica no solo desde las areas disciplinares sino
desde la fundamentacion pedagogica, didactica y social en la que necesariamente hay que
realizar y asi poder establecer rutas en los que exige el PDA.

La feria se establece como una manera de ver en escena a los protagonistas de la estrategia del
PDA que son los nifios quienes con su interés por determinado eje tematico van haciendo de
su proyecto un estilo de vida para indagar cuestionar y proponer alternativas en relacion al
aprendizaje, alli se condensa la comunidad educativa que es la admiradora y cuestionadora de
dicha estrategia, donde se valora, critica y evalda un proceso que ellos han tomado parte de
manera indirecta y muchas veces directa.

Desde mi hacer como docente, el PDA, han dejado en mi, acciones pedagogicas que he
desarrollado, tomando la manera de los procesos que va dando la construccion de
conocimiento, ejemplo de ello es la integracién de saberes al eje tematico que estoy
desarrollando e inculcando en mis docentes en formacidn las maneras como estos proceso se
pueden dar sin necesidad de fragmentar el conocimiento; el desarrollo de acciones
pedagdgicas pensadas hacia una finalidad han hecho que planee mis clases de manera abierta
y dinamica sin cerrar capitulos ya que esto permite al educando reflexionar y cuestionar su
aprendizaje a la vez pautas para la evaluacion de su aprendizaje .
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Relato de la coordinadora de préctica. Licenciada Julieta Enciso

EL PROYECTO DE AULA, COMO POSIBILIDAD DE CONVERTIR LA PRACTICA
PEDAGOGICA EN EXPERIENCIA.

Lo que pretendo es compartir algunos aspectos de un proceso de intervencion que se
desarrolla en la Escuela Normal Superior de Villavicencio y ojala, generar espacios de
reflexion en torno a las précticas pedagogicas de los docentes, a la cultura escolar, y a las
implicaciones que se derivan de asumir una propuesta que considera que es urgente dejar de
ver la practica de una manera reducida, o sea como un simple requisito o “como la ocasion
para aprender a ensefnar”(Doyle, 1985) y comenzar a introducir cambios que permitan verla
como la posibilidad de que los nifios y docentes le encuentren sentido a las acciones que se
desarrollan en la escuela.

Tanto en los fundamentos legales para el replanteamiento de las Escuelas Normales, como en
las reflexiones llevadas a cabo sobre la formacion del nuevo maestro, se plantea la necesidad
de que las instituciones realicen cambios en sus concepciones y en sus practicas, a fin de
garantizar una formacion que transforme y mejore de manera significativa la calidad de la
educacion.

Desde la anterior premisa, se hace imprescindible entonces, pensar en las actuales
concepciones de infancia, en los estudios y teorias sobre las maneras como se conoce y se
aprende, en los actuales paradigmas sobre el conocimiento y en los avances de las tecnologias
de la informacién y la comunicacion para que, desde las facultades de educacion y desde las
Escuelas Normales se asuma un ejercicio de reflexion critica acerca de la fundamentacion
desde la cual, asumen las préacticas los docentes que se estan formando y los docentes en
ejercicio.

En la ENSV, consideramos que hoy mas que nunca, es urgente como lo planteé Paulo Freire
(1996) que “los maestros se convenzan de que ensefiar no es transferir conocimiento, sino
crear las posibilidades de su produccion o de su construccion”

Desarrollar esta propuesta no fue ni ha sido facil, entre tantas cosas porque se tiende a pensar
que hablar de proyecto de aula es igual que hablar de cualquier proyecto, que integrar es igual
a clasificar, que es urgente desarrollar el plan de estudios, que aprender es dificil y que el
conocimiento esta fuera de la escuela. Porque trabajar por proyectos implica cuestionar las
ideas acerca de que el Unico que sabe es el maestro, que la escuela tiene que ser un relojito
suizo, que los nifios son hojas en blanco, que el silencio, la obediencia el castigo, las planas, el
copiado son los Unicos dispositivos para ensefiar. Se hace mas dificil ain, porque implica
fundamentacion pedagdgica y reflexidn sobre la propia préctica, a fin de encauzarse hacia una
concepcion de conocimiento, de ensefianza y de aprendizaje, que ve a los nifios como
personas que hacen interpretaciones del mundo, que crean, que se preguntan y que plantean
alternativas y problemas no previstos en el plan de estudios.
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La pedagogia proyectiva entonces, asume al docente como un sujeto de saber que reconoce
que es posible ensefiar y aprender de otras maneras, como un profesional que indaga, que
propone y que se arriesga por que comprende que “un conocimiento no tiene sentido si no va
ligado al mundo de nuestras necesidades y deseos mas humanos, profundamente impregnados
de sentimientos y emociones” (Ventura, 2000).

Por todo lo expuesto anteriormente, nos retiraron y nos retiramos de algunos lugares de
practica, fracasamos en algunos intentos, salimos bien librados de otros y en muchos
quedaron sin sabores especialmente en los adultos, pues, estamos seguros que en los nifios
quedaron los buenos momentos de una escuela que les permitié ser escritores, veterinarios,
granjeros, cantantes, cientificos, astronautas y guardianes del planeta.

En fin, hubo momentos de tensiones, debido a la no aceptacion de la propuesta de parte de los
docentes de primaria, quienes consideran que la Unica manera de ensefiar es el método, la
repeticion, explicacion y el control; esto nos llevd a pensar en abandonar la idea. También
hubo momentos de entusiasmo que nos llevaron a pensar en la responsabilidad social y a
sofiar con una escuela diferente; fueron motivaciones para la bdsqueda de nuevas
investigaciones, de teorias y para convertir las propuestas exitosas de otros en referentes para
continuar y apostarle a la posibilidad de cambiar algunas de las miradas que se tienen de la
formacion de maestros, de los nifios y de la Escuela.

Para el afio 2010, la préactica pedagdgica se consolida y es reconocida en el nuevo proceso de
certificacion como una propuesta sustentada pedagdgicamente y que responde a los
planteamientos de una ensefianza reflexiva. Al interior de la institucion, se perciben docentes
en formacion y nifios entusiastas que quieren asumir el reto de problematizar los temas de
estudio por medio de preguntas, afirmaciones, negaciones, experimentos y problemas, se
habla de proyectos, los salones se ambientan con las producciones de los nifios y los padres de
familia empiezan a participar y entusiasmarse al ver que sus hijos son capaces de hacer sus
propias construcciones, que desarrollan capacidades y habilidades para expresarse en publico
y que dan cuenta de lo que aprenden en la escuela.

Hoy, con unos fundamentos pedagdgicos y epistemologicos replanteados y siguiendo la
propuesta de integracion interdisciplinar planteada por Carlos Eduardo Vasco, a través del
relato y de la pregunta problematizadora (Vasco, 1999) se realiza un trabajo arduo con
docentes en formacidn que se debaten entre la teoria y la practica, entre lo que quieren ser y lo
que les toca ser, entre el mundo que se vive en la escuela y el mundo de hoy, el real, el de
afuera y en el que deberia haber una escuela distinta; una escuela que posibilite a los nifios la
exploracion, el dialogo, la construccién vy la participacion a fin de poseer mas elementos que
les permita la comprension del mundo en el que viven.

¢QUE CONSTRUCCIONES SE HAN LOGRADO, QUE SENTIMIENTOS HAN
SURGIDO Y QUE MIRADAS HAN CAMBIADO?

Ante todo, somos conscientes que hablar de proyecto no es algo nuevo, que las escuelas no
estan disefiadas para el trabajo por proyectos, que el camino que hemos recorrido es muy
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corto, que falta mucho por aprender, que no somos los Gnicos que hablamos de proyectos, que
se han intentado muchas cosas y que muchas han fallado; pero también que, en palabras de
Unda y Martinez (2002) “se hace necesario establecer una diferenciacion entre la préactica que
realizan cotidianamente los maestros en la escuela, y las précticas que se convierten en
experiencia”

Respecto a nuestro modelo pedagdgico, hemos evidenciado que la propuesta de trabajo por
proyectos de aula posibilitan la experimentacién y la problematizacién que generan preguntas
propias de una ensefianza y un aprendizaje reflexivos, que las intervenciones de los docentes
en formacién, han modificado la manera de pensar y actuar de los nifios y la de ellos mismos,
esto es, que su practica se ha convertido en experiencia. Respecto a la razén de ser de una
escuela normal nos ha llevado a cuestionarnos acerca de que no basta con implementar una
propuesta, sino que tenemos que construir saber pedagogico de tal manera que éste contribuya
a la cualificacion del ejercicio docente.

ALGUNAS REFLEXIONES QUE NOS HAN HECHO CREER QUE ES POSIBLE
TRABAJAR DESDE LA IDEA DE PROYECTO DE AULA....ASi HABLAN LOS
DOCENTES EN FORMACION EN SUS INFORMES DE PRACTICA.

De este proceso, quedan grandes satisfacciones respecto a la formacion de docentes, tener la
posibilidad de oir a un grupo de jovenes decir que el trabajo por proyectos es dificil y
complejo, pero que les ayudd a comprender que la Escuela esta en crisis, que los nifios saben
mucho mas de lo que los adultos creen, que se hace necesario formar docentes que piensen,
que reflexionen y problematicen su propia practica, es dejar abierta una gama de posibilidades
encaminadas a transformar la Escuela.

“Pienso que definitivamente la finalidad que deberia tener la escuela es brindarle a los nifios
la oportunidad de pensar, de construir conocimientos, de desarrollar actitud cientifica e
investigativa; formar seres integrales con valores necesarios para vivir de forma armonica y
ser parte de las transformaciones de la sociedad, pero esto implica cambios fundamentales en
cada una de las practicas educativas, y el proyecto de aula se convierte en la estrategia ideal
para conseguir este fin”. Gina Espinosa. PDA El embrujo del cine.

“La estrategia de proyectos es una buena manera para articular muchos de los saberes, pero la
familia, el contexto, y las condiciones por las que tienen que pasar los docentes, dificultan la
labor, un ejemplo de ello es que los nifios siempre decian que les gustaba escribir, entonces les
dejé que lo hicieran, pero no me habia percatado que se referian a que les dictara o escribiera
en el tablero para luego ellos copiarlo en su cuaderno, ;como luchar contra esas costumbres?
Andrés Motta. PDA Somos polvo de estrellas.

“Sin darme cuenta estaba abandonando el PDA y me estaba focalizando en los saberes para
avanzar rapido y cumplir con los conocimientos que se deben abordar para una “buena
educacion” ya que, tanto la docente acompanante como los padres de familia solicitaban un
cumplimiento riguroso. ¢Se aprende cuando se copian en el cuaderno los conceptos o cuando
se construyen entre todos y se asimilan? ;Tener copiados los conceptos demuestra que en la
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escuela el nifio estd aprendiendo o demuestra que las docentes si trabajan? Si se hace algo
diferente ¢Por qué dicen los padres de familia que se pierde el tiempo? Adriana Rodriguez.
PDA Los gatos music6logos de 2-2.

Los nifios desde el inicio mostraron constante interés por lo que se trabajaba en clase,
consultaban sobre los terremotos y luego lo compartian, se crearon diferentes construcciones
como magquetas, sismégrafos y volcanes, era evidente la entrega de ellos con la realizacion del
proyecto. La docente acompariante fue cambiando su mirada hacia el proyecto y eso nos dio
mas energia para trabajar. (Yenifer Cifuentes. PDA “Entre el mundo de los terremotos.

“Ahora con mas claridad asumo responsablemente el reto de contribuir con la transformacion
de la escuela; solo espero que todo lo que queda en mi mente, cada dia tome mas fuerza, pues
sé por experiencia que en el mundo real la vida no es tan facil, y que los cambios no se
obtienen de la noche a la mafiana, hay que tener mucha paciencia, bases sélidas y sustento
tedrico para no dejarse contagiar de aquella pereza mental que invade los pasillo y las aulas de
la inmensa mayoria de las escuelas”. Daviana Zipaquird. PDA Somos polvo de estrellas.

“Se logré que los estudiantes aprendieran mucho mas de lo que se encontraba en el plan de
estudios, ademas, que comprendieran que todo el mundo y la vida misma es ciencia, que se
tiene que trabajar y vivenciar de forma ética. Proyecto de aula “Raquel Belalcazar. PDA Los
mini cientificos de 4-1”

“Basados en los planteamientos de Aurora Lacueva, la ENSV incluye en su propuesta de
trabajo por proyecto de aula el papel de los nifios como investigadores, considerandolos
capaces de construir “mini-teorias” estando en una constante busqueda y en disposicion
(afectiva) de retroalimentarse y complejizar sus saberes (cognitivo), pero esta es una de las
partes mas complicadas, ya que Lacueva habla de unos rasgos claves en la investigacion,
donde el docente debe preparar, crear discusiones, formular preguntas inquietantes y saber
orientar la investigacion teniendo un equilibrio entre lo teorico y lo practico”. Por las razones
anteriores considero que no es facil trabajar por proyectos de aula, pero que las satisfacciones
de emprender un trabajo desde ésta idea son inmensas. Laura Camila Pardo. PDA Los gatos
musicélogos de 2-2.

Trabajar con los nifios, a traves de proyectos de aula es un trabajo muy complejo, porgque nos
obliga a pensar, a buscar teorias, a proponer acciones diferentes, ya que los intereses y el
entusiasmo de los nifios se desbordan, luego el de los padres de familia y asi sucesivamente.
Proyecto de aula “El arte como manifestacion de vida” Alejandra Meéndez

¢Qué me dejo la préactica a través del proyecto de aula? EIl convencimiento de que debo ser
una maestra investigadora, pues muchas veces queria hacer cosas y no podia por falta de
conocimiento, pero también grandes saberes acerca de la literatura infantil, los planteamientos
de Gianni Rodari, la vida de la gran maestra Gabriela Mistral, los cuentos cantados de Rafael
Pombo y haber logrado que los nifios escribieran desde lo méas profundo de su corazon
inspirados en las poesias hechas cancion del gran maestro Rafael Escalona.(Proyecto de aula
“Jugando a ser lectores y escritores”)
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Me he convertido en una persona mas humana, veo la escuela desde otras perspectivas, me
veo como una docente que se estd formando para vivificar la escuela, para plantear y buscar
soluciones a problemaéticas de la vida, que necesito cuestionarme sobre mis préacticas, ser
capaz de direccionar procesos posibilitando en mis estudiantes crear, proponer y construir.
(Proyecto de aula los gatos musicélogos de 2-2)

Durante el desarrollo de las acciones que se ejecutaron hasta el momento, me enfrenté ante
grandes dificultades como satisfacciones, esto, teniendo en cuenta que trabajar por proyectos
de aula no es sencillo, sino que requiere de un buen dominio de saberes por parte del maestro,
debe ser un intelectual, debe estar en constante actualizacion para estar en la capacidad de dar
unas explicaciones basadas en referentes tedricos y explicaciones cientificas, pero que a su
vez los dé de una manera sencilla y llamativa para los nifios y nifias. Entonces, ¢Por qué se
hace tan dificil el trabajar desde la idea de Proyecto de Aula? Juan Pablo Hernandez

Mi Gnico interés real era que los estudiantes de 3-3 se gozaran al maximo este proyecto, que
representara un acto ludico y de aprendizaje en su existencia, que si algun dia decidan
recordar lo que hicieron durante tercero, en sus evocaciones siempre tengan presente el futbol
como una pasion, y como una fuente enriquecedora de aprendizaje. Y con respecto a los temas
que debi abordar en clase segun el plan de estudios institucional, en este intento he recurrido
en errores fatales ya que los he visto con mucha rapidez, sin una profundidad relevante
¢Entonces realmente qué es lo que se estoy haciendo?, (A ddénde quedd la verdadera
comprension de los saberes y del mundo como una totalidad?
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Relato del agente externo. Licenciado SAID ABAT JIMENEZ MAYORGA

RELATO DE ACERCA DE LA SISTEMATIZACION DE EXPERIENCIAS DESDE LA
PRACTICA DEL PROYECTO DE AULA EN LA FORMACION DOCENTE DE LA
NORMAL SUPERIOR DE VILLAVICENCIO

Los relatos biblicos son el resultado de mentalidades humanas, demasiado humanas, que han
realizado una interpretacion de los hechos desnudos a la luz de la fe en un Dios, de caracter
monoteista e israelita, que los embarga de sentido, ain en espacios vitales donde la idolatria y
el politeismo poseian la hegemonia cultural y politica. Sin embargo, estos tedlogos semitas
ensefaron el valor del relato, puesto que incluian en él la accién poderosa de Dios en términos
que cualquier israelita o judio podia entender y ubicar en la memoria hasta llegar a nuestras
generaciones.

De ahi que retomar el valor del relato, en el caso particular de la sistematizacion de
experiencias, reviste de gran importancia, en la medida que permite descubrir en el diario vivir
una serie de saberes, conocimientos y perspectivas que, tal vez por los métodos tradicionales
de investigacion, podrian pasar por alto, convirtiéndose todo el acto académico en simples
repeticiones, instrucciones o tratados académicos, donde la vida cotidiana pierde toda su
vigorosidad y profundidad. Gracias a la sistematizacion de experiencias, el acto académico,
visto desde todas sus dimensiones, cobra sentido y valor para todos los actores, ya que permite
la voz, casi siempre perdida, de los participantes en quienes se aplican las observaciones;
ademas, configura la accidén pensante del inserto en la experiencia y de aquel que es agente
externo para analizar cada momento de manera objetiva y con las herramientas necesarias para
categorizar cada situacion.

En mi ejercicio de agente externo, encontrarme con las experiencias, informes y relatos de
experiencias de mis compafieros, que actian como insertos en la practica pedagogica con los
profesionales en formacién en la Escuela Normal de Villavicencio, ha sido de gran
importancia para mi labor como docente, en la medida que he podido ver y analizar aquellos
conocimientos que adquiri en mi época de formando, los cuales algunos han servido y otros
han sido de comentarios entre pares académicos, pero no revisten pertinencia y relevancia
para el ejercicio pedagdgico.

El encuentro con la Normal me ha permitido comprender que la pedagogia no puede ser la
aplicacion de teorias venidas, casi siempre, de afuera, sino a partir del encuentro con la vida
cotidiana de los estudiantes que necesitan de un nuevo conocimiento que surge desde el
entorno vital inmediato, y que desde alli, transforman ese saber unido a una “vida” con
sentido, relevancia y pertinencia para cada actor del acto pedagdgico.

Ahora bien, la sistematizacion de experiencias exige, por si misma, conocer el ambito
historico del entorno en el que se desarrolla la practica. De ello, he podido comprender que la
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historia colombiana de la educacion debe mucho a las Normales, pues en ellas, mujeres y
hombres se han formado para ilustrar a las generaciones de las que somos herederos. Gracias a
estas instituciones se han conocido las multiples teorias pedagdgicas venidas de otras regiones
del mundo, y que ahora son paso obligado para llegar a comprender que la pedagogia debe
hacerse diariamente desde el contexto inmediato para transformar realidades, formar
conciencias y prefigurar una nueva sociedad. En este sentido hago alusién a un diario de
campo llamado “toquemos para los demas bailen” definido para estudiantes de transicion, en
el que el normalista sustenta su proyecto de aula en la construccion de lengua escrita planteada
por Emilia Ferreiro, enfatizando en la capacidad creadora de los nifios, y a partir de ello quiso
generar momentos de interaccion entre los nifios y nifias de 4 a 6 afios por medio de un
proyecto de aula, en el que van aplicando lo que van trabajando en su semestre. Esto es
fundamental porque van comprendiendo la necesidad de generar un aprendizaje significativo,
tanto para el como para sus nifios que van a tener al frente suyo. Evidencian con ello, al leer su
diario de campo, que el proyecto de aula no sélo sirve para la obtencion de conocimientos,
sino para la formacién ciudadana, pues deben generar procesos de didlogo entre todos, el
reconocimiento de sus pares, la tolerancia y el acuerdo para llegar a un solo proyecto definido
por todos. Prueba de lo anterior es la misma pregunta que se plantea el normalista: ;Como
poder transformar la educacion basandome en este método de ensefianza y aprendizaje? Aqui
la sistematizacion de experiencias podra analizar cada situacion detallada por el normalista e
intentar a generar un conocimiento nuevo referente a la educacion contextualizada desde
América Latina.

El contacto con esos profesionales en formacion desde sus informes y apreciaciones de los
insertos en la practica, ha brindado la posibilidad de entender que hay experiencias que
marcan, en lo oculto, aquellos conocimientos que van unidos a experiencias vitales de los
estudiantes, los cuales se convierten en aprendizaje significativo, ademéas que en el proyecto
de aula, los formandos aprenden a aplicar los datos en contextos, lo que les va a permitir
formarse en competencias, tanto especificas como ciudadanas.

En este particular, los estudiantes, he podido concluir, que las definen como las mas
importantes para los circulos donde se desenvuelven, y a la vez, las mas dificiles de educar,
porque es necesario involucrar la vida de los participantes. Esto se atestigua en un diario de
campo denominado Brillando como las estrellas, en el que el normalista pudo realizar un
trabajo colaborativo con los nifios, desde elaborar un telescopio con los nifios de primer de
primaria; antes de eso, inicid su proyecto de aula con el objetivo de incentivar la lectura en
los estudiantes, empezando por cuestionar a los nifios por los momentos en que leian, si sus
padres le leian, si su profesor le leian. En este particular se evidencia la importancia que el
normalista da a la vinculacion de todos los integrantes de la comunidad académica en la
formacién de los estudiantes, y también de la incorporacion del contexto en que viven los
estudiantes, lo cual llevé a recibir las experiencias de los nifios, y que en su proyecto trazado
para la lectura, llegaran a la construccion de un telescopio.

Esto me lleva a concluir que, gracias a la sistematizacion como método investigativo, la

experiencia vital de los participantes es un nuevo lugar de hacer pedagogia contextualizada, lo
cual ha hecho que cambie el sentido de mi labor como docente, transformandola para hacer de
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la calle un libro, y el aula un lugar de encuentro dialégico con cada interlocutor valido, digno
y de respeto para generar conocimiento.

Estas reflexiones antes descritas estdn basadas en el deseo de la renovacion de la educacion no
solo como dispositivo de poder y cohesién, sino todo lo contrario, de promocion de la
perfeccionabilidad del ser humano en todas sus dimensiones, y en los normalistas se alcanza a
evidenciar la intencionalidad de intentar renovar las practicas docentes de aquellos titulares, y
contrastando sus nuevos conocimientos con lo que se vive en el aula. De ahi que analice la
actitud con la que muchos docentes que llevamos varios afios, nos vamos acostumbrando a
unas tradiciones por mas que conozcamos las pedagogias alternativas. La sistematizacion me
ha permitido reconocer la importancia de una renovacion de mi ser pedagogo en medio de mi
entorno en el que me desenvuelvo.

Esto lo he confirmado al leer un relato del 10 y 11 de septiembre del diario de campo
toquemos para que los demas bailen, puesto que en su anhelo de iniciar su proyecto de aula,
en el que no era precisamente de musica, le tocd cambiarlo rapidamente para esta actividad;
en él se muestra su molestia por intentar renovar las acciones del diario vivir, y fomentar esa
capacidad investigativa en los nifios, que es uno de los baluartes del proyecto de aula. Sucede
que no pudo iniciar facilmente por las constantes interrupciones de la docente titular para
realizar las actividades tradicionales y rutinarias del salon de clase, sin las cuales no se podia
iniciar la sesion. En otra ocasion a este mismo docente en formacion le toco compartir su
tiempo de clase con una docente de la Unillanos que iba a realizar una actividad planeada por
la institucion.

En fin, la sistematizacion de experiencias se evidencia la complejidad de la educacién en todas
las edades, pues permite comprender desde la misma experiencia del objeto de estudio como
del sujeto que estudia, en todas sus dimensiones. Ademas, el contexto es esencial para
interpretar cada una de las acciones que se desarrollan en toda institucion educativa, y de ahi
surge la necesidad de ir renovando las pedagogias, las cuales deben ser siempre vistas desde
una vision latinoamericana, para no intentar reacomodar sistemas venidos de otros lugares
ajenos en cultura, ideologias, imaginarios y sentimientos al nuestro, lo que hard que la
educacion cumpla con su mision esencial de la promocion del ser humano.
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Apéndice C

Primeras interpretaciones de informes de algunos docentes en formacion.

Nucleos de
referencia

Contextos de inferencia

lo oculto

Martinez: también aprendi muchas cosas de mi docente acompafiante, que no estdn
escritas en ninglin documento sino que hacen parte de la experiencia escolar. La
incredulidad de algunos docentes genera unas resistencias pasivas que se manifiestan en
aislamiento, desinterés u oposicion. La creatividad, a partir de la observado y vivido, lleva a
plantear diversas estrategias de accion para el logro de objetivos, todas ellas
fundamentadas en propuestas validadas. Aspectos como la lectura y la escritura hacen que
se involucre mas alla de la boca y las manos, se hacen cono todo el cuerpo e involucran
todas las dimensiones de los sujetos. El nivel de lectura y escritura de los docentes sigue
siendo bajo, es posible que por ello sea su resistencia al PDA. Los PDA permiten la
combinacién, dentro del mismo modelo pedagdgico, de diversas estrategias y diversos
referentes tedricos.

lo vivido

Martinez: “conté con un compafero de practica quien también puso en escena su
formacién pedagdgica”. “... el PDA si promueve que los docentes sean investigativos e
inquietos frente a lo desconocido”. “esta practica pedagdgica ocasiond en mi un estado de
reflexidon constante, esta ha sido la practica que me ha permitido poner en escena todo lo
aprendido, sin desmeritar la importancia de las anteriores practicas que me han aportado
mucho, fue a través de esta prdctica que comprendi que el docente aunque no debe ser un
super héroe o heroina, si debe ser un agente de cambio social, que el docente aunque no
debe ser un dictador nunca debe perder su lugar de maestro y orientador; que el docente
debe convertirse en un investigador constante”.

Se articulan PDA con proyectos de investigacion, a raiz de las necesidades e intereses de los
actores educativos; se relacionan las diversas acciones con el fin de potenciar capacidades
(lectura en voz alta). Al comparar los dispositivos, reconocen que los PDA generan mayor
efectividad que los demas (taller, juego). Reflexionar sobre los errores propios facilitd
comprender el rol del otro y la importancia de la labor docente.

Salamanca (2014) sobre la experiencia de PDA plantea: “me parecid una estrategia
didactica muy enriquecedora para mi proceso de formacién porque me ayudo a mi
crecimiento personal y profesional haciendo de las experiencias vividas un fruto
significativo, aunque tuve que ser un poco rigurosa en cuanto a la lectura constante de los
saberes, de las disciplinas y la fundamentacién tedrica que se utilizé en las categorias para
no dejar abandonado el PDA, es asi como los docentes en formacién no deberian de estar
cuestionando o preguntando ¢Qué hacer para que los nifios y nifias adquieran todos los
conocimientos? Y si ¢Qué tengo que observar en los nifios y nifias para saber qué tengo que
hacer como futura docente?

Santofimio: Considero que inicialmente una gran dificultad fue dar a conocer que era una
hipodtesis y de qué manera se utilizaba por eso la primera construccién de esta no fue la mas
esperada pero fueron grandes avances la disposicién que todo el curso puso para trabajar
en algo diferente y fuera del aula de clase puesto que con manifestaciones corporales se
evidencio el gusto y mediante la atencion la actitud que tenia cada estudiante. Es realmente
gratificante poder decir que los estudiantes son sujetos activos, que se interesan por
trabajar, investigar e ir mas alla de lo que se establece dentro del aula de clase
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lo sentido

Martinez: “...dejaba claro una notable diferencia de géneros entre nifios y nifias, en el
tiempo que jugaban con sus juguetes pude evidenciar que tanto nifios como nifias se
involucraban en el juego tomando una postura Unica, las nifias muy femeninas y los nifios
muy masculinos llegando en ocasiones a querer superar al otro...”

lo ocurrido

Martinez: a partir de la pregunta problematizadora y la observacién “encontré que no solo
los juguetes con sus colores y posturas influenciaban en las relaciones de los nifios, sino que
ademas la postura del individuo a través de su cuerpo permitia establecer las relaciones de
compafierismo y marcaba las relaciones sociales entre ellos”.

El desinterés de la docente y la falta de escucha, de atencidn y de convivencia, exigen
creatividad y estrategia para abordar el problema y buscar soluciones mediante el trabajo
cooperativo, la escucha activa y el respeto mutuo. Las preguntas generan en NN una actitud
de indagar no sélo en el campo del saber propio del PDA, sino que trasladan esos
cuestionamientos a otras areas de su vida, ampliando sus conocimientos.

El PDA ayuda a organizar y esquematizar conceptualmente, con sustento tedrico e
investigativo. Cuando las acciones no llevan a los objetivos esperados, se analizan las
razones y se buscan otras alternativas. Algunas dificultades como la ausencia de la docente,
la falta de ordinacién para usar diferentes instalaciones de la IE (laboratorios).

Los PDA integran saberes, pero también integran familias en torno al ser, a esos saberes y al
hacer. Algunos logros de los estudiantes: ausencia de miedo para hablar en publico,
expresar sus opiniones, generar preguntas y alternativas de solucién; sujetos activos,
generadores de conocimiento amplian sus habilidades para observar, investigar. Los PDA
también cautivan y motivan a los practicantes hacia su formacion docente. El interés de los
estudiantes contrasta con el temor y las dudas de padres y maestros acompafiantes.

En algunos casos el PDA se quedd en la forma (artistico, estético), pero se perdié lo
conceptual, lo estructural. Las observaciones del practicante a los estudiantes cuando la
lectura es plana y poco alentadora, le hace resaltar su rol investigador, para identificar
algunas categorias adicionales a las del PDA (género, disciplina, orden, adaptacion).
Santofimio: fue posible evidenciar dentro de sus gestos y algunas manifestaciones
corporales que no tenia gran interés por trabajar desde “los PDA” entonces fueron pocos
los espacios en los que ella se hizo evidente para aportar y escoger el nombre del proyecto.
Fue posible dentro del aula de clase evidenciar la falta de escucha, atencién y convivencia,
por lo que fue necesario crear diversas estrategias que abordaran y permitieran desde la
misma experiencia establecer posibles soluciones al problema observado.

Salamanca: los niflos expresan sobre el proyecto de aula con lo anterior son dos
concepciones diferentes ellos dice que “el proyecto de aula es divertido, porque ven cosas
nuevas, porque hacen investigaciones y buscan datos curiosos sobre temas que ellos les
gustas” otros manifiestan “Es muy significativo para nosotros porque aprendemos cosas
nuevas de una manera divertida y que a uno le gusta”

Aunque no sé qué paso si fue emocién, entusiasmo o descuido e irresponsabilidad de mi
papel como docente e investigadora olvidar las categorias conceptuales y dejandolas de un
lado como si fueran algo que solo sirvié para llenar el proyecto

lo pensado

Martinez: aportar lo mejor de si, lograr metas. Posibilitar la reflexion y el reconocer la
importancia del trabajo en equipo de forma armadnica y respetuosa, para la convivencia. Es
posible hacer de la IE una diversidad de ambientes pedagdgicos agradables con
predisposicién para el aprendizaje.

Santofimio: “pensé que debia iniciar creando lazos de confianza con los estudiantes que me
permitiera a mi como docente tener un acercamiento mas ameno con los estudiantes para
darle una orientacién mas fuerte a la practica”.
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lo politico

Martinez: “Somos los nuevos docentes quienes podemos dar inicio a una nueva escuela,
una escuela que logre transformar el pensamiento, una escuela que brinde la posibilidad de
ser feliz a los nifios”.

La lectura y la escritura pueden encaminarse a identificar y buscar soluciones a problemas
sociales y ambientales. Ausencia de coordinaciéon o planeacién institucional para que los
estudiantes tengan acceso a real a recursos que son necesarios y estan disponibles
(laboratorios).

la teoria
implicita

La busqueda de relaciones entre las experiencias personales con sus juguetes y su
comportamiento en el aula. Las relaciones del sujeto con los juguetes influyen en las
relaciones entre nifios y nifias. “la postura del individuo a través de su cuerpo permitia
establecer relaciones de compafierismo y marcaba las relaciones sociales entre ellos”.
Evidencia los planteamientos de Bolivar sobre lidica como estado de goce y alegria; y de
Cajiao, sobre el cuerpo como expresién cuando la boca calla. El trabajo colaborativo y la
participacion como esencial en el proceso de formacion integral. El sentido de la
experiencia desde Dewey. Llevar la realidad del nifio a la escuela, o la unidad entre vida y
escuela, que plantea Gloria Rincén, y se promueve desde el PDA. Las teorias de Piaget y
Vigostky son para llevarlas a la realidad. El PDA asume los estudiantes como sujetos activos
y capaces de construir su propio saber desde la experiencia (Lacueva). La investigacién
ciudadana en la que los estudiantes actian como ciudadanos activos y comprometidos en la
construcciéon de conocimientos, se enfrentan a problematicas sociales e intentan dar
soluciones (Lacueva). “El maestro, quién con su tono de voz, afectividad, entusiasmo,
naturalidad y demds cualidades, realizan la apertura del interés del nifio por la lectura. Una
buena voz ayuda a que los que escuchan lo hagan con agrado y se relajen, de lo contrario
no habria una motivacion para escuchar lo leido” (Santofimio, 2014). “Uno de los propdsitos
fundamentales de la lectura en voz alta es motivar al nifio para que lea de manera
individual por placer” (Treleasse, 2004), también afirma que “leer es una habilidad, y
mientras mads se use, mejor se hace. Por el contrario, mientras menos se use mas dificil
resulta”. Para Maturana (1999) “la convivencia y los valores son el fundamento de toda
socializacién humana, porque abre un espacio para el otro o la otra como es, y desde alli
disfrutar su compaiiia, en la creacién del mundo comun que es la sociedad”. Es posible ver
la transformacién en breves lapsos cuando el estudiante desde su expresién, corporal y
oral, asume con propiedad, libertad y seguridad, mediante conversatorios y circulos de
reflexién (Santofimio, 2014). El modelo pedagdgico “pedagogia de la accién y la
construccion” busca “formar educadores comprometidos con el papel de un docente que
direcciona y orienta el proceso de desarrollo mental de los estudiantes”. Este modelo
corresponde a las metodologias contempordneas. (Salamanca, 2014). Se concibe la
evaluacion como un proceso integral sobre habilidades y destrezas (curiosidad, indagacion,
observacién, convivencia), potenciales o actuales, ademas que sobre los contenidos o
productos académicos

lo histodrico

La practica pedagdgica aporta al proyecto de investigacion (cuerpo y comunicacion).
Martinez: “la idea de maestro que tiene la docente acompafiante es la de un maestro
poseedor de la verdad, y por ende el nifio debe obedecer en su totalidad al maestro”.
Salamanca: El desinterés de algunas maestras acompafiantes frente al desarrollo del PDA.
El rol docente como autoridad amenazante para intentar modificar comportamiento
disciplinado.

Santofimio: abordar los saberes de cada disciplina desde los intereses de los estudiantes, y
desde la investigacion infantil porque permite que los estudiantes asuman un rol
importante dentro del aula de clase. Es importante que el estudiante asuma su rol y sea
participe constante en la construccion de conocimientos que se hace dentro y fuera del
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aula.

lo cultural
(interrelacionan
do)

Se manifiestan los comportamientos culturales de género a través de los juguetes que
portan y las acciones que con ellos hacen nifias (mufiecas, femeninas) y nifios (carros,
soldados, masculinos). Desde el modelo tradicional, el proceso de lectura y escritura se
valora poco y generalmente la maestra sélo tiene en cuenta una parte de su saber.
Interpretaciones negativas de practicantes acerca de las relaciones docente-estudiantes. El
papel pasivo de padres y de docentes frente al proceso integrador y activo de los PDA lleva
cuestionar la efectividad de éstos por parte de ellos.

Santofimio: Al iniciar con este grupo fue posible observar que los estudiantes en su gran
mayoria eran timidos para dar su propia opinion, no se escuchaban entre si, sino que todos
hablaban al tiempo provocando se deteriorara fuertemente la convivencia dentro del aula
de clase y con la docente titular
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Apéndice D

Primeras interpretaciones del relato de la coordinadora de practica,
Licenciada Julieta Enciso Castro.

Ldgica de la construccion, ejercicio colectivo, profundizacion para tejer los sentidos, entender lo

gue paso:

Lo oculto

En la lectura esta oculta la influencia del contexto y de la comprension del estudiante
como faber de su conocimiento y de resolucion de problemas. Se alcanza a deducir una
tendencia a creer que la educacion debe dar respuesta concreta a la problematica del
mundo de la vida real, al estilo de una educacion inconforme.

Lo vivido

La autora evidencia un choque conceptual y pragmatico entre las visiones tradicionales de
la pedagogia en relacion con las nuevas tecnologias en donde las facultades de educacion
no estan preparando para actualizarse y adaptar a los nuevos docentes a las formas de
asumir el conocimiento y de aprendizaje.

Lo
sentido

En las practicas la autora hace una critica acerca de la practica pedagdgica sustentada en
tradicionales teorias epistemoldgicas, de la infancia y de cdmo se aprende en cada etapa
evolutiva del conocimiento. La autora deja claro su sentimiento de inconformidad por
aplicar nuevas visiones y concepciones acerca de las practicas pedagdgicas, sofiando una
escuela diferente.

Que la préactica debe ser una experiencia globalizante el conocimiento.

Lo
ocurrido

Procesos de intervencion pedagogica en la Escuela Normal Superior de Villavicencio, a
partir de una critica acerca de la vision de la metodologia proyecto de aula. Al aplicar la
nueva mentalidad de la practica docente, la autora fue retirada del ejercicio de la practica.
Se comprendio la situacién critica de la educacion y de la escuela en medio de las formas
de aprendizaje significativo.

Lo
pensado

Generar espacios de reflexidn de las practicas pedagogicas, teniendo presentes la cultura
escolar contextualizada y la importancia de las practicas pedagdgicas como apuesta de
laboratorios vivos para aprender.

El proyecto de aula es una metodologia que favorece la experimentacion y la busqueda de
resolucion de problemas, y entender la misma realidad como problematizadora para
generar aprendizajes significativos.

Lo
politico

Evidencia la necesidad de ir mas alla de la aplicacion de una normatividad acerca de las
practicas pedagdgicas. Los profesores antiguos ya estan acostumbrados a las hormativas y
practicas tradicionales, lo que generé malestar y enfrentamientos con los practicantes.

La teoria
implicita

La teoria implicita en este texto es la del conocimiento significativo y la comprension de
nuevas comprensiones sobre el nuevo maestro. La pedagogia proyectiva que analiza al
docente como un sujeto capaz de conocimiento, generador y motivador de conocimiento,
desde nuevas investigaciones, que son fruto de su labor cotidiana, llena de saberes,
sentimientos y emociones. Se sustenta en la visién de Vasco con su relato y pregunta
problematizadora como ejes de la préctica pedagdgica en un proyecto de aula.

Lo
historico

En la lectura se hace un analisis sobre la aplicacion del proyecto de aula, tanto como
metodologia como tematica central de la practica pedag6gica, en donde relaciona las
formas de aplicarlo a lo largo de la historia en que se impuso en la ENSV.

Lo
cultural

Se hace una critica acerca de la comprension de las formas de aprender del ser humano, en
donde se pretende mostrar que el contexto es esencial para que el estudiante aprenda sus
nuevos saberes y sea consciente de su forma de aprender. Asi pues, cultura, educacién e
historia van entrelazadas a la hora de aprender significativamente.

Se sique viviendo la realidad de que la educacion es entendida como transmision de datos
y no generacion de nuevos saberes desde el mismo contexto.
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Agrupamiento de andlisis de los relatos de docentes en ejercicio

Acciones Personal (experiencia) Contexto
Lo Oculto Lo Vivido Lo Politico
Lo Ocurrido Lo Sentido La Teoria implicita
Lo Historico Lo Pensado Lo Cultural

CATEGORIAS

Exigencia, contexto, comprension,
conocimiento, intencionalidad, aula
Contraste en la formacion,
fortalecimiento rol docente,
intervencién, construcciones,
aprendizaje significativo, diélogo,
preguntas, sistematizacion, trabajo
colaborativo, experiencias,

Angustias, tristezas, decisiones,
actualizacion, aprendizaje,
sistematizacion, dialégico

Reflexion, sentimientos, experiencia,
poder, cohesion, perfeccionabilidad
Visibilizacion, reflexion, resolucién de
conflictos, problémico, vida cotidiana,
entorno vital inmediato.

Modificar practicas tradicionales,
contextualizacién, transformar,
nueva sociedad, conflictos.

Nuevas pedagogias, evaluacion,
reconfiguracion docente, &mbito
histérico, educacion, conocimiento
significativo, pedagogia problémica,
preconcepciones, formas de

sistematizacion aprender, contexto, institucion
educativa.
1Ao0. Oculto 2Pv. Lo Vivido 3Cp. Lo Politico

Exigencia, intencionalidad,
comprension, aula, preguntas,
trabajo colaborativo, conflictos.

Decisiones, aprendizaje,
sistematizacion, dialégico, resolucion
de conflictos,

Poder, Modificar practicas
tradicionales, transformar,
reconfiguracion docente,

1Aoc. Ocurrido

Conocimiento, contraste en la
formacidn, fortalecimiento rol
docente, intervencion, dialogo,
construcciones, sistematizacion,
experiencias.

2Ps. Lo Sentido
Angustias, tristezas, sentimientos,
problémico, entorno vital inmediato.

3Ct. La Teoria implicita

Aprendizaje significativo, Nuevas
pedagogias, evaluacion, educacion,
conocimiento significativo,
pedagogia problémica, formas de
aprender

1Ah. Histdrico
Contexto, ambito histérico,

2Pp. Lo Pensado
Reflexion, cohesion,
perfeccionabilidad, Visibilizacion,

3Cc. Lo Cultural

Vida cotidiana, contextualizacion,
nueva sociedad, institucion
educativa.
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Apéndice E

Codificacion, cerramientos y unidades tematicas de informes de docentes en formacién

Codificacion de informes de docentes en formacion

Ndcleos de . .

referencia Contextos de inferencia

1Ao0. Lo Saber significativo acuerdos trabajo docente planear toma de conciencia identidad

oculto investigador constructor
Solucién areas vinculacion generador
Experiencia escolar, resistencia pasiva, creatividad, diversificacién de la accidn, propuestas,
holistico, resistencia, diversidad de estrategias, cosmovisiones
Reflexion construccion de conocimiento, influencia

2Pv. Lo Pluriculturalidad, crear construccion de conocimiento , intereses,

vivido Reflexién identidad docente
Pregunta problematizadora, intereses, motivacién
Formacion pedagodgica, apoyo, asombro, reflexidn, praxis.
Intereses necesidades, relacion de acciones, integracion, potenciacion, efectividad, reflexion
errores,
Estrategia didactica, crecimiento personal, experiencias , significativa, lectura constante,
saberes disciplinas, categorias
Influencia produccion de conocimiento, reflexion del aprendizaje, proyectos, vivencia de
aprendizaje, problematizacion, exploracién de espacios y recursos

2Ps. Lo Miedo docente

sentido Construccion de conocimiento mediacidn realidad, cumplimiento responsabilidad docente
Trabajo en equipo, autonomia.
Observacion, aplicacién con sentido, medios , modelo pedagdgico, dudas rol docente, pasion
desarrollo PDA
Articulacion, referentes tedricos, creatividad, iniciativa, avance

1Aoc. Lo Cuestionamiento actividad aula docente.

ocurrido Relaciones humanas, creatividad para la motivacion, pregunta generadora integracion de
areas, alternativas, espacio pedagogicos. Integrador, contexto, cautivador, motivacion, interés,
investigador
Participacion, intervencidn, interaccidn, vivencias con el entorno

2Pp. Lo Figura docente estudiante medir pruebas preguntas capciosas

pensado Conocimiento, forma de relacionarse, rasgos autoritarios
Docente, identidad razén de ser, indagador y promotor de conocimiento.
Investigacidn sistematica, relacion experiencias tema especial.
Investigador constante
Observacion, rol docente
Posibilidad de reflexidn, trabajo en equipo, armonia, diversidad.
Relaciones humanas
Praxis , adaptabilidad, contextualizacion,

3Cp. Lo Escenario nifios posibilitar aprendizaje significativo

politico Técnica Organizacidn, interaccién respeto
Proceso investigativo, andamiaje conceptual formacion docente, dificultad
Contextos culturales construccién de conocimiento
Politicas establecidas, intencion formadora integral.
Rol docente, transformacion, felicidad, escuela, gestion
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Globalidad, holistico, formacién investigativa

3Ct. Teoria Interdisciplinariedad zona desarrollo proceso ensefianza aprendizaje
implicita Dindmica del aprendizaje, estudiante participe de su aprendizaje,
Identidad docente, sujeto de saber.
Expresion corporal, metodologia, pedagogia contemporanea, sujetos de saber, autonomia,
praxis, investigacion ciudadana, multidimesionalidad. Relaciones humanas,
Rol docente, evaluacion, capacidad de asombro
1Ah. Lo Temas tedrico practicos, pedagogia época
histérico Idea de maestro antiguo, rol docente autoritario, tradicional
3Cc. Lo Decision, trabajo en grupo, conflicto, acuerdos, desanimo,
cultural Agresividad, entorno, formacion familiar.

Identidad de género, concepcidn de familia, escuela.
Asociacion de experiencias, curiosidad, andlisis de contexto,
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Cerramiento de ideas, informes de docentes en formacion

1A0. Oculto

Creatividad-Motivacion-Influencia-
Interés
Identidad

2Pv. Lo Vivido

Experiencia-Praxis-Mediacién-
Lectura-Acciones
Colaboracién-interaccién-
Integracién-efectividad
Responsabilidad-Autonomia-
Colaboracién-Apoyo-Motivacion-
pasion-intereses-Crecimiento

3Cp. Lo Politico

Politicas educativas-intencidn-Nifiez-
Gestidn-transformacién

Trabajo en grupo-Asociacion de
experiencias

1Aoc. Ocurrido

Participacion-Relaciones-
Interaccion-Integracién
Accion-Intervencidn-vivencias-
practicas- reflexion
Contextualizacién-adaptabilidad-
Influencia, Acciones- Aprendizaje-

2Ps. Lo Sentido

Investigador-Observar-
Exploraciéon- Proyectos
Temor-Dudas-Reflexion

3Ct. La Teoria implicita

Metodologia-Evaluacion-
investigacion-formacion docente
Familia-Escuela-Interdisciplinariedad-
formacién-ensefianza-aprendizaje-
Pedagogia contempordnea-
conocimiento

1Ah. Histérico

Pedagogia-Teorias-
Tradicionalismo-rol docente
Investigador-Planear-
Construccion- Cuestionamiento

2Pp. Lo Pensado

Conocimiento- -Creatividad-
iniciativa-Articulacion-saberes-
Produccion-

3Cc. Lo Cultural

Identidad-expresion corporal-Rol
docente

Identidad de género-ciudadania-
Globalidad-Holistico-Conflictos-
agresividad
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Unidades tematicas

Acciones Personal Contexto
1A0 2Pv 3Cp
1Aoc 2Ps 3Ct
1Ah 2Pp 3Cc

Creatividad-Motivacion-
Influencia- Interés-Iniciativa
Participacion-Relaciones-
Interaccion-Integracién-
reflexion

Acciones — Aprendizaje-
Planeacién

Experiencia-Mediacién-Acciones
Temor-Dudas-Reflexién Autonomia-
Conocimiento- Crecimiento-
Colaboracidn-interaccion-Integracién-
Apoyo

Saberes

Nifiez-Formacién docente-
Holistico-Rol docente
Interdisciplinariedad
Politicas educativas-Gestion-
transformacion

154



Apéndice F

Codificacion, cerramientos y unidades tematicas de relatos de docentes en ejercicio

Codificacion e interpretacion

Nucleos de
referencia

Contextos de inferencia

1A0. Lo oculto

Exigencia, lectura, escritura, planeacién, Contexto, Comprensidn, Problema, Entender,
conocimiento, experiencias vitales, estudiantes, aprendizaje significativo, aula
intencionalidad, practicas docentes.

2Pv. Lo vivido

Angustias, tristezas, decisiones, Visién Tradicional, Actualizacién, Aprendizaje, datos,
contextos, competencias, sistematizacion, método investigativo, dialégico, renovacion.

2Ps. Lo sentido

Reflexidn, mirada holistica, Practica, teoria epistemoldgica, Aprender, etapa evolutiva,
sentimientos, suefios, nuevas pedagogias, experiencia globalizante. Competencias,
dispositivo, poder, cohesidn, perfeccionabilidad, dimensiones.

1Aoc. Lo ocurrido

Fortalece rol docente, contrasta formacidn, desarrollo de practica, intervencién,
relevancia, construccion de estrategia pedagdgica, construccién de conocimiento
Intervencién pedagdgica, nueva mentalidad, practica docente, aprendizaje significativo.
PDA, formacidn ciudadana, didlogo, reconocimiento, acuerdo, preguntas
problematizadoras, sistematizacidn de experiencias, trabajo colaborativo,
conocimiento, contexto.

2Pp. Lo pensado

Visibilizacidn, desarrollo, Reflexidn. Practicas, contextual, laboratorios vivos, resolucion
de conflictos, experimentacidn, problémicos,

Aprendizaje significativo

Comprender, pedagogia, teorias, encuentro, vida cotidiana, estudiantes, nuevo
conocimiento, entorno vital inmediato.

3Cp. Lo politico

Modificar practicas tradicionales, contextualizacion, saber disciplinar, Trascendencia,
conflicto de intereses, conflictos de poder. Pedagogia, contexto inmediato, transformar,
nueva sociedad.

3Ct. Teoria
implicita

Nuevas pedagogias, evaluacién, intervencion, planeacion, coherencia tedrica,
pensamiento pertinencia, herramientas, recursos, Conocimiento Significativo,
Reconfiguracién Docente, Pregunta Problémica, Relato, sistematizacién, descubrir,
saberes, conocimiento, ambito histérico, entorno, practica, experiencias, complejidad,
educacion.

1Ah. Lo histodrico

Sistematizacidn, experiencias, acto académico, dimensiones, sentido, valor.

3Cc. Lo cultural

Preconcepciones, Formas de aprender, comprension, nuevos saberes, cultura-
educacién-historia, aprendizaje significativo. Contexto, esencial, interpretar, acciones,
institucion educativa, renovar, vision latinoamericana, cultura, imaginarios, educacion,
promocién del ser humano.
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Cerramiento de ideas

1A0. Oculto

Exigencia, lectura, escritura,
planeacién, Contexto, Comprension,
Problema, Entender, conocimiento,
experiencias vitales, estudiantes,
aprendizaje significativo, aula,
intencionalidad, practicas docentes

2Pv. Lo Vivido

Angustias, tristezas, decisiones,
Vision Tradicional, Actualizacion,
Aprendizaje, datos, contextos,
competencias, sistematizacion,
método investigativo, dialdgico,
renovacion.

3Cp. Lo Politico

Modificar practicas tradicionales,
contextualizacién, saber disciplinar,
Trascendencia, conflictos,
Pedagogia, contexto inmediato,
transformar, nueva sociedad.

1Aoc. Ocurrido

Fortalecimiento rol docente,
contraste en la formacion,
desarrollo de practica,
intervenciones, relevancia,
construcciones, nueva mentalidad,
practica docente, aprendizaje
significativo.

PDA, formacidn ciudadana, didlogo,
reconocimiento, acuerdo,
preguntas, problematizacion,
sistematizacidon de experiencias,
trabajo colaborativo, conocimiento,
contexto.

2Ps. Lo Sentido

Reflexion, mirada holistica,
Practica, teoria epistemoldgica,
Aprender, etapa evolutiva,
sentimientos, suefios, nuevas
pedagogias, experiencia.
Competencias, dispositivo, poder,
cohesion, perfeccionabilidad,
dimensiones.

3Ct. La Teoria implicita

Nuevas pedagogias, evaluacion,
intervencidn, planeacion, coherencia
tedrica, pensamiento pertinencia,
herramientas, recursos,
Conocimiento Significativo,
Reconfiguracion Docente, Pedagogia
problémica, ambito histodrico,
educacion.

1Ah. Histérico

Sistematizacién, experiencias, acto
académico, dimensiones, sentido,
valor.

2Pp. Lo Pensado

Visibilizacidn, desarrollo,
Reflexion. Practicas, contextual,
laboratorios vivos, resolucion de
conflictos, experimentacion,
problémicos,

Aprendizaje significativo
Comprender, pedagogia, teorias,
encuentro, vida cotidiana,
estudiantes, nuevo conocimiento,
entorno vital inmediato.

3Cc. Lo Cultural

Preconcepciones, Formas de
aprender, comprension, nuevos
saberes, cultura- educacidn-historia,
aprendizaje significativo. Contexto,
esencial, interpretar, acciones,
institucion educativa, renovar, vision
latinoamericana, cultura,
imaginarios, educacién, promocion
del ser humano.
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Unidades tematicas

Acciones Personal Contexto
1A0 2Pv 3Cp
1Aoc 2Ps 3Ct
1Ah 2Pp 3Cc

Exigencia, contexto, comprension,
conocimiento, intencionalidad, aula,
Contraste en la formacion,
fortalecimiento rol docente,
intervencién, construcciones,
aprendizaje significativo, didlogo,
preguntas, sistematizacion, trabajo
colaborativo.

Experiencias, sistematizacion,
sentido.

Angustias, tristezas, decisiones,
actualizacién, aprendizaje,
sistematizacidn, dialégico,
Reflexion, sentimientos,
experiencia, poder, cohesion,
perfeccionabilidad, Visibilizacion,
reflexion, resolucién de conflictos,
problémico, vida cotidiana,
entorno vital inmediato

Modificar practicas tradicionales,
contextualizacion, transformar,
nueva sociedad, conflictos, Nuevas
pedagogias, evaluacion,
reconfiguracion docente, ambito
histdrico, educacion, conocimiento
significativo, pedagogia problémica,
Preconcepciones, formas de
aprender, contexto, institucion
educativa
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