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Resumen

El presente estudio tuvo como objetivo principal establecer cómo el diseño de

Objetos Virtuales de Aprendizaje dirigido a estudiantes de básica primaria y con apoyo de

los padres contribuye al fortalecimiento del aprendizaje de ILE-Inglés como lengua

extranjera. El proyecto se llevó a cabo en un colegio distrital ubicado al sur-oriente de la

ciudad de Bogotá con una muestra de cinco estudiantes de grado tercero y sus respectivos

acudientes, impulsado por la demanda de estos últimos respecto a la baja intensidad de

horas en las que sus hijos tienen acceso a la clase de inglés (una hora por semana) aunado al

hecho de que la docente a cargo no cuenta con la formación en el campo específico en la

enseñanza del idioma lo que conlleva a la ejecución de una práctica pedagógica

ineficiente. El ejercicio investigativo se desarrolló bajo un enfoque cualitativo de tipo

investigación acción en el cual se aplicaron diferentes instrumentos de recolección de

información tales como: cuestionarios online y entrevistas semiestructuradas. Se diseñaron

un total de cinco OVAS, los cuales constan de actividades interactivas con contenidos

temáticos ajustados tanto a los DBA del grado como a las sugerencias hechas por los

acudientes de los niños . Los resultados de este estudio se enfocan en determinar el

fortalecimiento del aprendizaje de ILE por parte de los estudiantes a través de las

experiencias percibidas por estos, sus padres y la docente a cargo del curso.

Palabras claves: OVAS, aprendizaje de ILE, apoyo parental, bilingüismo.
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Abstract

The current study had as a principal objective to establish how the design of digital

learning objects aimed at primary school students, with parental involvement, contributes to

the strengthening of learning English as a foreign language (EFL). The project was carried

out in a district school located in the southeast of Bogotá city, with a sample of five

third-grade students and their respective caregivers. It was driven by the demand of the

latter regarding the low intensity of hours in which their children have access to English

class (one hour per week), coupled with the fact that the teacher in charge lacks specific

training in language teaching, which leads to the execution of an inefficient pedagogical

practice.The research was conducted under a qualitative action research approach, using

different data collection instruments such as online questionnaires and semi-structured

interviews. A total of five DLOs was designed, consisting of interactive activities with

thematic content adjusted to both the grade DBAs and the suggestions made by the

children’s caregivers.The results of this study focus on determining the strengthening of

EFL learning by the students through the experiences perceived by them, their parents, and

the teacher in charge of the course.

Keywords: DLOs, EFL learning, parental involvement, bilingualism.
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Introducción

En Colombia, como en otros países de habla no inglesa, muchos niños aprenden

inglés como lengua extranjera en la escuela. Una entrevista realizada a la experta en

educación y bilingüismo, Natalia Tieso, titulada “El inglés en las escuelas no debería ser

una o dos horas a la semana”, expone esta realidad. En la mayoría de los colegios públicos

los estudiantes suelen tener acceso a entre una (50-60 min.) y dos clases de inglés por

semana, además, la lengua extranjera se imparte de forma aislada, es decir, no hay una

transversalidad entre ésta y el resto de asignaturas del currículo académico; también

destaca la experta la presencia del bajo nivel de formación de los docentes en el dominio

de esta lengua (Chacón, 2022). En cuanto al concepto de participación parental en la

educación de los hijos, la mayor parte de las investigaciones se han centrado en la

recopilada por Boonk et al. (2018) quienes lo delimitan en dos corrientes; la asignación de

los diferentes recursos que poseen los padres a la educación de sus hijos y la colaboración

activa en el proceso de aprendizaje de sus hijos. Pero en el campo específico del apoyo que

los padres/familiares brindan a los niños en el proceso de aprendizaje de una lengua

extranjera en contextos particulares como el latinoamericano y, más específicamente, el

colombiano, la cantidad de investigaciones no es tan extensa como en otras regiones o

temas.

En el estudio titulado Parental Involvement in Foreign Language Learning: The

Case of Hong Kong, Forey et al (2016) afirman que la mayor parte de la investigación

sobre la participación de los padres en este aspecto específico se ha llevado a cabo donde

https://www.eltiempo.com/vida/educacion/el-ingles-en-los-colegios-no-debe-ser-una-o-dos-horas-a-la-semana-681485
https://www.eltiempo.com/vida/educacion/el-ingles-en-los-colegios-no-debe-ser-una-o-dos-horas-a-la-semana-681485
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este proceso no ocurre típicamente o la lengua meta se aprende como un segundo idioma,

como cuando los inmigrantes aprenden inglés en países de habla inglesa..

Por otra parte, el bilingüismo del siglo XXI no se limita a contextos educativos

formales, en ese sentido muchos de los bilingües emergentes de hoy se construyen a partir

de interacciones sociales más allá del aula, en diversas comunidades de hablantes, ayudados

por dispositivos tecnológicos y diversos medios de comunicación multimodales (García,

2017). Dentro de los segundos encontramos los llamados Objetos Virtuales de Aprendizaje

(OVAs), para Jiménez (2018, citado por Moreira-Choez et al., 2021) estos recursos digitales

“a modo de procesos generadores de estrategias de aprendizaje buscan fomentar el trabajo

autónomo e independiente por parte del estudiante, motivándolo a continuar su proceso

formativo en el tiempo” (p.6). En el contexto específico del proceso de

enseñanza-aprendizaje del inglés, los OVAs pueden ser una herramienta de gran valor tanto

para el docente como para los estudiantes, al permitir a estos últimos una interacción más

dinámica con el idioma , ya que el recurso audiovisual posibilita al docente el diseño de

actividades que integren el uso de las cuatro habilidades comunicativas de la LE1 (escucha,

habla, lectura y escritura).

La presente investigación surge del interés de la primera investigadora, quien ha

trabajado como docente de inglés en colegios de carácter público y privado, por intentar en

primera instancia mejorar la interacción de estudiantes del grado tercero de básica

primaria de una institución educativa distrital de la ciudad de Bogotá con el ILE2 a partir

de la integración de OVAs y en segundo lugar incluir la participación de los padres de

2 ILE:Inglés como Lengua Extranjera.

1 LE:Lengua Extranjera.
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familia de estos jóvenes aprendices en dicho proceso tanto desde los recursos que estos

estén en disposición de proveer ( equipos de cómputo, internet, etc) como en el

acompañamiento que puedan hacer a sus hijos en el desarrollo de las actividades propuestas

en el recurso de aprendizaje , reconociendo tanto la importancia que representa en el

actual escenario académico la alfabetización de los educandos en el uso de recursos

digitales como los factores afectivos potenciadores de emociones como la motivación y la

autoconfianza, presentes en el apoyo parental , aún más cuando el objeto de aprendizaje se

presenta como algo poco conocido para el sujeto (alumno), en el caso particular nos

estamos refiriendo a una lengua distinta de la nativa. Teniendo en cuenta lo planteado en

líneas anteriores, surge entonces la siguiente pregunta de investigación:

¿Cómo se fortalece el aprendizaje de ILE -Inglés como lengua extranjera, a

través del diseño e implementación de OVAs en estudiantes de tercer grado de

primaria con apoyo parental?

Objetivos

Objetivo general

Establecer cómo el diseño de OVAs dirigido a estudiantes de tercer grado de

primaria y con apoyo parental contribuye al fortalecimiento del aprendizaje de Inglés como

lengua extranjera.

Objetivos específicos

● Describir la interrelación entre los aportes epistemológicos y pedagógicos

del apoyo parental y la mediación de los OVAs para el aprendizaje del idioma Inglés

como lengua extranjera.
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● Implementar el diseño de OVAs en un grupo de cinco estudiantes con la

vinculación de sus padres para el aprendizaje de inglés como lengua extranjera.

● Determinar el fortalecimiento del aprendizaje del inglés como lengua

extranjera en cinco estudiantes de primaria, según las percepciones de los padres, los

estudiantes y su docente de lengua, en términos de la participación parental y la

implementación de OVAs.

1. MARCO CONCEPTUAL

El presente capítulo tiene como objetivo establecer las categorías y subcategorías

que dirigen la presente investigación, se realizó una revisión teórica de la cual emergen

conceptos claves relacionados con el Bilingüismo enmarcado hacia la educación bilingüe y

la normativa de la enseñanza de ILE en Colombia, la colaboración familia-escuela junto

con los factores afectivos en el aprendizaje de un nuevo idioma , y la integración de

recursos digitales en el contexto educativo.

1.1 Bilingüismo

Lambert (citado en Rodríguez & Rincón 2024) introduce el término bilingüismo

aditivo para referirse a la dinámica por medio de la cual se adiciona o añade una “

segunda” lengua a la “primera” del niño. Con el fin de ajustarnos al marco de acción del

presente estudio consideramos pertinente situar la definición de Bilingüismo en el

contexto de la educación bilingüe, desde donde Wei & García (2022) lo conceptualizan

como el proceso en donde estudiantes dominan más de un idioma o están aprendiendo

alguno adicional, del mismo modo García (2017, citada en Salaberry 2020) reconoce el
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hecho de que el número de sitios web de aprendizaje de idiomas que existe actualmente es

tan diverso como las personas que los enseñan, los softwares de traducción y otros

dispositivos tecnológicos han ampliado considerablemente las posibilidades para que los

bilingües emergentes entrenen sus destrezas de input y output de L2 en contextos distintos a

la escuela, como su propio hogar, lo cual, le da validez a nuestra propuesta de querer

ampliar y fortalecer las posibilidades con las que actualmente cuentan los estudiantes

participantes de nuestra investigación para aprender inglés como LE apoyados por la

tecnología y sus familias . Por su parte, el Ministerio de Educación Nacional (MEN) , a

través del Programa Nacional de Bilingüismo (2006) y la guía 22 se refiere al término

como “ los diferentes grados de dominio con los que un individuo logra comunicarse en

más de una lengua y una cultura” (p.5), y que dichos grados son dependientes del contexto

particular en el que un individuo se desenvuelve, también señala que dependiendo del uso

que se haga de una lengua distinta a la nativa ésta podrá adquirir la connotación de lengua

extranjera o segunda lengua.

Jaramillo (2024), utiliza el término Bilingüismo Idealizado para referirse a la

manera en que dicho proceso ha sido diseñado y ejecutado en el contexto Colombiano , la

autora destaca la importante brecha existente entre la educación bilingüe rural y la urbana,

en donde la última no es precisamente un ejemplo a seguir a causa de diversos factores

entre los que menciona “el trabajo de los docentes en condiciones precarias,[...];el gran

número de estudiantes por aula, la poca cantidad de horas de clase, la instrumentalización

de la enseñanza y la escasa motivación frente al aprendizaje de una lengua

extranjera” (p.5),también destaca la disparidad presente entre la enseñanza que en este
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aspecto específico reciben los estudiantes de colegios públicos comparada con la de

carácter privado, destacando la deficiente formación del profesorado de los primeros:

en el sector público los maestros que se encuentran formados en la enseñanza de la

lengua son escasos están en su mayoría ubicados en las ciudades, enseñando en los

niveles de la básica y la media, lo que deja de lado la importante tarea de formar la

base (básica primaria) y, por ende, dicho proceso está orientado por un docente

que no tiene la formación mínima para enseñar un segundo idioma

(Jaramillo,2024,p.6).

Lo aquí manifestado coincide con lo sucedido en el contexto de la población

participante en el presente estudio,ya que la intensidad horaria de Inglés que reciben los

estudiantes en la IED es de una hora semanal de clase los días viernes aunado al hecho de

que la docente a cargo del curso no es licenciada en L2 o idiomas sino en básica primaria,

aunque por gusto propio hacia el Inglés y autogestión manifiesta haber tomado algunos

cursos y practicar éste de manera regular a través de aplicaciones móviles para poder

cumplir con la labor asignada de enseñar la lengua extranjera sin contar con el nivel de

suficiencia y formación profesional para hacerlo.

1.1.1. Normativa para la enseñanza de ILE en Colombia

La propuesta del Programa Nacional de Bilingüismo (PNB) posicionó al Inglés

con el carácter de lengua extranjera en nuestro país, aduciendo a su relevancia como lengua

universal ,promoviendo su uso y fortalecimiento en todas las instituciones educativas del

país y, colocándose como meta que los estudiantes del nivel medio que egresen del

sistema educativo lo hagan con un nivel B1, de acuerdo con las categorías de desempeño
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propuestas por el MCER, el cual estipula seis grados de suficiencia en el dominio de un

idioma : A1, A2, B1, B2, C1 y C2.

Este programa se estructuró con base a las políticas de enseñanza de lenguas

extranjeras establecidas en la Ley General de Educación de 1994, específicamente en el

documento de Orientaciones y Principios Pedagógicos y el Currículo Sugerido de Inglés.

Poco después fue actualizado a través de la divulgación de la Ley 1651 del 12 de julio de

2013, perfeccionándose con la publicación e implementación de los Estándares Básicos de

Competencias en Lengua Extranjera Inglés, detallados en la Guía N° 22 (MEN, 2006a), los

cuales exponen con mayor claridad los contenidos curriculares a enseñar a los estudiantes

de las instituciones educativas en Colombia. Se puede evidenciar entonces los intentos

gubernamentales en materia de creación y modificación de leyes para “lograr ciudadanos

y ciudadanas capaces de comunicarse en inglés, de tal forma que puedan insertar al país en

los procesos de comunicación universal, en la economía global y en la apertura cultural,

con estándares internacionalmente comparables” MEN (2016), lo cual no ha coincidido con

la realidad actualmente evidenciada en los resultados de pruebas estandarizadas que miden

dicho nivel tanto en el ámbito nacional (SABER PRO) como internacional (PISA). Se

justifica entonces la necesidad de implementar cambios a nivel meso mediante el diseño y/o

adaptación de estrategias pedagógicas que le permitan a los estudiantes de las instituciones

educativas públicas aminorar la actual brecha existente en materia de aprendizaje de ILE y

que den cuenta de la necesidad de un rediseño curricular que a su vez potencie la

construcción de ambientes bilingües de aprendizaje más dinámicos, ubicuos e innovadores

que realmente respondan a las necesidades de contexto de los aprendices del siglo XXI.
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1.2 Colaboración Familia-Escuela: Fundamentos y Dimensiones

La colaboración efectiva entre la familia y la escuela es un pilar fundamental para el

desarrollo educativo integral de los niños, constituyendo una interacción activa que va más

allá de la mera asistencia a eventos escolares (Epstein, 2018). El modelo de participación de

los padres desarrollado por Epstein establece un marco conceptual que trasciende la noción

convencional de participación, a partir del cual destacamos tres dimensiones esenciales: la

comunicación regular, la participación en la toma de decisiones y el apoyo en el hogar.

Tabla 1. Tipología de Epstein de la participación de los padres.

Paternidad/Crianza Ayudar a las familias a establecer

entornos en el hogar de apoyo a los

alumnos.

Aprender en casa Ayudar a las familias a asistir a sus hijos

con los deberes académicos y reconocer

otras oportunidades en casa

Toma de decisiones Incluir a padres, alumnos y demás

miembros de la comunidad educativa en

el proceso de toma de decisiones.

Nota: recurso tomado y adaptado de Epstein,2018.
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1.2.1 Comunicación Regular

La comunicación constante y efectiva entre la familia y la escuela es un componente

clave de la colaboración exitosa. Implica no solo informar sobre el progreso académico del

estudiante, sino también establecer un canal de retroalimentación bidireccional. Esta

dimensión va más allá de las reuniones formales y abarca la apertura de canales informales,

como boletines, correos electrónicos y plataformas virtuales, que permiten una interacción

continua y enriquecedora.

1.2.2 Participación en la Toma de Decisiones

La participación activa de los padres en la toma de decisiones escolares contribuye a

un ambiente educativo más inclusivo y receptivo. Esto implica no sólo recibir información

sobre decisiones tomadas por la escuela, sino también tener la oportunidad de aportar

perspectivas y opiniones. La colaboración se fortalece cuando los padres se involucran en

comités, consejos escolares o reuniones específicas destinadas a discutir políticas

educativas y objetivos institucionales.

1.2.3 Apoyo en el Hogar

El apoyo en el hogar abarca una variedad de acciones que van desde la creación de

un entorno propicio para el aprendizaje hasta la participación activa en las tareas educativas

diarias. Implica el compromiso de los padres en las actividades de deberes, proyectos y

estudios, así como la promoción de hábitos positivos relacionados con la educación. Este

apoyo no solo refuerza el aprendizaje en el hogar, sino que también establece una conexión

directa entre la enseñanza en la escuela y la práctica en el entorno familiar.

1.2.4 Impacto en el Rendimiento Académico y Bienestar Emocional
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La colaboración familia-escuela, al abarcar las dimensiones de comunicación,

participación en la toma de decisiones y apoyo en el hogar, ha demostrado tener un impacto

significativo en el rendimiento académico y el bienestar emocional de los niños. Para

Martínez et al. (2020), los padres de familia son modelos del desarrollo del niño, ya que,

ayudan en aspectos como el crecimiento, formación y la socialización. Por lo tanto, las

dinámicas familiares varían dependiendo de las características socioculturales del entorno

en el que el niño crece y se forma como ser humano.

Dado lo que antecede, una relación efectiva entre familia y escuela se cimienta

entonces en la comunicación permanente, la participación en la toma de decisiones y el

apoyo en el hogar, lo que influye directamente en el desarrollo cognitivo y emocional de

los niños. Esta comprensión integral de dichas interacciones sienta las bases para explorar

cómo el uso de recursos digitales y la participación de la familia pueden favorecer un

aprendizaje significativo del ILE en jóvenes estudiantes.

1.3 Enseñar Inglés como Lengua Extranjera a jóvenes aprendices.

Enseñar inglés como lengua extranjera a niños implica utilizar tanto la metodología

como los recursos adecuados para crear una experiencia de aprendizaje positiva y

agradable. Bao & Liu (2021) sugieren que los profesores pueden utilizar estrategias para

diseñar lecciones más diversificadas que ayuden a los estudiantes a entusiasmarse con el

idioma, dichas estrategias pueden incluir guiar a los estudiantes a ir más allá del aula y

continuar aprendiendo la LE en casa, para lo cual sería pertinente proporcionar

herramientas a los padres/cuidadores de los estudiantes para que puedan apoyar

eficazmente este tipo de estrategia en el entorno familiar.
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Para Garton & Tekin (2022), la pedagogía que se abarca en ese rango de edad debe

cubrir aspectos que sean acordes a su edad, como canciones, cuentos, o juegos para

desarrollar el idioma extranjero. Asimismo, Butler (2022), afirma que "es de vital

importancia comprender cómo los jóvenes estudiantes desarrollan la cognición en relación

con la lengua para que podamos desarrollar pedagogías, currículos y materiales de

instrucción cognitiva y lingüísticamente apropiados para ellos" (p.30). Estamos de acuerdo

entonces con la importancia de llevar a cabo un abordaje holístico en enseñanza de L2 ,

teniendo en cuenta la etapa específica de desarrollo en la que se encuentran los alumnos

para diseñar actividades que les permitan una interacción eficaz con la lengua extranjera e

incluso vincular a sus familias en el proceso. En este estudio, se aplicó un cuestionario

preliminar a padres , el cual, junto con información de primera mano facilitada por la

docente titular del curso a la primera investigadora, permitieron hacer un análisis de

contexto para conocer aspectos específicos de los participantes y de esta manera diseñar

OVAs acorde a las particularidades del contexto académico (currículo),cognitivo y

emocional de los estudiantes aunado al acompañamiento que desde sus posibilidades

pudiesen hacer los padres de familia.

La OCDE (2019) también reconoce el papel de los padres en el enfoque de

educación centrado en el estudiante a través del concepto de co-agencia que implica

"relaciones con otros: padres, compañeros, profesores y la comunidad en general... por lo

tanto, los estudiantes pueden encontrar las herramientas que necesitan para prosperar no

sólo en la escuela, sino también en el hogar y en su comunidad", como resultado el proceso

de enseñanza-aprendizaje de los estudiantes es co-creado por diferentes actores que
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participan en él y donde cada uno, desde su propia realidad y perspectiva, aporta recursos

únicos para la formación integral de los mismos.

1.3.1 Factores afectivos en el aprendizaje de idiomas

Afecto es sinónimo de emoción o sentimiento. Stern (como se cita en Bao &

Liu,2021) destaca cómo los factores afectivos en el contexto educativo son cada vez más

importantes en la actualidad, hasta el punto de afirmar que "los factores afectivos juegan el

mismo papel significativo que los factores cognitivos en el SLA" (p.464), esta afirmación

ha sido ampliamente justificada por la psicología humanista y, desde la cual se presentan

tres aspectos principales en el ámbito emocional que influyen en el proceso de aprendizaje

de una segunda lengua: la autoestima, la motivación y la ansiedad.

Bao & Liu ( 2021) señalan que ningún proceso cognitivo puede llevarse a cabo con

éxito sin un cierto grado de confianza en uno mismo, del mismo modo, la motivación

proporciona al alumno el deseo y el impulso de aprender, y este impulso está directamente

influido por el mundo exterior. La motivación intrínseca representa un mayor nivel de

relevancia a la hora de aprender una segunda lengua que la motivación extrínseca,

especialmente cuando el objetivo se planea alcanzar a largo plazo.

Por otro lado, la ansiedad se presenta como la mayor limitación afectiva a la que se

puede enfrentar una persona que quiere aprender algo nuevo y está estrechamente

relacionada con experiencias emocionales negativas como la tristeza y la tensión, "la

ansiedad lingüística es inversamente proporcional a la adquisición de la lengua, a menor

ansiedad mayor adquisición y viceversa." (p.466). En todos estos aspectos relacionados con

los sentimientos y emociones hacia los procesos de aprendizaje no sólo influyen los
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profesores en el aula, sino también la familia del alumno, así como los participantes en esta

investigación.

Figura 1

Factores afectivos que influyen en el aprendizaje de lenguas extranjeras

Nota: adaptado de Henter 2014.

1.5 OVAs para la enseñanza del inglés como lengua extranjera

Los objetos virtuales de aprendizaje son recursos digitales que se utilizan para

brindar apoyo a lo que es el aprendizaje autónomo o grupal. El diseño de los OVA puede

abarcar una amplia gama de temas, como, por ejemplo, de lo básico a lo avanzado.

Consecuentemente, dicho diseño puede partir de las necesidades de los estudiantes e incluir

contenido multimedia. “El objeto virtual de aprendizaje debe tener una estructura de

información externa (metadatos) que facilite su almacenamiento, identificación y

recuperación” (MEN, Portal Colombia Aprende, 2006, citado por Cifuentes, 2018).

De acuerdo con Díaz (2018, citado por Moreira-Choez et al., 2021) “La integración

de los Objetos Virtuales de Aprendizaje (OVA) es una propuesta motivadora, pues despierta
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la curiosidad y estimula la concentración de los estudiantes en actividades específicas, lo

que le permite desarrollar el interés hacia las temáticas vistas desde otra perspectiva

diferente a lo habitual” (p. 7). Además, hoy en día, en años post pandemia, el uso de estos

recursos dentro de la virtualidad como apoyo al proceso de aprendizaje es cada vez más

común, ya sea para introducir un tema, reforzarlo o complementarlo fuera del aula de clase

que conlleven a metas dentro del mismo proceso. Es así como Noble (2023) destaca que los

OVAs son usados en la enseñanza de inglés como desarrollo de contenidos que permiten la

interacción del usuario (estudiante) con los conceptos de manera activa y significativa en

temas donde se necesita refuerzo.

En el presente estudio se busca implementar OVAs como recurso de aprendizaje

complementario que impulse el aprendizaje del inglés como lengua extranjera mediante

contenidos interactivos que permitan a los estudiantes ejercitar en mejor manera las

llamadas input y output skills (habilidades de entrada y salida) en L2, y que a su vez,

permitan estrechar el vínculo familia-estudiante-escuela a través de la participación de los

acudientes de los estudiantes tanto en los recursos que estos dispongan para dicho fin como

en la influencia afectiva que puedan ejercer sobre sus hijos al apoyar directamente la

realización de las distintas actividades propuestas en el recurso.

2. MÉTODO

El diseño metodológico que rige el presente ejercicio investigativo aborda los

siguientes aspectos: el enfoque metodológico junto con el tipo de investigación que definió

la naturaleza de la información objeto de análisis, así como el rol de los investigadores, el
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contexto y la población, los dos últimos son parte fundamental en el tema a investigar, y,

por último, se expondrán las técnicas e instrumentos de recolección de información.

2.1 Enfoque de investigación

Para dar alcance al objetivo general de usar los OVAs como recurso digital

complementario que fomente la interacción estudiante-padres-escuela, se adoptó un

método cualitativo, toda vez que se buscaba entender a profundidad las experiencias y

percepciones de los estudiantes, sus padres y la docente respecto al uso de los OVAs y su

incidencia en el aprendizaje de ILE . Este enfoque permitió explorar de manera detallada y

contextualizada dichas interacciones y los significados que los participantes atribuían al

proceso educativo.

Elías & García (2019) afirman que la investigación cualitativa es un método

científico que busca comprender el significado de las acciones humanas. Se basa en la

observación e interpretación de datos, y puede utilizarse en una amplia gama de disciplinas

y áreas de estudio. De igual forma, Espinoza (2020) establece que, en las investigaciones

cualitativas, el fenómeno o hecho que se estudia se aborda en su contexto y desde la

perspectiva del investigador.

2.2 Tipo de investigación

El tipo de investigación escogido para abordar metodológicamente el presente

estudio es la investigación-acción, este método consiste en la búsqueda de mejora de una

situación o un problema que se haya identificado con anterioridad. Para Sampieri (2018), el

investigador no solo se limita a observar y analizar la situación, sino que también,

implementa acciones que buscan generar un cambio positivo en el contexto a intervenir.
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Mientras que Hatch (2002) la define como una mejora de la práctica basada en lo que fue

descubierto. Asimismo, en el contexto educativo, este tipo de investigación sirve como

plataforma para proponer actuaciones que conlleven a una transformación positiva de las

prácticas pedagógicas presentes en la comunidad escolar.

En esta investigación se utilizará el modelo cíclico propuesto por Kemmis (1998,

citado por Peñafiel, 2023), el cual se basa en la implementación de cuatro fases

consecutivas: planificación, acción, observación y reflexión. A partir de los resultados

obtenidos en la aplicación de un cuestionario preliminar, se diseñaron y aplicaron cinco

Objetos Virtuales de Aprendizaje como recurso digital para la enseñanza de ILE.

2.3 Contexto, población, y criterio de selección

Según la definición de Tamayo (2012, citado por Moreno, 2021) la población es el

conjunto de todos los elementos que se quieren estudiar en una investigación. La que

concierne al presente ejercicio investigativo se compone de cinco estudiantes de una

escuela distrital en la ciudad de Bogotá, junto con sus respectivos padres/acudientes y la

docente a cargo del curso. El criterio utilizado para la escogencia de los estudiantes y sus

respectivos acudientes fue de tipo no probabilístico por conveniencia de estudiantes;

Otzen, et al (2017) afirma que “ en las técnicas de muestreo de tipo no probabilísticas, la

selección de los sujetos a estudio dependerá de ciertas características, criterios, etc. que él

(los) investigador (es) considere (n) en ese momento” (p.2). Teniendo en cuenta lo anterior,

la muestra y población se seleccionó con base a los siguientes criterios:

a) El estudiante deberá contar con equipo de cómputo y conexión a internet.3

3 El presente estudio consideró siempre desde su pertinencia las condiciones y características de acceso a la
conexión de internet y los equipos digitales para su desarrollo.



22

b) El estudiante deberá contar con autorización y acompañamiento de su acudiente y/o

familiar durante todo el proceso de implementación de los OVAs.

La docente a cargo del curso aprovechó una reunión de padres para informarles acerca del

proyecto e indagar acerca de los posibles participantes que a su vez contasen con los

anteriores criterios de selección ; se postularon 15 padres de familia, de los cuales luego de

un sorteo aleatorio resultaron seleccionados cinco de ellos y a quienes paso seguido se les

hizo entrega y explicación de un consentimiento informado para oficializar su participación

en la investigación.

La muestra fue segmentada en dos grupos: padres de familia y estudiantes. El

primer grupo está representado en su totalidad por 5 madres, quienes tienen un promedio de

edad entre 31 a 40 años y pertenecen a los estratos socioeconómicos 1,2 y 3, además

manifestaron tener un nivel básico de Inglés. Por otro lado, el segundo grupo lo conforman

2 niños y 3 niñas cuyo promedio de edad oscila entre los 8 y 9 años.

A continuación, se desglosa la muestra poblacional de los estudiantes con sus

respectivos seudónimos y edades.
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2.4 Técnicas e instrumentos de recolección de datos

De acuerdo con la definición de Cisneros-Caicedo et al. (2022), las técnicas e

instrumentos de investigación deben ser seleccionados en función del marco teórico, el

enfoque, el tipo y los objetivos de investigación. Además, deben estar alineados con el

alcance del proyecto y el tiempo. Por lo tanto, teniendo en cuenta las características antes

mencionadas del presente estudio, se empezó con el diseño y aplicación de un cuestionario

preliminar que permitió caracterizar la población participante.

Cuestionario semiestructurado: Este instrumento consiste en diseñar una serie de

preguntas con la intención de obtener información que conlleve al cumplimiento del

objetivo de una investigación y, como afirma Katz et al. (2021) su grado de clasificación

puede ser estructurado o semiestructurado. De igual forma, Sánchez-Martínez (2022) lo

resume como un conjunto de preguntas que miden una o más variables dependiendo de lo

que se establezca en la investigación. Para este estudio se diseñó uno preliminar que

incluyó 21 preguntas de tipo cerradas y abiertas, además fue diligenciado de manera online

por parte de los padres participantes.

Artefactos a partir de los OVA: para Köppe et al. (2024) estos “objetos son a

menudo usados en el contexto educativo para facilitar el proceso de aprendizaje mediante

vídeos, audios o tests” (p. 2). Es así como, a las actividades desarrolladas por los

participantes dentro de los OVAs se les conoce también como artefactos educativos o

learning artifacts, estos se recolectaron como evidencia de la implementación de las

distintas actividades propuestas en el recurso y la participación e interacción de los

estudiantes y sus acudientes . Una serie de vídeos y fotografías que dieron cuenta del
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proceso realizado fueron facilitadas por parte de los padres de familia posterior a la firma

del consentimiento informado.

Entrevista semiestructurada (individual y grupal): esta técnica consiste en llevar

a cabo una especie de conversación con los entrevistados en donde estos se pueden

expresar de manera libre. Ibarra-Sáiz et al (2023) afirma que su diseño debe estar

vinculado al objeto de estudio, y según Lopezosa et al. (2022) la entrevista

semiestructurada parte de un conjunto de preguntas previas para permitir que los

entrevistados respondan de manera abierta y evitar una elección de respuestas específicas.

Con base a lo anterior, el modelo de entrevista diseñado para el propósito de esta

investigación fue estructurado con el fin de profundizar y entender las experiencias de los

padres de familia en razón de su participación en el aprendizaje del inglés de sus hijos, así

como las experiencias de la docente de inglés de la escuela distrital respecto al proceso de

enseñanza con los estudiantes , así como la de estos últimos en la etapa

post-implementación de los OVAs.

Tabla 3

Instrumentos de recolección de datos

Instrumento Fase Propósito

Cuestionario:
Fue elaborado en español por
medio de la herramienta
google forms, enviado vía
correo electrónico y
autoadministrado por parte de
los seis padres de familia

Preliminar Permitió obtener información
de tipo sociodemográfica de
los padres de familia y sus
hijos, además develó las
percepciones y actitudes que
los padres de familia tienen
con relación al aprendizaje de



25

participantes.
Instrumento disponible en:

Apéndice A
Respuestas

ILE por parte de sus hijos
tanto en el contexto escolar
como en el hogar.

Artefactos a partir de los
OVAs
Instrumento disponible en:
Apéndice E

Durante la implementación
de los OVAs

Evidenciar la realización de
las actividades por parte de
los estudiantes con el
acompañamiento de los
padres de familia a quienes se
les solicitó capturar
fotografías y grabar un video
en el primer OVA. Se creó en
común acuerdo (autorizado
mediante consentimiento
informado) entre padres,
docente e investigadores un
grupo de WhatsApp para tal
fin.

Entrevista
semiestructurada:
Instrumento disponible en:
Apéndice D:

Posterior a la
implementación de los
OVAs

Develar las percepciones de
la docente titular del curso
con relación al proceso
desarrollado y los resultados
obtenidos.

Entrevista semiestructurada
grupal:
Instrumento disponible en:
Apéndice D:

Posterior a la
implementación de los
OVAs

Este instrumento permitió
recopilar información de
primera mano de los
estudiantes participantes con
relación a aspectos puntuales
como: experiencia positiva y
retadora, sugerencias en
cuanto al diseño y contenido
del OVA, pertinencia de la
participación de sus

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfb-0sxjr_U0Foedg2DbkoLNdZ5wEmU8eWMx-lXJJh3-ivsyw/viewform?usp=sf_link
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1qkKz8EIGYpQE7IJPHITn--P0S0-I7NABLFzPcWyf1jM/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/1HKZC8t26QIUbn2QK6lVwZD36YEsD3rLX94uZIqqDJoo/edit
https://drive.google.com/drive/folders/1ma2K9WK9MPyFeA7z4g3DHyZaqP-Ed1nr?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1ma2K9WK9MPyFeA7z4g3DHyZaqP-Ed1nr?usp=sharing
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padres/acudientes, etc.

Cuestionario:
Elaborado en español por
medio de la herramienta
google forms, enviado vía
grupo de whatsapp y
autoadministrado por parte de
los cinco padres de familia
participantes.

Instrumento disponible en:
Apéndice D:

Posterior a la
implementación de los
OVAs

Conocer las opiniones de los
padres de familia con
respecto al proceso que
experimentaron junto a sus
hijos a lo largo de la
ejecución de los cinco
OVAs,esto en cuanto a
aspectos
positivos,retos,sugerencias y
demás comentarios que
aporten a la información que
sería objeto de posterior
análisis.

Diseño de OVAs

Luego de la aplicación del cuestionario preliminar se procede a diseñar cinco

objetos virtuales de aprendizaje, los cuales, articulan un análisis preliminar que da cuenta

de la interrelación entre el apoyo parental, investigación existente y el aprendizaje del

inglés como lengua extranjera, (ver matriz de interrelación). Asimismo, se articularon tanto

temas vistos por los estudiantes en el periodo académico anterior y previa conversación

con la docente titular como otros sugeridos por los padres de familia en el cuestionario

preliminar junto con los desempeños cognitivos - procedimentales del área de inglés,

según el currículo sugerido por el MEN para el grado tercero.

El primer OVA, ¡ Describiendo las partes de mi casa con ayuda de mis padres !,

se diseñó a través de la integración de tres temáticas : there is/are, parts of the house y

prepositions of place, para lo cual se utilizó material audiovisual de libre acceso

https://drive.google.com/drive/folders/1ma2K9WK9MPyFeA7z4g3DHyZaqP-Ed1nr?usp=sharing
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1C7wDBTJOU5ZmtZ3LBPmClfFK7lfPDrRg/edit?usp=sharing&ouid=115982508497793413169&rtpof=true&sd=true
https://flip.com/groups/15098704/topics/39316925/responses


27

disponible en internet, tales como videos (Youtube) y actividades interactivas de diseño

propio a través de páginas web (Educaplay) de tipo educativo. La actividad de

consolidación de este primer OVA consistió en la grabación de un pequeño video en el

cual los estudiantes junto con sus padres describieron objetos de su casa utilizando el

vocabulario aprendido a lo largo de la ruta de aprendizaje establecida en el OVA.

En el segundo OVA los estudiantes realizaron un ejercicio de identificación de

vocabulario relacionado con los valores en inglés para luego utilizarlo en la construcción

de oraciones sencillas mediante la estructura del presente simple.

El tercer OVA consistió en el reconocimiento por parte de los estudiantes de

vocabulario afín a las emociones y el verbo to be en un momento inicial, a continuación en

el contexto del salón de clase la docente echaría mano de lo aprendido por los niños para

hacer el llamado a lista por medio de la pregunta How do you feel today?a lo que los

jóvenes aprendices de L2 deberían responder mediante la forma I feel __(happy, angry,

sad,etc) .

Los OVAs cuarto y quinto se desarrollaron en torno a las temáticas del past simple

y las celebraciones anglófonas Saint Patrick´s Day & el Easter Day, con el propósito de

generar en los estudiantes una comprensión del significado cultural de estas y un posterior

ejercicio de comparación con celebraciones locales como los carnavales en sus distintas

versiones , y que por esos días se realizaban en varias ciudades de Colombia y por otro

lado la semana santa que estaba próxima a dar inicio.

A continuación, se relaciona una tabla que expone las fechas, contenidos y

objetivo pedagógico de cada uno de los cinco OVAs implementados.
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3.ANÁLISIS DE LA INFORMACIÓN

Partiendo del carácter cualitativo del presente estudio, en donde el objetivo general

de la investigación fue el de “diseñar objetos virtuales de aprendizaje (OVAs) que

fortalezcan el aprendizaje de ILE en estudiantes de tercer grado de primaria con apoyo

parental”,se puso en marcha el diseño instruccional pedagógico y se diseñaron recursos

digitales de aprendizaje (ver apéndice c) junto con los instrumentos de recolección de

información antes mencionados. La siguiente figura muestra las fechas en las cuales se

llevó a cabo dicho proceso y la secuencia seguida en el ejercicio de análisis de datos:

Figura 2

Secuencia del proceso de análisis de información

Nota: elaboración propia.

3.1 Enfoque

El presente estudio se llevó a cabo bajo el enfoque cualitativo para el proceso de

análisis de datos que permitiese llevar a cabo una comprensión profunda de las

experiencias y perspectivas de los participantes. De acuerdo con Sampieri y Mendoza

https://drive.google.com/file/d/1q55RuYti-TwEf8BJQVUjus6CGrMNkxDg/view
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(2018), dicho enfoque “busca principalmente la dispersión o expansión de datos e

información” (p.55).Los datos obtenidos en el presente estudio fueron procesados de

acuerdo a la “coreografía” propuesta por Sampieri et al (2008), en donde se establece un

orden procedimental que incluye las siguientes etapas:

Figura 3

Gráfico del proceso de interpretación de la información.

Nota: elaboración propia.

Teniendo en cuenta lo anterior, el rol de los investigadores en este estudio fue

fundamental, ya que, a partir de los datos recolectados , se realizó la transcripción de

estos para luego ejecutar el respectivo proceso de categorización y análisis, lo que implicó,

estar abiertos y atentos a una revisión constante del material. Para Lisboa (2018), la
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información obtenida en investigación cualitativa debe analizarse de manera subjetiva y no

partir de supuestos verificables o hipótesis. La siguiente matriz analítica evidencia la

articulación entre la pregunta de investigación con las categorías y evidencias tomadas de

los instrumentos, cuyos resultados se interpretan y se presentan a profundidad en el

siguiente acápite de esta sección del documento.

Tabla 5

Matriz de análisis y categorización

Pregunta de
investigación

Categorías
iniciales

Subcategorías Categorías
finales y
evidencias

Extractos

¿Cómo se

fortalece el

aprendizaje de

ILE -Inglés como

lengua extranjera,

a través del

diseño e

implementación

de OVAs en

estudiantes de

tercer grado de

primaria con

apoyo parental?

1. Características
de los OVAs para
el aprendizaje del
ILE

Experiencia
compartida del
aprendizaje con el
OVA

Dinamización del
aprendizaje: Del
aula al entorno
hogar- virtual.

Resignificación
del aprendizaje a
través de los
OVAS y el apoyo
parental
(Ver apéndice E)

“el resultado fue
muy acogedor por
parte de los
estudiantes ya que
contenían
actividades que
abordaron varias
de las temáticas de
las situaciones
convivenciales
mencionadas como
los temas
relacionados con
los desempeños, de
una forma muy
visual, auditiva,
incluso kinestésica”
– (Docente J -
Entrevista
semiestructurada).

2. Aprendizaje ILE Autorregulación
del aprendizaje de
ILE

Avances en la
comprensión de la
tecnología para el
aprendizaje de

“estos OVAS nos
ayudarían a
practicar, a mejorar
y a reforzar el

https://docs.google.com/document/d/1HKZC8t26QIUbn2QK6lVwZD36YEsD3rLX94uZIqqDJoo/edit


32

3.1.1. Análisis de datos: Estrategias, técnicas metodológicas y herramientas de

análisis

En concordancia con lo ya establecido, para darle solidez al proceso de

categorización y triangulación de la información , se determinaron una serie de estrategias,

técnicas metodológicas, y herramientas de análisis previo al proceso que conlleva a la

discusión de los resultados.

Desarrollo de la
capacidad de
literacidad digital
docente-estudiantes
.

ILE (ver apéndice
D)

aprendizaje de
algún tema en
espacios diferentes
al colegio y de otra
manera más
divertida”
(Estudiante S -
Entrevista
semiestructurada)

3. Apoyo parental Beneficios del
apoyo parental en
el aprendizaje de
ILE

Cohesión entre la
escuela y el
entorno familiar
para el
fortalecimiento
del aprendizaje de
ILE
(Ver apéndice E)

“... yo no sé mucho
inglés, pero con la
ayuda del traductor
buscábamos las
palabras que de
pronto no
entendíamos y se
puede decir que
aprendimos y
disfrutamos juntas
la realización de los
ejercicios”
(Participante K -
cuestionario
online).

https://drive.google.com/drive/folders/1ma2K9WK9MPyFeA7z4g3DHyZaqP-Ed1nr
https://drive.google.com/drive/folders/1ma2K9WK9MPyFeA7z4g3DHyZaqP-Ed1nr
https://docs.google.com/document/d/1HKZC8t26QIUbn2QK6lVwZD36YEsD3rLX94uZIqqDJoo/edit
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Estrategias de análisis para el enfoque cualitativo

El análisis de contenido es el método adoptado en línea con el enfoque de análisis

escogido, el cual consiste en “ un procedimiento para analizar el material textual, que va

desde productos de medios de comunicación a datos de entrevista” Sanchéz-Gómez et al.

(2017, p.67), además, implica un proceso sistemático de codificación e interpretación de

datos que conlleva a el uso de categorías con base a los hallazgos de una investigación.

Por lo tanto, este método se centra en identificar temas, patrones y significados

provenientes del material analizado. Es por eso, que Arbeláez & Onrubia (2014; citados por

Díaz, 2018) definen el objetivo del análisis de contenido como “la verificación de palabras

o conceptos en un contenido y su sentido dentro de un texto en un contexto” (p.18).

Fué así como se aplicó la técnica del análisis de contenido mediante la codificación

de las transcripciones de entrevistas y formularios online.Las etapas clave incluyeron la

identificación de categorías emergentes ,la agrupación de códigos similares y la

interpretación de los datos para encontrar patrones recurrentes relacionados con el

aprendizaje del inglés mediado por el uso de OVAs y el apoyo parental.Teniendo esto en

cuenta, se emplearon las técnicas metodológicas de análisis que se exponen a continuación

con el propósito de consolidar los hallazgos.

Técnicas metodológicas de análisis

Para consolidar la conceptualización emergente del enfoque, se usó una

codificación de tipo abierta, axial y selectiva que ayude al fin antes mencionado a través de

la creación de categorías principales y secundarias (Monge, 2015).
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Durante la codificación abierta, se examinaron los datos para identificar conceptos,

temas y patrones emergentes que provenían de los instrumentos aplicados a los

participantes. Strauss y Corbin (2002, citados por Fernández y Doriales, 2020) definen esta

técnica como “el proceso análitico a través del cual el investigador debe identificar en los

textos aquellos conceptos fundamentales relacionados con su investigación, a la vez que se

descubren las propiedades y dimensiones de los mismos” (p. 3). Cada fragmento que se

encontró, se añadió mediante un color en forma de etiqueta como código o subcódigo.

La codificación axial establece el conjunto de relaciones entre los códigos

previamente identificados en la fase inicial. “Permite que los datos que se fragmentaron

durante la codificación abierta se reagrupen con la finalidad de construir explicaciones más

precisas y completas; implica relacionar una categoría con sus subcategorías” (Fernandez y

Doriales, 2020, p. 4). De acuerdo con esto, se agruparon los códigos relacionados para

establecer relaciones entre las categorías, y, de esta forma, organizar los datos en una

estructura más coherente e identificar patrones teniendo siguiendo el método de análisis de

contenido.

La codificación selectiva se implementó para identificar las categorías centrales, lo

que para Ramírez-Morera (2022) es “la integración, la cual va evolucionando a partir de la

misma investigación y de su nivel de abstracción” (p.7). Para que se pueda llevar a buen

término este proceso, dichas categorías deben aparecer frecuentemente en los datos y en las

relaciones entre estas de manera lógica.

El ejercicio de codificación abierta se desarrolló con el apoyo del software de

análisis de datos Nvivo, con el cual se realizó la clasificación de los códigos para el
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posterior establecimiento de las subcategorías. Las de tipo axial y selectiva se realizaron de

manera manual a través de un análisis inductivo.

Herramientas para el análisis

Lopezosa (2020) afirma que “gracias a los avances de las tecnologías de

información y comunicación se vienen desarrollando herramientas capaces de codificar

datos electrónicamente dotando a las investigaciones de mayor eficacia y rigor”,(p.6 ), por

eso existen softwares para tal propósito como es el caso del ya mencionado . Para este

estudio en particular, el uso del software Nvivo permitió la importación de los instrumentos

de recolección de datos ya aplicados y transcritos, como el cuestionario final y las

entrevista semiestructuradas (individual y grupal), y paso seguido realizar el respectivo y

riguroso proceso de codificación.

Respecto a los roles asumidos por los maestrantes a lo largo de la aplicación de

los instrumentos y el proceso de análisis de datos, la primera investigadora se encargó de

coordinar y aplicar el instrumento de las entrevistas semiestructuradas con parte de los

participantes del proyecto, y de recibir las evidencias de las actividades hechas en el

recurso digital por los mismos caracterizándolas como artefactos a partir de los OVAs. Por

su parte, el segundo investigador se encargó del diseño del cuestionario final (online )

dirigido a los padres de familia .En la etapa de análisis de la información ambos

investigadores trabajaron de manera conjunta en el ejercicio de codificación y

establecimiento de las categorías emergentes.
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3.2 Discusión de los resultados

Tomando como punto de partida la pregunta investigativa “¿Cómo se fortalece el

aprendizaje de ILE -Inglés como lengua extranjera, a través del diseño de OVAs en

estudiantes de tercer grado de primaria con apoyo parental?”, se hizo un ejercicio de

análisis deductivo para establecer las categorías iniciales que se enumeran a continuación:

1 . Características de los OVAs para el Aprendizaje de ILE

2. Aprendizaje ILE

3 . Apoyo parental

Paso seguido, se identificaron un total de 13 códigos emergentes de 5 subcategorías

(ver apéndice F). A partir de la codificación axial se desarrollaron dos cuadros: el primero

detalla una lectura relacional donde se tuvo en cuenta los excerpts o texto codificado más

importante que representa y detalla la subcategoría correspondiente. Además, al pasar a ser

un proceso deductivo-inductivo de análisis de la información, para dar respuesta a la

pregunta investigación, el estudio arrojó las siguientes categorías finales tal como se

expone en la siguiente imagen:

Figura 4

Mapa conceptual de las categorías emergentes de la codificación selectiva.

https://drive.google.com/drive/folders/1SRbxRESHV65fGWHVP8qiRocA_9o_UZdV
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Nota: elaboración propia.

Se evidenció la presencia de 3 categorías principales : Resignificación del

aprendizaje de ILE a través de los OVAs y el apoyo parental, Avances en la comprensión

de la tecnología para el aprendizaje y Cohesión escuela-entorno familiar para el

fortalecimiento del aprendizaje de ILE.

4. Hallazgos

En esta sección, se describen y amplían los hallazgos emergentes con base a la

matriz de análisis ilustrada en el apartado del capítulo anterior.

4.1 Características de los OVAs para el aprendizaje de ILE

Los OVAs son un recurso digital que tienen diversas características para ofrecer

dentro del proceso de aprendizaje de ILE de los estudiantes, y además, “son diseñados y
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utilizados para el desarrollo de contenidos, permitiendo una interacción activa y

significativa del usuario con los conceptos y estructuras de pensamiento específicos del

área temática abordada” (Noble, 2023, p.32).Según las respuestas dadas por los padres de

familia en el cuestionario preliminar (ver apéndice B) se encontró que , los estudiantes

interactúan rara vez con recursos digitales educativos, por lo que, el OVA se ofreció como

una propuesta nueva en la experiencia del proceso de aprendizaje de inglés tanto para los

estudiantes como para sus acudientes. En el subsiguiente ejercicio de categorización se

identificaron dos constructos determinantes para describir el efecto de la implementación

del recurso digital en el contexto educativo : “Experiencia compartida del aprendizaje con

el OVA” y “Dinamización del aprendizaje: Del aula al entorno hogar- virtual”.

Experiencia compartida del aprendizaje con el OVA

Al hablar de aprendizaje compartido donde se incluyen a los padres, Diaz et al.

(2023) lo caracteriza como un enfoque didáctico en donde los estudiantes aprenden más a la

vez que se apoyan en artefactos epistémicos como tecnologías digitales, lo que demuestra

entonces que “cuando padres, docentes, estudiantes se ven unos a otros como socios en la

educación, se forma una comunidad solidaria alrededor de estos últimos” (Epstein, 2018,

p.16). Esta investigación detalló las experiencias de los participantes con el OVA. Respecto

a esto, la docente expresa que “ha sido un recurso muy importante ya que los niños

disfrutaron mucho las actividades, tanto los 5 que participaron de manera directa en el

proyecto como los 25 restantes” (Docente J). Además, uno de los padres de familia

manifestó que “durante la ejecución de los OVAs presentamos desafíos dentro de ellos, la

https://drive.google.com/drive/folders/1WxyiK7D-2voZwgcf_awvqs13Kq8Vatvr
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comprensión de algunas palabras del idioma y no contar en ocasiones con el tiempo

suficiente para apoyar a mi hija en la ejecución de las actividades” (Participante A). Por lo

tanto, la existencia de experiencias positivas y retadoras mediante el recurso digital

corroboran la presencia de un aprendizaje compartido en donde los participantes de la

comunidad escolar, como son la docente y los padres, contribuyen al aprendizaje del

estudiante más allá del salón de clase. El primer OVA que se les compartió a los estudiantes

incluyó la grabación de un video con el propósito de involucrar a sus padres no solo en la

asistencia técnica del ejercicio sino también en la parte central de la actividad que requería

una pequeña descripción de algunas partes de la casa y preposiciones de lugar, significando

una experiencia retadora para ambos, tal como lo afirma uno de los participantes : “estuvo

un poquito complicadita fue la de la grabación del video del there is/there are porque yo

no soy muy buena pronunciando las palabras en inglés y tampoco estoy acostumbrada a

grabar videos en inglés pero mi mamá me colocó el audio del traductor una y otra vez y

practicó conmigo hasta que pude hacerlo” (Estudiante A). Aquí, los padres ejercen un rol

de monitores e influenciadores de la conducta del niño ,a través de la observación ,

colaboración y todo lo que implica involucrarse en las dinámicas de enseñanza- aprendizaje

de sus hijos en el contexto del hogar. Es por esto que Martínez et al.(2020), afirma que los

estudiantes que crecen en un entorno familiar acogedor suelen alcanzar el éxito académico

con mayor facilidad, ya que cuentan con beneficios relacionados con el apoyo en la

realización de tareas escolares, supervisión constante de su comportamiento y guía en sus

acciones. En cambio, en un ambiente desfavorable, los estudiantes no logran sentirse

seguros ni tranquilos, lo que afecta de manera negativa su capacidad de concentración.
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Dinamización del aprendizaje: Del aula al entorno hogar- virtual

Para Villamizar et al. (2020), en el contexto del uso de las TIC y los OVAs, no solo

permite que los estudiantes aprendan en la escuela, sino que ellos mismos o sus familias

planifiquen el uso del tiempo de estudio y establezcan posibilidades de desarrollar

actividades propuestas. Teniendo en cuenta esto, la implementación del recurso digital

representó una alternativa para que los estudiantes pudiesen estudiar y reforzar en casa

algunos de los temas vistos en el aula de clase, al punto de que uno de ellos afirmó preferir

el contexto de su hogar para dicho fin: “sería muy útil porque a veces los niños en el salón

hacen mucho desorden y no dejan dar la clase muy bien a la profe entonces siento que no

aprendo mucho, en cambio en mi casa puedo concentrarme en las actividades de los OVAS

y creo que aprendo más de inglés que en el colegio” (Estudiante A).

Al mismo tiempo les permitieron reflexionar en compañía de sus padres sobre

“situaciones muy puntuales de convivencia que se habían venido presentando hace unos

meses en el contexto de colegio relacionadas con acciones de intolerancia, agresión y

bullying entre y hacia estudiantes en condición de discapacidad que están vinculados al

sistema educativo mediante la modalidad de inclusión” (Docente J).

Teniendo esto en cuenta , nos dimos a la tarea contextualizar el recurso digital por

medio de dos videos que abordan los temas de la inclusión (cuerdas) y las emociones

(Napo), los cuales tuvieron gran acogida por parte de los niños, quienes expresaron : “ La

actividad que más me gustó fue la última, la de María y el niño que estaba en la silla de

ruedas” (Estudiante S)., asimismo otro niño mencionó “me gustó el video de Napo porque

https://www.youtube.com/watch?v=jQ6J4q7yiss
https://www.youtube.com/watch?v=-p1P4fdhaF8&t=4s
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era sentimental y era de varias emociones y era como una película” (Estudiante J).Las

madres de familia también expresaron satisfacción por la forma en la que se integró el

Inglés con situaciones específicas del contexto escolar:“nos llamaron mucho la atención los

temas que se trataron en los OVAS, por ejemplo, los valores,las emociones,la inclusión,etc,

los vídeos fueron muy interesantes para captar la atención de mi hija y luego realizar las

actividades” (Participante K). Según Cifuentes (2018) la estructura de un OVA permite al

mediador realizar ajustes pedagógicos en los contenidos y actividades interactivas de

aprendizaje, orientados a alcanzar los objetivos educativos planteados. Asimismo, Fainholc

(citado en Cifuentes, 2018), la mediación pedagógica se refiere a los procesos didácticos de

la información para hacerla comprensible y aprendible, permitiendo visualizar el

tratamiento de los contenidos y las formas de expresión en relaciones comunicativas que

implican la selección y combinación de medios y formatos. Todas estas situaciones y

posibilidades deconstruyen la forma tradicional de enseñar y aprender en general, en este

caso particular, una lengua extranjera, a causa de la era digital en la que estos jóvenes

aprendices están inmersos.

4.1.1 Resignificación del aprendizaje de ILE a través de los OVAS y el apoyo

parental

Con base a las subcategorías anteriores, se evidenció que hay una resignificación

del aprendizaje de ILE a través de los OVAS y el apoyo parental como categoría

emergente. Resignificar como expresa Molina (citado en Berrio, 2019) implica dar un

nuevo significado, es decir, volver al inicio de un proceso que necesita ser reconsiderado
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para impulsar un cambio o transformación. A su vez, para Berrio (2019) resignificar es

mejorar la realidad de una manera distinta a como se había concebido originalmente. Por lo

tanto, no tendría sentido realizar un proceso de resignificación si lo que existe en la realidad

ya cumple óptimamente con las necesidades establecidas.

En este contexto, resignificación se refiere a que hay un cambio de perspectiva

positivo en el proceso de aprendizaje de los estudiantes en el momento que los padres

pasan a ser también sus compañeros en esta nueva experiencia , al tiempo que ambos

aprenden de manera conjunta, resignificando también el rol de estos últimos : “sin la ayuda

de mi mamá de pronto no lo hubiese hecho muy bien porque yo no soy experta en muchas

cosas como por ejemplo grabar un video o usar el traductor, aunque ella tampoco sabía

cómo se armaba el crossword y yo le enseñé” (Estudiante A).

Es así como, estudiantes y padres se ven inmersos en experiencias innovadoras

mediadas por el recurso digital como vehículo de aprendizaje, respecto de esto, Quintero et

al. (2021, citados por Noble, 2023) destacan que “los estudiantes actuales que tienen una

mayor interacción con la tecnología, encuentran una mayor motivación en su proceso de

aprendizaje al utilizar estas herramientas en comparación con las metodologías

tradicionales” (p.29) , considerando además que los OVAs garantizan un acceso equitativo

a recursos educativos para mejorar sus competencias en inglés y su rendimiento académico

a nivel general.
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4.2 Aprendizaje de ILE

Esta segunda categoría inicial deriva de la importancia que representa el

Aprendizaje de Inglés como Lengua Extranjera para los participantes del proyecto , así

como las limitaciones y posibilidades presentes en su realidad de contexto a la hora de

enseñar - aprender dicho idioma. Ruiz (citado en Rodríguez,2021) destaca que “la lengua

como recurso ha impulsado la educación bilingüe con diferentes fines siendo uno de ellos

económico y de oportunidades de empleabilidad” (p.29). Esta es precisamente la visión

desde la que los padres participantes en este estudio conciben el hecho de que sus hijos

aprendan inglés y con base a la cual también les proporcionan formas diversas de apoyo

en función de sus propias posibilidades y realidades. A la pregunta formulada en el

cuestionario preliminar (ver apéndice B) dirigido a padres: ¿Cuál es la principal

motivación para apoyar el aprendizaje de inglés de su hijo/a?,cuatro de las cinco madres

de familia participantes escogieron la opción relacionada con “Mejorar oportunidades

educativas, Ampliar sus futuras oportunidades laborales, Conexión con otras

culturas”.Asimismo, Echavarría (2019, citado por García & Pinilla., 2023), afirma que

“el ILE se ha vuelto cada vez más importante, debido a la globalización de la economía y a

la necesidad de dominio del idioma inglés en contextos académicos y profesionales” (p. 8).

Por lo que concierne a la docente que no es licenciada en inglés o idiomas y quien

manifiesta :“yo tomé un curso muy básico hace dos años porque entre otras cosas me llama

la atención el Inglés” (Docente J), se pone de manifiesto la autogestión de esta para poder

hacer frente al reto de enseñar una lengua extranjera sin contar con el nivel de suficiencia

ni la formación pedagógica para hacer fructífero el resultado.

https://docs.google.com/forms/d/11668ua_kcCZqkxLnKV5bB3HbNqzf9XuzL_9m76spP0k/edit#response=ACYDBNhtwcsflitVPboaRHJ_MnLB3HUMp1nOTKW9HYTD2PFWNvbQewHiKB4N_atJkj3juuM
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Aquí los principales hallazgos se direccionan hacia los constructos de

“Autorregulación del aprendizaje de ILE” y “Desarrollo de la capacidad de literacidad

digital desde la docente hacia los estudiantes”.

Autorregulación del aprendizaje de ILE

Respecto al concepto de autorregulación del aprendizaje, Zimmerman (2000, citado

por Sáez-Delgado et al., 2023),lo define como “ la forma en que los estudiantes controlan

sus pensamientos, sentimientos y acciones con el fin de alcanzar logros académicos” (p.1),

esto hace referencia a cómo los estudiantes toman conciencia sobre su propio proceso de

aprendizaje, en este caso, hacia la experiencia en el uso del recurso digital y el apoyo de

sus padres. A la pregunta : ¿cómo te sientes respecto a que tus padres estén involucrados en

tu aprendizaje de Inglés a través de los OVAs? una de nuestras estudiantes contestó: “fue

necesaria porque sí necesitamos a veces la ayuda de los adultos y no fue necesaria porque

creo que también debemos aprender a trabajar solitos” (Estudiante L).

Según Veytia et al. (2018, citados por Moreira-Choez et al., 2021), los OVAs

“despiertan en el alumno una inclinación por saber de diferentes temas, así como también

estimulan la responsabilidad, el autoestudio, el trabajo colaborativo, tanto de manera

sincrónica como de manera asincrónica” (p. 4), tal como lo afirma uno de los estudiantes

partícipes del estudio: “estos OVAS nos ayudarían a practicar, a mejorar y a reforzar el

aprendizaje de algún tema en espacios diferentes al colegio y de otra manera más divertida”

(Estudiante S), lo que denota la capacidad de este estudiante de reflexionar en torno a su

propio aprendizaje y valorar la utilidad del recurso digital.
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Desarrollo de la capacidad de literacidad digital docente - estudiantes

Cassany (2011, citado por Moreno-Anota et al., 2023) plantea un conjunto de

acepciones sobre este término como la “alfabetización digital, lectura y escritura en la red”

(p.25). En el contexto escolar de los estudiantes y la docente a cargo presentan desafíos

en el proceso de enseñanza- aprendizaje de ILE en relación a la integración de la

tecnología como material de apoyo y medio para interactuar con los contenidos de la LE

puesto que según la maestra “el acompañamiento que se recibe desde la secretaría en

cuanto a uso de las TIC y la enseñanza del inglés es casi nulo entonces los docentes nos

quedamos cortos de herramientas muchas veces en cuanto a innovación en estos aspectos se

trata” (Docente J). Lo que conlleva a que la docente haga uso de su capacidad de

autogestión para buscar alternativas que mitiguen la brecha existente en este aspecto: “para

poder compartirles en el tv del salón una que otra actividad de la web debo utilizar mis

datos” (Docente J).

De otro lado está el reto de enseñar inglés sin saber mucho de inglés , al no ser este

su campo específico de conocimiento ,por lo que tuvo que interactuar con el OVA previo a

la explicación del recurso en el aula de clase: “antes de enseñar el recurso a mis estudiantes

me tocaba reforzar obviamente la temática, es decir, yo resolvía el OVA antes de enseñarlo

porque como dije yo no soy licenciada en idiomas o inglés y, los estudiantes son muy

curiosos y me pasó con la explicación del primer OVA que me corcharon como en dos

preguntas porque hay chicos muy pilos y con mucho potencial” (Docente J). Al utilizar el

televisor como medio y recurso para transmitir las actividades del OVA en el aula de clase,

este se convierte en una Tecnología del Aprendizaje y Conocimiento (TAC). Para Herrera
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et al. (citados en Robalino et al., 2024), las TAC incluyen una amplia variedad de

herramientas y recursos tecnológicos destinados a mejorar la experiencia educativa,

fomentar la interactividad y facilitar el aprendizaje colaborativo y personalizado.

En cuanto al uso de las TAC en un contexto distinto a la escuela, los estudiantes

partícipes del estudio hicieron uso de su propio equipo de cómputo apoyados por sus

padres tanto para el uso de este como para desarrollar las actividades propuestas en los

OVAs , lo cual para algunos representó una experiencia retadora: “pienso que las

actividades que tenían cronómetro me ponían algo nerviosa y por eso me equivocaba en

algunos puntos” (Estudiante L) - “lo que más me fue difícil fue el crucigrama, era con

tiempo y estaba como apurada, no encontraba las palabras” (Estudiante I). Para Tapia et al.

(2023) la interacción de los estudiantes con los recursos digitales presenta desafíos en las

mismas actividades tales como la distracción con el tiempo de la misma.

Se hacen entonces explícitas las reflexiones que tanto docente como estudiantes

hacen en torno a la comprensión de la tecnología, lo que les ha permitido identificar tanto

debilidades como fortalezas a nivel personal y contextual , reconociendo las oportunidades

presentes en su entorno inmediato y haciendo conciencia de estrategias que pueden

implementar para que el aprendizaje de ILE mediado por OVAs sea realmente significativo

mediante el uso adecuado del recurso tanto material como humano que tienen a su

disposición.

4.2.1 Avances en la comprensión de la tecnología para el aprendizaje

Esta categoría se construye desde el rol de la docente encargada y los estudiantes a

la hora de usar la tecnología como mediadora en el proceso de aprendizaje. De acuerdo a
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Noble (2023), “(...)la evolución tecnológica ha ampliado el alcance de las herramientas

educativas virtuales, como los OVAs, permitiendo una mayor flexibilidad y oportunidades

de aprendizaje” (p.33), lo que demanda también, que los miembros de la comunidad

educativa desarrollen habilidades entorno al correcto manejo de esta importante

herramienta .Es así como la docente de nuestro ejercicio investigativo reflexiona en torno

a la utilidad del recurso como herramienta para superar las barreras que actualmente

enfrenta la enseñanza del Inglés en el contexto de la escuela pública en Colombia en

términos de tiempo y espacio : “el hecho de que un estudiante pueda reforzar lo que se

enseña en el aula de clase de una manera diferente, me refiero a que no sea el típico repaso

del vocabulario que es lo que por lo general el sistema educativo y el currículo nos permite

enseñar a los profes de primaria, sino que puedan interactuar con el inglés de una manera

más dinámica y que a los estudiantes le guste hace que el recurso represente utilidad y

validez para el propósito que fue diseñado” (Docente J).

Veytia et al. (2019) afirman que se destaca el OVA como una opción para que tanto

estudiantes como docentes, trabajen en procesos de enseñanza-aprendizaje desde un

enfoque más flexible, dinámico y creativo, lo que conlleva a que ambas partes cooperen

para descubrir nuevas experiencias que los impulsen a la consecución de una meta

compartida en relación a cómo enseñar- aprender la lengua extranjera de manera diferente

y enriquecedora con todos los retos que ello implica y apoyados en un constante ejercicio

de auto-hetero reflexión del propio desempeño tal como lo expresó uno de los

participantes : “me sentí muy bien porque con eso (tecnología) aprendemos a aprender más
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Inglés y como que nuestro cerebro se va acostumbrando a diversas actividades”

(Estudiante L).

Para Moreira-Choez et al. (2021) “la utilización de las TIC en actividades

educacionales ha creado la necesidad de que tanto docentes como estudiantes puedan contar

con recursos que faciliten el quehacer educativo” (p.4).A la pregunta ¿creen que sería útil

para su aprendizaje de Inglés que el colegio continuara implementado las actividades con

los OVAs? uno de nuestros estudiantes comentó: “si estoy de acuerdo porque esos OVAS

nos ayudan a reforzar más el inglés y que tengamos una mejor pronunciación, son más

actividades que las que la profe nos coloca en la clase de inglés, aparte que con ella solo

damos una horita los viernes” (Estudiante L). Por su parte la Docente J comentó:

“quedamos tan contentos con la experiencia de los OVAS que lo que se me ocurrió fué

hablar con mi coordinador a ver si este año nos resuelven el tema del internet en el aula de

informática pero mientras eso sucede también está previsto la conformación de un grupo de

wsp con los acudientes de los estudiantes para compartirles por ese medio actividades que

se encuentran disponibles en internet parecidas a las de los OVAS para que los estudiantes

puedan practicar en casa los temas vistos en clase”.

4.3 Apoyo parental

Esta categoría inicial emerge del querer indagar acerca de cómo los padres se

involucran en las dinámicas escolares de sus hijos, específicamente en el aprendizaje de

ILE. Bao & Liu (2021) mencionan que los estudiantes son influenciados por numerosos

factores mientras estudian una lengua como la edad, la sociedad, el entorno, y los de tipo

afectivo, al punto de afirmar que estos últimos tienen la misma importancia que los
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cognitivos al momento de aprender un idioma. Teniendo en cuenta lo anterior, se encontró

información relevante acerca de los beneficios que el apoyo parental puede significar en

el aprendizaje de una LE con base al desempeño de los padres participantes del ejercicio

investigativo durante la fase de la implementación de los OVAs .

Beneficios del apoyo parental en el aprendizaje de ILE

Lee (1994, citado por Epstein, 2018) menciona que hay beneficios importantes

reflejados en las actitudes, comportamientos y los resultados académicos de los

estudiantes a partir de los distintos tipos de apoyo familiar. A lo largo de la implementación

de los OVAs, los padres de familia mostraron una participación activa en todo el proceso

tomando el rol de compañeros y guías del proceso de aprendizaje de sus hijos. Aun

cuando no tienen conocimientos sólidos en el idioma , su apoyo demostró ser fundamental

en el desempeño de los estudiantes: “Aprendí mucho, yo y mi mamá, ella se disfrutó las

actividades tanto como yo, dice que se va a matricular en un curso de inglés porque

queremos irnos a vivir a Canadá con mis primas y yo le dije que allá se habla inglés y ahora

todos los días en vez de decirme buenos días en español me dice Good morning my baby

girl,jajajajaja y yo le contesto Good morning mom I love you” (Estudiante A).

Así las cosas, la docente caracterizó a los apoderados de sus alumnos: “sucede algo

particular con mi grupo y es que la mayoría de los acudientes de mis estudiantes son muy

atentos con el proceso académico de estos, obvio hay algunas excepciones, pero la mayoría

ha demostrado a lo largo de los casi tres años que llevo al frente del curso ser

padres/madres/familiares responsables con el rol que les corresponde en cuanto al
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acompañamiento que brindan a los niños, de allí que los padres de los alumnos

participantes del proyecto también lo son” (Docente J).

Los padres al ser un modelo a seguir de sus hijos, inspiran diferentes emociones en

estos tal como lo expresó uno de nuestros participantes cuando se le preguntó ¿ te gustaría

que tu mamá participara más o de manera diferente en las actividades de los OVAs?, a lo

que respondió: “me gustaría que siguiera acompañándome como lo ha hecho hasta ahora

porque eso me hace sentir segura” (Estudiante A).Por su parte, Martínez et al. (2023)

resalta que “el interés de los padres en el proceso educativo de sus hijos se puede

manifestar de diferentes formas, que van desde visitas periódicas a la escuela de la que

forman parte hasta establecer un ambiente adecuado para el estudio en casa” (p.8).Al

respecto una de las madres participantes expresó: “la oportunidad de acompañar a mi hija

en el desarrollo de las actividades me involucró indirectamente en su proceso de

aprendizaje, yo no sé mucho inglés, pero con la ayuda del traductor buscábamos las

palabras que de pronto no entendíamos y se puede decir que aprendimos y disfrutamos

juntas la realización de los ejercicios” (Participante K).

4.4 Cohesión escuela - entorno familiar para el fortalecimiento del aprendizaje de

ILE

Al hablar de una cohesión entre familia y escuela, nos referimos al vínculo que

tienen dentro de la comunidad escolar.Epstein (2018),invita a los educadores a ver a los

alumnos como niños y no solo como alumnos para que puedan ver a la familia como socios

de la escuela, y no como una entidad separada, y hacerlos así parte activa de la educación
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de sus hijos, en palabras de la autora: "Los socios reconocen que comparten el interés y la

responsabilidad por los niños, y trabajan juntos para crear mejores programas y

oportunidades para los alumnos"(p.11), Es oportuno entonces mencionar la tríada de

intereses que el autor expone sobre los tres actores principales de la comunidad educativa:

profesores y administradores quieren encontrar formas eficaces de involucrar a los padres

en los procesos formativos de sus hijos para aumentar sus posibilidades de éxito

académico; los estudiantes quieren tener éxito en la escuela, para lo cual necesitan recibir

orientación, apoyo y motivación de sus padres, profesores y otros miembros de la familia y

la comunidad que los rodea.Y por último, los padres que quieren saber cómo pueden

apoyar a sus hijos y establecer lazos sólidos con la escuela, de la que esperan una educación

de calidad; tal es el caso de los padres partícipes de nuestro estudio, quienes demandan una

mejor enseñanza de ILE para sus hijos.

Si bien es cierto hay falencias en el ABA objeto de estudio en materia de recursos

físicos, tal como lo menciona la docente titular : “aquí en el colegio hay un aula de

informática, pero el 90% de las veces mantiene sin servicio de internet entonces no es que

sea posible llevar a los estudiantes a realizar actividades como los OVAS allí” (Docente J).

También se evidenció el importante nivel de compromiso que los padres de familia

demuestran respecto a los compromisos académicos de sus hijos, en palabras de la docente

participante :

la mayoría de los apoderados de mis estudiantes son personas con un nivel de

estudio de técnico hacia arriba, incluso hay padres de familia con estudios de postgrado y

eso considero tiene una gran influencia en la calidad del acompañamiento que hacen a sus
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hijos e hijas y pues a mi como docente me hace la labor un poco más fructífera si la

comparo con experiencias de otros colegas que viven el lado opuesto, es decir, laboran en

colegios públicos donde cuentan con los recursos físicos o tecnológicos que no hay en el

nuestro pero la participación de los padres es casi nula (Docente J).

Es evidente entonces la gran oportunidad que representa para la escuela y el ABA

de nuestro estudio el hecho de que los padres de familia dispongan de ciertas

características que pueden ser puestas al servicio de una mejora en los procesos de

aprendizaje de los estudiantes , tal como lo manifiesta una de las madres participantes: “si

se desea mejorar el aprendizaje de inglés de los estudiantes con estrategias como los

Ovas, son muy importantes siempre y cuando el niño cuente con el apoyo de los padres, el

acompañamiento de los padres es clave en cualquier proceso de enseñanza- aprendizaje”

(Participante M).

La OCDE (2019), reconoce el rol fundamental de los padres a través del concepto

de co-agency invitándolos a trabajar de manera conjunta con el resto de la comunidad

educativa y en general, en la co-creación de un ambiente de aprendizaje ubicuo que ayude

al estudiante a progresar en la adquisición de las llamadas “competencias transformadoras”

con las que se espera que aquel, alcance su pleno potencial y contribuya así a un estado de

bienestar individual y colectivo.
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5. Conclusiones

Con el propósito de dar respuesta a la pregunta de investigación ¿Cómo se fortalece

el aprendizaje de ILE -Inglés como lengua extranjera, a través del diseño de OVAs en

estudiantes de tercer grado de primaria con la participación de los padres de familia?,a

continuación se exponen las siguientes conclusiones, recomendaciones y contribuciones

emergentes del presente ejercicio investigativo.

1. Importancia del Apoyo Parental

El proyecto ha demostrado que el apoyo parental es fundamental para optimizar el

proceso de aprendizaje de ILE en pequeños aprendices. A través de un marco teórico sólido

y evidencia empírica, se observó que la participación activa de los padres en las

actividades propuestas en los OVAs fomentó una actitud positiva hacia dichas actividades

por parte de los estudiantes. Esta relación es evidente en múltiples dimensiones, incluyendo

el apoyo emocional, la provisión de recursos y la colaboración estrecha con la escuela.

2. Beneficios de la Integración de Tecnologías Educativas

La implementación de Objetos Virtuales de Aprendizaje (OVAs) y otras tecnologías

educativas demuestran ser una estrategia efectiva para mejorar el aprendizaje del inglés.

Estas herramientas no solo facilitan la adquisición de competencias lingüísticas y de

literacidad digital , sino que también motivan a los estudiantes y los preparan para un

entorno globalizado. La participación de los padres en el uso de estas tecnologías es
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crucial, ya que maximiza su impacto positivo al proporcionar un respaldo constante y un

entorno de aprendizaje sólido.

3. Relevancia Cultural y Contextual en la Educación

La inclusión de contenido culturalmente relevante en el currículo de inglés mejora

la conexión de los estudiantes con el material y facilita la aplicación de sus habilidades en

situaciones del mundo real. Este enfoque no solo mejora la adquisición del idioma, sino que

también fomenta el desarrollo del pensamiento crítico y la comprensión intercultural.

4. Estrategias de Colaboración Efectiva

La investigación ha subrayado la importancia de las alianzas entre familia y escuela

para crear un entorno educativo más integral y efectivo. Modelos como el de co-agency y

los seis tipos de apoyo parental de Epstein proporcionan un marco práctico para fortalecer

estas colaboraciones. Las estrategias de intervención que fomentan la participación parental

en actividades escolares por lo que consideramos que el correcto uso de tecnologías

educativas debe ser continuado y expandirse, ya que han demostrado tener un impacto

positivo significativo en el rendimiento académico y la autonomía de los estudiantes.

Recomendaciones

1. Fomentar la Participación Parental:Las escuelas deben desarrollar

programas y estrategias específicas para involucrar a los padres en el proceso educativo

de manera continua y significativa.
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2. Capacitación Docente: Implementar programas de formación continua para

docentes en el uso de tecnologías educativas y estrategias para integrar a los padres en

el aprendizaje de los estudiantes.

3. Currículo Culturalmente Relevante: Desarrollar y adaptar materiales

educativos que sean culturalmente relevantes y contextuales para los estudiantes,

facilitando así una conexión más profunda con el contenido.

4. Uso de Tecnologías Educativas: Promover el uso de OVAs y otras

herramientas digitales, asegurando que los padres estén capacitados y motivados para

apoyar a sus hijos en el uso de estas tecnologías.

Al contextualizar la educación bilingüe en el siglo XXI, como investigadores y

parte activa de dichas dinámicas desde nuestro rol como docentes de ILE, coincidimos con

García & Kleifgen (citados en Rodríguez, 2021), quienes coinciden en que “las familias

tienen conocimientos y experiencias valiosas que los educadores deben tener en cuenta en

la formación de estudiantes, así como la diversidad que estos mismos presentan” (p.18).

Abogamos por una nueva pedagogía de la enseñanza de idiomas que vaya más allá

del aula, donde el proceso de enseñanza-aprendizaje de una lengua extranjera pueda ser

más dinámico y articulado entre la escuela y las familias de los estudiantes, empoderando a

ambas partes y reconociendo la importancia de las TAC y los factores afectivos en el

aprendizaje de ILE.

Limitaciones del estudio

El presente ejercicio de investigación tiene sus principales limitaciones en los

siguientes aspectos:
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En primer lugar, el hecho de que las respuestas de los cuestionarios preliminar y

post-implementación fueran autoadministradas por los padres de familia nos limitó al no

poder realizar ningún tipo de seguimiento u observación que permitiera identificar la

presencia de algún tipo de sesgo como la memoria selectiva, el efecto "telescópico",la

atribución o la exageración.(Price & Murnan,2004).

El enfoque cualitativo utilizado limita la capacidad de generalizar los hallazgos a

una población más amplia. Los resultados obtenidos reflejan las experiencias específicas de

los participantes del estudio y no pueden ser extrapolados a otros contextos sin considerar

diferencias culturales y sociales.

El proyecto se desarrolló durante 6 meses interrumpidos por las vacaciones

estudiantiles, lo que pudo afectar la continuidad y la profundidad del proceso de

aprendizaje y evaluación de los OVAs. Las interrupciones pueden haber influido en el

compromiso y la consistencia del uso de los recursos digitales por parte de los

participantes.

La muestra participante estuvo conformada por solo 5 estudiantes de un curso de 25,

lo que representa una fracción limitada del grupo total. Esto pudo haber restringido la

diversidad de perspectivas y experiencias recogidas, afectando la riqueza y variabilidad de

los datos, a pesar de la naturaleza cualitativa de la investigación, toda vez que en términos

de la cantidad, nosotros no pretendíamos hacer generalizaciones ya que de otro modo

hubiéramos hecho un estudio longitudinal probablemente con un tipo de datos mixtos y una

muestra amplia que hubiera trascendido la comunidad que nosotros focalizamos.
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Asimismo, la poca disponibilidad de tiempo de los padres de los estudiantes no

permitió el desarrollo de un mayor número de actividades dentro de los OVAs

direccionadas hacia la grabación de vídeos o audios con el propósito de tener un registro

más amplio y sólido del desempeño de los estudiantes en el desarrollo de su habilidad de

speaking.

Por último, pero no menos importante, el hecho de que nuestra participación como

investigadores se realizará mediante una observación indirecta, pudo haber limitado

nuestra comprensión y seguimiento del uso real de los OVAs y las interacciones entre

estudiantes,padres y la docente . La falta de contacto directo y continuo con los

participantes pudo haber influido en la calidad y profundidad de los datos recogidos.

Contribuciones a partir de los hallazgos

Después del ejercicio investigativo es pertinente resaltar las contribuciones del

presente estudio, tanto aquellas que surgen de forma inmediata a partir de los hallazgos

como otras que pueden servir de importante antecedente a futuros proyectos de

investigación.

1. A los Ambientes Bilingües de Aprendizaje

Integración de Tecnología Educativa: El diseño e implementación de Objetos

Virtuales de Aprendizaje (OVAs) proporcionan una herramienta moderna y accesible para

mejorar el aprendizaje del inglés. Los OVAs facilitan un entorno interactivo y atractivo que

puede adaptarse a diferentes estilos de aprendizaje y niveles de competencia.
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Apoyo Parental Activo: Involucrar a los padres en el proceso de aprendizaje a través

de los OVAs fortalece el vínculo entre el hogar y la escuela, creando un entorno de apoyo

que extiende el aprendizaje más allá del aula. Esto contribuye a un ambiente bilingüe más

inclusivo y colaborativo.

Personalización del Aprendizaje: La implementación de OVAs permite una

enseñanza más personalizada, donde los estudiantes pueden avanzar a su propio ritmo y

recibir retroalimentación inmediata, mejorando su competencia en inglés de manera

efectiva.

2. Al Eje de Bilingüismo de la Maestría

Enfoque Interdisciplinario: El proyecto demuestra cómo se pueden integrar los

conocimientos pedagógicos y tecnológicos para abordar los desafíos del aprendizaje del

inglés como lengua extranjera, alineándose con el objetivo de la maestría de promover

enfoques innovadores y efectivos en la educación bilingüe.

Epistemología y Práctica Pedagógica: Al describir la interrelación entre los aportes

epistemológicos y pedagógicos del apoyo parental y la mediación de los OVAs, el proyecto

aporta un marco teórico y práctico que puede ser utilizado como referencia para futuras

investigaciones y prácticas en el campo del bilingüismo.

Desarrollo Profesional: La experiencia adquirida en el diseño y aplicación de OVAs,

así como en la coordinación con los padres, enriquece el perfil profesional de los docentes y

les proporciona nuevas herramientas y estrategias para mejorar la enseñanza del inglés.

3. A la Comunidad
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Fortalecimiento del Vínculo Escuela-Hogar: La participación activa de los padres en

el proceso educativo a través de los OVAs promueve una mayor implicación y compromiso

con el aprendizaje de sus hijos, creando una comunidad educativa más cohesionada y

colaborativa.

Acceso Igualitario a Recursos Educativos: La implementación de OVAs puede ser

replicada en otras instituciones que cuenten con contextos similares al del presente estudio,

proporcionando a más estudiantes y familias acceso a recursos educativos de calidad que

pueden mejorar su competencia en inglés y su rendimiento académico a nivel general.

Promoción del Bilingüismo: Al mejorar las competencias en inglés desde una edad

temprana, el proyecto contribuye al desarrollo de habilidades bilingües en la comunidad,

preparando a los estudiantes para hacer frente a las demandas de una sociedad cada vez más

globalizada y aumentando sus oportunidades educativas y laborales.

4. Personales desde nuestro Rol de Docentes de Inglés como Lengua Extranjera en

Colombia

Desarrollo Profesional: La experiencia de diseñar e implementar OVAs nos

permitió adquirir nuevas competencias tecnológicas y pedagógicas que mejoraron nuestra

capacidad para enseñar inglés de manera efectiva y dinámica

Liderazgo Educativo: Al coordinar y gestionar la participación de los padres, se

fortalecieron nuestras habilidades de liderazgo y colaboración, esenciales para fomentar un

ambiente de aprendizaje inclusivo y de apoyo.
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Innovación en la Enseñanza: Este proyecto nos permitió explorar y aplicar enfoques

innovadores en la enseñanza del inglés, promoviendo prácticas educativas que pueden ser

replicadas y adaptadas en diferentes contextos.

Impacto Personal y Profesional: La implementación exitosa del proyecto y los

resultados obtenidos refuerzan nuestro compromiso con la mejora continua de la educación

bilingüe y nos motivan a seguir investigando y aplicando nuevas metodologías que

beneficien a nuestros estudiantes y a la comunidad educativa en general.
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