Inferencias de primer y segundo nivel (Aplicacion Instrumentos)

La construccién de estas inferencias de primer y segundo nivel, se basa en el analisis inicial
de los criterios establecidos para las dos observaciones por espacio académico. Cabe
aclarar que a la fecha se ha realizado un 63% de las observaciones de los 16 espacios
académicos elegidos de los 6 componentes que transversalizan el Plan de Estudios.

Las inferencias se desarrollan a partir de un ejercicio cuantitativo de calculo porcentual de
representatividad por criterio y posteriormente se integran estos resultados con los
comentarios cualitativos de la observacién (2 observadores por sesion). Cabe aclarar, que

las observaciones se realizaron entre el 10 y el 27 de mayo de 2019.

Primera Observacién

Criterio 1. El docente estructura el espacio académico a través de la aplicacion del

método prudencial del Ver, Juzgar y Actuar.

En el caso de este criterio, el 100% de los espacios académicos cumple con la aplicacion
del método prudencial (Ver, Juzgar, Actuar) en el desarrollo de los encuentros presenciales
observados. Entre los argumentos que fundamentan esta valoracion se encuentran: los
docentes cumplen con una estructura que se basa en el ver, juzgar y actuar por cuanto los
docentes parten, siempre, de una explicacién de lo que se abordara, posteriormente brindan
elementos para el debate y la reflexién y terminan en un ejercicio de aplicacion de lo
abordado en la conceptualizacion del juzgar. Hay una percepcion respecto de metodologias

interesantes de organizacion de la experiencia aulica en relacién con el método prudencial.

Para el observador 2 s6lo un 86% de los espacios académicos observados cumple con el
criterio de organizacion de su encuentro presencial con base en el método prudencial. Al
respecto, los argumentos enunciados para dicha valoracion indican que en uno de los
casos, el docente no realizd una presentacion suficiente de la intencionalidad del espacio
académico respecto de los aprendizajes esperados en la sesiéon. La socializacion de la
intencionalidad o la construccion y socializacion de las preguntas orientadoras para la
sesion de clase, son fundamentales en el método desde la perspectiva del ver (focalizar la

atencion — objeto de aprendizaje).



Criterio 2. El docente promueve el desarrollo de competencias vinculadas a las

Dimensiones de la Accion Humana (Comprender, Comunicar, Obrar y hacer).

Respecto a este criterio, el observador 1 considera que en un 81% de los casos el docente
en su espacio académico desarrolla competencias relacionadas con las Dimensiones de la
Accion Humana, es decir, 3 espacios académicos no cumplen con este criterio. El
argumento del observador indica que en el caso de los dos espacios académicos que no
cumplen, los mismos sélo desarrollan competencias ligadas con el comunicar y el hacer.
Dichos espacios estan relacionados con el componente de expresion, el de fundamentacion
conceptual y socio-humanistico. Cabe aclarar, que desarrollar todas las dimensiones en un
encuentro es complicado, sin embargo, en este caso, los encuentros estan muy enfocados
en el hacer y pierden de vista la relacién del hacer con otras competencias y dimensiones.
Se reconoce que al interior de aula la actividad docente en estos espacios no promueve la

preparacion previa a la actividad por desarrollar.

En contraposicion a esto para el observador 2 todos los espacios académicos desarrollan
competencias vinculadas con las Dimensiones de la accion Humana. Los argumentos que
justifican este nivel de cumplimiento son: Las actividades implementadas por los docentes
en el espacio académico permiten el desarrollo de competencias en todas las dimensiones
de la acciébn humana, en tanto son diversas, variadas. De otra parte, se expresa que un
acierto es la realizacion de actividades de aplicacién en el aula, en tanto se observa un
proceso de formacion mas integral. Asi, los estudiantes comprenden, hacen, comunican y
la dimensién del obrar se relaciona con las actitudes ante el docente, los compafieros y la
clase. La ejemplificacion también se asume como importante, en tanto los elementos
conceptuales se trasladan a realidades concretas. Un elemento que se convierte en eje
comun es la metodologia del espacio académico, por cuanto es sobre esta que se puede
promover el desarrollo de diversas competencias. Ahora bien, una de las interpretaciones
que se logra a través de la observacion es la de que el docente potencializa el comprender,
deja de lado el hacer y aborda tangencialmente el obrar el comunicar. Se reconoce ademas
la conexion a través de la investigacion, en el proceso modular en linea con el medio. El
acompafiamiento permite reconocer los aspectos a mejorar de cada uno de los aspectos y
las maneras adecuadas del manejo de la difusién del conocimiento (citas, parafraseo etc.).
Dependiendo del tipo de espacio académico, en lo tedrico-practico, el docente promueve la
posibilidad del comunicar acertadamente. El docente al ser explicito y categorizar los

contextos sociales, permite que el espacio académico interpele el comprender y el obrar.



Criterio 3. La relacién docente- estudiante en el aula estd dada en términos de un modelo

pedagoégico abierto v dialogal

El presente criterio construido desde la observacion, logra reconocer que el 100% de los
espacios permiten evidenciar un modelo pedagdgico abierto y dialogal. Los procesos
aulicos estan siendo construidos desde el didlogo que propone el docente y a la que

activamente los estudiantes responden.

El didlogo se da por preguntas concretas del docente, él es quien da el punto de partida, no
nace en su mayoria de las inquietudes del estudiante. Estas preguntas que suscitan el
dialogo también permiten la recordacion de aprendizajes por parte de los estudiantes y de
saberes y experiencias que les ofrece la construccién de otros aprendizajes. El escenario
aulico en varias ocasiones permite que los estudiantes expresen abiertamente sus
preguntas y reflexiones, como consecuencia los conocimientos se afianzan. Se logra
observar a un individuo activo, tanto el estudiante como el docente, en esa relacién aulica.
También se pueden vislumbrar formas tradicionales de ensefianza que se dan por el mismo
tipo de espacios académico. El dialogo se da desde la exposicién critica y argumental del
estudiante frente a contextos sociales pertinentes. Existe una relaciéon coherente entre en
tipo de relacién docente y estudiante en el espacio académico, el componente al cual

pertenece el tipo de espacio y el ciclo en el cual esta ubicado.

Criterio 4. El docente promueve en el espacio académico procesos cooperativos,

horizontales, interactivos.

El cuarto criterio de la primera observacion expresa que el 81% de los espacios académicos
cumplen en cuanto a que el docente promueve dentro de su espacio, procesos
cooperativos, horizontales, interactivos, que permiten la participacion y construccién de
conceptos y conocimientos, a la par docentes y estudiantes. En la mayoria de espacios
encontramos ejercicios de trabajo colaborativo entre estudiantes, los cuales son motivados
por actividades docentes que propician el didlogo colectivo y cuya consecuencia es la
complejizacién y complementariedad de los aprendizajes. El 19% de lo observado, no
cumple con este criterio teniendo en cuenta que la estructura del espacio académico esta

centrada en el papel docente y en la transmisién de informacion. Otro aspecto es que las



estrategias didacticas propuestas por el docente no permiten procesos cooperativos,

horizontales ni interactivos.

El segundo observador determina que se cumple en un 57% de los espacios observados.
Para justificar estos resultados, la observacion evidencia que en el proceso aulico el eje es
el docente, y él desde su practica pedagdgica permite y fortalece procesos colaborativos
horizontales e interactivos. En diversos momentos son los estudiantes los que son
cooperativos e interactivos, en la compresion de aprendizaje del otro. Al articular las
actividades del espacio con el modular, los estudiantes construyen trabajos individuales que
requieren de la participacion de sus compafieros de grupo, lo que permite que sea una
construccion colectiva de conocimiento. También se observa una actitud colaborativa en

tanto que la disposicidn del espacio organizado permite ese dialogo.

Criterio 5. Desarrolla una estructura metodoldgica definida y clara para el desarrollo de la

clase

El 94% de los espacios académicos observados desarrollan estructura metodoldgica clara
para la clase. Cabe aclarar que los comentarios de la observacion indican que en algunas
ocasiones se evidencia expresamente una socializacion de la estructura metodolégica para
cada clase y en otras, se sobre entiende que hay continuidad de procesos anteriores. Sin
embargo en todas las ocasiones, los docentes socializaron los propésitos del espacio
académico y la estructura metodoldgica al inicio del encuentro. En los casos en los que se
hizo entrega de materiales como talleres, lecturas cortas o estudios de caso, los docentes
realizaron la explicacion correspondiente para la realizacion del ejercicio. El espacio
académico que no cumple en un 6% del total, desarrolla la tematica sin una explicacién

previa sobre la estructura l6gica que lo sustente.

Criterio 6. El estilo de ensefianza que aplica el docente es coherente con el Modelo

Educativo Pedagodgico (Abierto y dialogal).

En los resultados de esta observacion se encuentra que el 94% de los espacios académicos
cumple con un estilo de ensefianza que es coherente con el MEP. En dichos espacios los
docentes promueven el dialogo, la problematizacion de la realidad, el trabajo colaborativo

e implementan estrategias didacticas diversas y que promueven el aprendizaje activo de



parte de los estudiantes. En contraposicién a esto, un 6% no cumple con este criterio por
cuanto toda la dindmica del espacio recae en el docente como centro del proceso y no se
promueve el dialogo colectivo y la participacion de los estudiantes en su aprendizaje. Existe
una coherencia entre el espacio académico, el componente y en tipo de espacio. El estilo
de ensefianza esta estrechamente relacionado con la personalidad del docente y sus

propias maneras de aprender.

Criterio 7. El docente socializa los aprendizajes esperados gue se pretende el estudiante

alcance en el espacio académico.

Para este criterio en un 100% de los espacios académicos observados se cumple con la
socializacién docente de los aprendizajes esperados en el espacio. De esta manera desde
el inicio de la socializacion de clase, los estudiantes conocen y comprenden los resultados
esperados, en términos de aprendizajes, en el espacio académico. En algunas de las
sesiones los docentes repasan los temas vistos en clases anteriores, con el fin de generar
articulacién y continuidad en el proceso formativo. Este ejercicio de socializacion de
aprendizajes se hace mas evidente en los espacios académicos que estructuran el
encuentro a través de talleres. Otro de los elementos es que en algunos espacios
académicos los docentes indican la relacién de los aprendizajes esperados con el proceso

modular (articulacién micro curricular — sistema modular)

Criterio 8. El docente aplica estrategias evaluativas acordes con los aprendizajes esperados

en el espacio académico.

En el 69% de los espacios académicos, los docentes no aplican estrategias evaluativas
acordes con los aprendizajes esperados. Como resultado de la observacion se puede inferir
gue se asume la evaluaciébn no como un proceso permanente, sino como un momento de
valoracion cuantitativa que se da en circunstancias especificas relacionadas con los cortes
calificaciones del calendario académico. En la mayoria de ocasiones no se hacen evidentes
actividades o ejercicios propios de una estrategia evaluativa, de hecho los procesos de
realimentacion no dan cuenta de un fortalecimiento de los saberes y aprendizajes en
perspectiva de proceso evaluativo. Respecto de los espacios académicos que cumplen con
la aplicacion de las estrategias evaluativas, las mismas se estructuran a partir de

actividades de realimentacion de lo aprendido (escrito, oral, productos comunicativos).



Cabe sefalar, que algunas de las estrategias evaluativas evidenciadas en los espacios de
aula, se encuentran relacionadas con los criterios y procesos evaluativos del ejercicio
modular y los cuales son construidos de forma cooperativa a través del ejercicio de

planeacion académica de los modulos.

Criterio 9. El docente aplica estrategias evaluativas acordes con las orientaciones del

Modelo Pedagégico (Abierto y dialogal)

En la misma linea del criterio de observacion anterior, en este criterio se hace evidente que
los docentes se guian en los ejercicios evaluativos por la planeacion académica, mas no
por la comprension del modelos pedagdgico Institucional respecto de la evaluaciéon. En lo
observado, el 63% cumple con este criterio. Los docentes determinan momentos de
evaluacién cuantitativa dentro de fechas que corresponden con los cortes del periodo
lectivo, mas no se observa una evaluaciébn permanente y diversa (autoevaluacion,
coevaluacion, heteroevaluacion). Aquellos espacios académicos en los cuales existe una
aplicacion de la evaluacion sinérgica con MEP se caracteriza por ser continua y por el
desarrollo de acciones evaluativas que no recaen Unicamente en el criterio del docente,
sino que implican procesos de didlogo entre pares, con el docente e incluso de los

estudiantes con personas de su entorno a través del ejercicio modular.

En este criterio, también se puede inferir que existen dificultades para comprender la

evaluacion en otras dimensiones mas alla de las cuantitativas.

Criterio 10. El docente efectlla orientacién y acompafiamiento para la realizacién de

actividades.

En lo observado se hace evidente que un 88% de los espacios académicos cumple con la
orientacion y acompafamiento para la realizacion de actividades en el aula de clase e
incluso aquellas relacionadas con el ejercicio modular. Se puede decir que esta forma de
acompafamiento se evidencia de tres maneras distintas a saber: por un lado el uso de
recursos como estudios de caso, permite que el estudiante problematice la realidad desde
la conceptualizacién del campo de la comunicacion y se convierta en eje central de su
aprendizaje, en segundo instancia, el acompafamiento y la orientacion se da por el didlogo

estudiante — docente y estudiantes - estudiantes frente a inquietudes particulares y



especificas. Por Ultimo esta orientacion y acompafiamiento se da a partir del espacio
académico por una revision individual que hace el docente, donde destaca los logros
esperados y realiza comentarios frente a los aspectos a mejorar. Esto Ultimo se evidencia
mas en los espacios académicos que implican procesos de escritura e investigacion. En el
Programa el tema de acompafiamiento permanente al proceso del estudiante es

fundamental en tanto la estructura curricular del sistema modular asi lo exige.

Por el contrario (6%), cuando la didactica en los procesos de ensefanza - aprendizaje pone
como centro al docente, no se fomenta de manera clara y evidente la orientacion y el
acompafiamiento. Es decir, que la estructura metodoldgica propuesta es clave para
fortalecer los procesos de acompafiamiento y orientacion en la formacién de los
estudiantes.

Criterio 11. El docente promueve actividades de trabajo colaborativo y cooperativo entre los

estudiantes.

El 69% de los docentes promueven actividades de trabajo colaborativo y cooperativo entre
los estudiantes, como estrategia para el desarrollo competencias. Este criterio se evidencia
en la construccion de trabajos articulados con el modular, ya que es un proceso en el cual
los estudiantes desarrollan un trabajo colaborativo para el desarrollo de un proceso de
investigacion y un producto comunicativo como resultado del trabajo, igualmente
cooperativo, entre docentes y estudiantes. Aqui es importante reconocer que este trabajo
colaborativo y cooperativo fomenta el respeto por la opiniéon del otro, su argumentacion y
se puede inferir que es posible el fortalecimiento de habilidades respecto del trabajo
colectivo. Del mismo modo, los docentes promueven el trabajo colaborativo y cooperativo
a través del andlisis de casos, la lectura colegiada de documentos, la produccién conjunta
de productos que les ayudan a considerar los saberes y percepciones del otro y observarse
a si mismo en reflejo y con sentido critico. Otra manera para incentivar lo colaborativo o
cooperativo es a través del trabajo en equipo, en donde los estudiantes realizan procesos
de analisis o de argumentacion. El proceso de coevaluacion cualitativa en torno a
actividades desarrolladas por el docente, es un trabajo de construccion mutua en donde se

potencializan los aciertos y se reestructuran los desaciertos.



Criterio 12. Los estudiantes se muestran interesados, atentos, participativos ante las

actividades propuestas por el docente en el espacio académico.

La atencién por parte de los estudiantes en los espacios académicos observada logra un
94% en cuanto a que se muestran interesados y participativos en las actividades
propuestas. Este interés se puede medir a través del dialogo constantemente alternado
entre estudiante y docente que determina un desarrollo satisfactorio de las actividades. La
empatia con el docente permite una mayor participacion en las actividades y por
consiguiente la comprensién de los procesos requeridos para su ejecucién. El interés de
los estudiantes frente a la actividad sugerida por el docente no necesariamente esté ligado
con el cumplimiento de la entrega de productos, esto hace que se pierda el ritmo en los
trabajos propuestos en clase. De lo observado, los dispositivos tecnoldgicos aportan a la
distraccién en el momento de la clase, este es un factor clave que cuestiona las didacticas
en el aula de clase y la necesidad de vincular otros lenguajes, soportes y didacticas al
ejercicio de aula. Cuando los espacios académicos son del Componente Tecnolégico, los
estudiantes se observan mas atentos, interesados y dispuestos, para ellos el tema
tecnolégico es un gancho importante en la formacion. Este es un criterio que debe ser tenido
en cuenta para la didactica y el desarrollo de estrategias evaluativas de todos los
componentes que trasversalizan el curriculo. El 6% que no cumple este criterio tampoco
desarrolla trabajo cooperativo o colaborativo en donde se pueda evidenciar caracteristicas
de estas practicas comunicativas, se podria inferir que la didactica que proyecta el trabajo
entre los estudiantes permite una mejor recepcion de los conceptos en el proceso de

ensefianza - aprendizaje.

Criterio 13. Existe una relacién consecuente entre los estilos de ensefianza del docente v

los estilos y ritmos de aprendizaje del estudiante.

Se observa que la relacion que existe entre los estilos de ensefianza de los docentes de los
espacios académicos y los ritmos y estilos de aprendizaje del estudiante es consecuente
en un 81%. No obstante, es un proceso que carece de una clasificacion rigurosa y oportuna
de los estilos y ritmos de aprendizaje de los estudiantes en tanto no se generan actividades
de conocimiento e identificacion de dichos estilos a través de modelos existentes que
ayudan en este proceso. De este modo, la adaptacion de los estilos de ensefianza depende
en gran medida de la percepcion del docente respecto de los estilos y ritmos de aprendizaje

de los estudiantes y es un proceso que se trabaja en simultaneo con la formacion.



En la entrega de trabajos los docentes realizan acompafiamientos individuales en donde
pueden reconocer algunos ritmos de aprendizaje y ajustarse a las dinamicas que cada
estudiante tiene. Se pudo observar que durante las presentaciones de estudiantes con
temas especificos, el docente ofrece guia hacia la construccién y mejor comprension del
concepto desde la perspectiva de los estudiantes, asi logra que ellos reconozcan sus

propios ritmos y sus propios estilos de aprendizaje, ademas de sus propios avances.

El docente refuerza conceptos cuando percibe falta de comprension conceptual o tedrica a
partir de ejemplos, preguntas, parafraseos con el fin de relacionar el saber con el contexto
de los estudiantes. En las asesorias del proceso modular y de los diferentes productos se
percibe que el docente conoce y responde al ritmo de aprendizaje del estudiante. Cuando
hay conexiones en el lenguaje entre el docente y el estudiante, se crean sinergias, se
acompasa el ritmo del aprendizaje. Es importante destacar que el docente puede identificar
los momentos en que se requiere hacer una pausa para que los estudiantes asimilen el
conocimiento y afiancen a partir de las preguntas entre ellos mismos y al docente. De
acuerdo a la ubicacién del espacio académico en el plan de estudios, tanto el estudiante
como el docente hacen inferencias analiticas mas répidas, por la asimilacion de los

conceptos y de un discurso del campo a los largo de la carrera.

El 19% de las relaciones entre el método de ensefianza y los ritmos de los estudiantes no
parecen compaginar, en donde se observa que el docente se muestra satisfecho con el
aprendizaje de quienes participan y deja de lado a aquellos que no se hacen notar en el

salén.

Criterio 14. El docente aborda preguntas de la realidad problematica a la luz del campo de

la comunicacion.

Se evidencia que en el 100% de los espacios académicos observados este criterio se
cumple. Empero, desde otra mirada se refleja que un 86% de este criterio da cumplimiento,
se puede inferir por tanto que no necesariamente las didacticas de los docentes abordan
permanentemente la realidad problematica a la luz del campo de la comunicacién. Ahora
bien, en los casos en los que los espacios académicos tienen fines formativos en donde el
campo se convierte en herramienta y dispositivo, es mas complejo identificar las formas en
que se problematiza la realidad. En contraposicion, los espacios académicos de los

componentes de investigacion, fundamentacion conceptual y fundamentacion socio



humanistica abordan de manera permanente la realidad haciéndole preguntas desde la
conceptualizacion del campo de la comunicacion. De esto es posible inferir que los
componentes en los cuales se privilegia la Dimension del Comprender integran mejor este

ejercicio, a diferencia de los componentes en los cuales se privilegia el hacer.

Es de destacar que la diversidad de los campos de conocimiento de los docentes no desvia
las preguntas por el campo de la comunicacién, generando asi pertinencia y coherencia
que el estudiante percibe en el proceso de formacién, de hecho, promueve la
interdisciplinariedad. Esto mismo indica que el didlogo de saberes y la diversidad de
perspectivas alimentan el ejercicio problémico articulado con el sistema modular y el mismo
método prudencial.

Criterio 15. El docente implementa una metodologia problematizadora en tanto el acto

educativo_se fundamenta en preguntas y problemas de la realidad para promover la

ensefianza y el aprendizaje.

Con un resultado que cumple con el 94% de lo observado, los docentes implementan una
metodologia problematizadora a partir de preguntas de la realidad que guian la ensefianza
y el aprendizaje (objetos focalizados). Por otra parte, otra mirada de la observacién indica
qgue el 86% cumple con este criterio, se puede inferir, por tanto, que la metodologia
problematizadora es implementada por los docentes desde preguntas evocativas,
analiticas, experienciales que refieren directamente a la realidad, no obstante, en algunos
casos no son lo suficientemente provocadoras, densas o integradoras para generar

conceptualizaciones a la luz del campo de la comunicacion.

En ejercicios de aula especificos se hace uso de diarios de campo que registran las
percepciones modulares respecto de este ejercicio para, posteriormente, realizar una
puesta en comun. Este ejercicio implica procesos de problematizacién del propio quehacer,

los cuales son fundamentales en la ensefianza y aprendizaje.



Las actividades que promueven la contrastacion permiten que el estudiante evalle sus
preconceptos frente a los construidos en el aula. Otra manera en que se evidencia la
metodologia problematizadora es cuando el docente analiza la realidad desde la teoria para
gue el estudiante desde lo percibido en el mundo circundante, evidencie de manera
concreta los conceptos y las categorias existentes o presentes en el mismo. En el momento
de la observacion en algunos espacios académicos no fue evidente la implementacion de
la metodologia problematizadora, de esta manera no se puede constatar que no se realice

en otro momento.

Criterio 16. El docente desarrolla actividades en el escenario aulico que promueven el

desarrollo de competencias en la dimensién del Comprender.

Se puede apreciar que el 94% de los espacios observados promueven el desarrollo de
competencias de la dimensién del comprender y el 6% de acuerdo a lo observado no
cumple con este criterio, o por lo menos no es evidente para el observador. El docente
refuerza los temas vistos a través de preguntas evocativas que el estudiante generalmente
responde. A partir del caracter del espacio académico es que adquiere importancia el
comprender cuando se trata de procesos en la produccion de piezas de comunicacion. De
igual manera el docente da un tiempo para que el estudiante al revisar el material de lectura
pueda abordar adecuadamente el proceso de produccién de textos. De lo observado se
puede inferir que en el desarrollo de lo investigativo es la dimension del comprender la que
permite encontrar la alineacion entre la pregunta de investigacion y los objetivos de la
misma. El docente alienta a un ambiente colaborativo que ayuda a que los estudiantes en
un lenguaje diferente comprendan los elementos que constituyen el momento de la clase.
El estudiante, en algunas ocasiones, puede comprender mas facilmente a través del
andlisis de estructuras de otras personas, es asi como la variada ejemplificacién y su mirada
atenta permite esta dimension del comprender. Otra manera de promover la dimension de
la comprension es desde las diversas interpretaciones que los estudiantes dan a una
lectura, aqui entra en juego el capital cultural del estudiantes y los habitos de lectura que
este tenga, de manera interactiva el docente se permite hacer aclaraciones, acotaciones,
relaciones que hacen que esta dimension no solo se dé desde lo que el docente conoce o
sabe sino desde la diversidad del estudiante. Asi mismo, el docente al contextualizar

diferentes situaciones de la realidad que en el estudiante evoca situaciones similares



permite desde alli la relacién de lo tedrico y lo practico y la comprension en un proceso

menos complejo.

Criterio 17. El docente desarrolla actividades en el escenario aulico que promueven el

desarrollo de competencias en la dimensién del Comunicar.

Al estar relacionados estos criterios se puede observar que el porcentaje de cumplimiento
en este es similar al de Comprender, el 88% se cumple y 6% no cumple. Esta medicion

cualitativa responde a lo cuantitativo descrito a continuacion:

El docente explica elementos constitutivos del acto de comunicar con lo visual, por ejemplo
como el color permite comunicar mensajes que se dan dentro del producto modular. Al
trabajar directamente en el producto modular desde espacios académicos del componente
de expresion se hace necesario entender la intencionalidad del producto comunicativo.
Desde el acompafiamiento el docente insta a la creacidn de textos que seran incluidos en
el producto modular comprendiendo y siendo consciente de la intencionalidad de lo que se
quiere. El docente permite el trabajo cooperativo y dialogal entre pares que también permite
que la dimensiéon del comunicar desde el argumento y la formacién de criterio de los
estudiantes tanto lo individual y lo colectivo. El docente al explicar de manera clara lleva a
los estudiantes a una mejor produccion de textos y por tanto a una forma mas asertiva de
comunicacion. Las explicaciones de los docentes al ser apropiadas y aprehendidas por los
estudiantes hacen que estos desarrollen habilidades de expresion y se permiten sobrepasar

obstaculos de expresién y por tanto de comunicacion.

Criterio 18. El docente desarrolla actividades en el escenario aulico que promueven el
desarrollo de competencias en la dimensién del Obrar.

Con respecto a la promocién por parte del docente de desarrollo de competencias
relacionadas con la dimension del obrar, los observadores valoran el cumplimiento por un
lado en el 81% Sin embargo, el porcentaje de no cumplimiento en ambas observaciones
esta en 0%, eso puede deberse a la dificultad de poder observar esta dimension en el
contexto de la préactica did4ctica observada. En cuanto a lo cualitativo en lo analizado puede
decirse: el docente enfatiza en lo relacionado con el deber ser del comunicador y hace el
estudiante se mira desde su propio ser y hacer para proyectarse como un sujeto integral
desde lo profesional y lo axiol6gico. El docente dedica parte de su tiempo en el aula para

indicar la importancia de los trabajos y productos realizados con honestidad y respeto por



ejemplo por las fuentes o a la rigurosidad en la investigacion y la manera respetuosa en la
gue se deben acercar a las comunidades con las que van a interactuar , y se insiste en que
la forma de trabajo en grupo y las discusiones o debates al interior de estos deben ser
respetuosos a la diferencia de opiniones y a los argumentos. Es importante destacar que el
docente hace un ejercicio reflexivo con el estudiante cuando lo acompafia en el proceso de
escritura de un texto que lo lleva a la auto-observacion desde otra perspectiva mas
personal. Asi mismo el docente cuando aborda temas como la otredad permite que el
estudiante no solo conceptualice, sino que abra su mirada de mundo y por tanto analice su
propio ser frente a otro u otros sujetos en los diversos entornos. El docente problematiza
practicas y rutinas profesionales del campo de la comunicacién para que el estudiante se

confronte.

Criterio 19 El docente desarrolla actividades en el escenario aulico que promueven el

desarrollo de competencias en la dimensién del Hacer

Este criterio relacionado con el desarrollo de competencias desde la dimensién del hacer
que es el desarrollo de la técnica, los observadores dan cuenta de un cumplimiento medio
del 63 por ciento y puede deberse también al tipo de espacios académicos que
corresponden a lo tecnolégico y lo expresivo donde estd mucho mas evidente esta
dimensidén. Aqui las inferencias se dan de la siguiente manera: la tematica desarrollada por
el docente sobre las caracteristicas que el lenguaje debe tener en la realizacion un producto
comunicativo especifico son expuestas para que los estudiantes puedan diferenciar las
formas del lenguaje dependiendo del pablico al que se dirige, asi lograran apropiarse de las
adecuadas para luego aplicar a su proyecto final. El docente explica los pasos, los procesos
a través de ejemplos, para poder realizar un ejercicio y posteriormente se pasa a la etapa
de la aplicacion por parte de los estudiantes con el acompafiamiento del docente e incluso
de los monitores, quienes en los espacios de tipo tedrico practico adquieren un
protagonismo singular. Sin embargo, esto no es solo resorte de estos espacios en donde la
practica es fundamental, también en los tedricos como los del componente de investigacion
se explica sobre teméticas entorno a plantear objetivos y al hacer uso de herramientas
dadas por el profesor como textos, ejemplos claves y estructuras predefinidas, el estudiante
realiza diversos intentos de formulacion de objetivos que son revisados por el docente hasta
llegar a una comprension 6ptima de acuerdo al proyecto, es decir, se habla del quehacer

investigativo. Para el desarrollo de la dimensién del hacer se recurre intensamente al



ensayo-error desde la verificacion de los pasos para el aprendizaje. En la explicacion del
paso a paso en lo técnico, esta muy relacionado con el uso del software de las TIC donde

se establece un procedimiento que podria variar dependiendo del resultado que se busca.

Por otro lado, también hay espacios académicos teoéricos que no dan lugar al desarrollo de

esta dimension y es por eso que el cumplimiento en lo cuantitativo es de 0% en este criterio.

Criterio 20 El docente propone estrategias didacticas innovadoras y coherentes con el MEP

(Dialogal)

Con respecto a este criterio el resultado de cumplimiento estuvo en 75% y la de no
cumplimiento en 13% teniendo en cuenta que los observadores de los espacios académico

no siempre evidenciaron este criterio en lo analizado.

El docente propone narrativas visuales complejas para el desarrollo de los modulares,
explica hasta donde se pueden “romper las reglas” de lo visual para que se logre atraer a
la audiencia a quien va dirigido el producto comunicativo. Para otro observado esta misma
practica pedagdgica hace que infiera las estrategias tradicionales de la ensefianza que
hacen que el dialogo docente-alumno se genere. En otros espacios se evidencié cémo el
docente desde su practica comunicativa permitia la confrontacion dialogal de los
estudiantes y de los aprendizajes que ayuda a la construccion de los trabajos de manera
coherente con el trabajo modular. A través de la aplicacion de estrategias innovadoras se
puede ver que efectivamente el aprendizaje queda en los estudiantes, es decir, es
significativo, en este tipo de ejercicio, el mirarse como pares, los estudiantes realizan una
mejor comprension de los ejercicios y de los conceptos y por tanto hay mayor apropiacién
discursiva por parte de ellos. Los diarios de campo como estrategia hacen que los
estudiantes lean la realidad desde diversas perspectivas, analizan lo escrito y escriben
sobre lo analizado, este proceso hace que lo conceptual y lo técnico sean apropiados por
el estudiante y ellos evidencian esto en los logros al mejorar sus formas de analisis y de

expresion.

En otros espacios académicos se puede ver que el mismo didlogo entre docente y
estudiantes es la esencia misma del espacio académico y por tanto la estrategia del
docente. Por el contrario, en otros espacios es casi un mondélogo del docente el que se
presenta como estrategia y aqui no se permite el dialogo o no se da porque el estudiante
solo espera recibir. El docente presenta los textos realizados por los estudiantes y al realizar

las observaciones fomenta el didlogo para la construccion y la comprension conceptual y



discursiva. El docente al realizar una articulacion con el ejercicio modular facilita el dialogo

haciendo el ejercicio diferencial para los estudiantes.

Inferencias de primer nivel de la primera observacién

- Los estudiantes estan habituados a desarrollar la clase con su participacion.
Algunos estudiantes parecen desarrollar trabajos de sesiones anteriores o incluso
de otros espacios académicos mientras el docente explica un nuevo tema. La
dinamica esta dada por la ejecucion del programa por parte del profesor, pero los
estudiantes no lo siguen, perdiendo la oportunidad de reforzar los temas vistos.

- La construccion de la crénica a partir del diario de campo en donde consigna la
experiencia con respecto al trabajo de investigacion con la comunidad o colectivo
seleccionado.

- En el espacio académico observado se hace evidente una coherencia con las
caracteristicas dialogales y propuestas por el MEP, la estructura propuesta fomenta
la problematizacion de la realidad y un proceso de Ensefianza aprendizaje en donde
el estudiante es significativamente activo. Se promueve el trabajo colaborativo y
horizontal. Los estudiantes se muestran motivados ante el proceso del espacio
académico y sobre esta via se desarrollan competencias en diferentes dimensiones
de la accion humana. Es muy interesante la estructura propuesta.

- En el diario de campo al que se trata de responder desde lo individual a la pregunta
modular. El didlogo es personal, no colectivo porque las correcciones y las
dificultades en la produccion de los textos nacen en lo individual.

- Mas alla de la concepciodn del bien y del mal, en este espacio del componente socio-
humanistico lo importante comprender la vision del otro en diferentes contextos de
época o de cultura. Exclusion a través del lenguaje.

- La clase fue desarrollada de tal forma que se dan herramientas para aclarar los
temas sin tener en cuenta su aplicacién y evaluacion correspondiente. Los temas
en general seran evaluados al fin del corte, pero se repasan en las clases
continuamente.

- Se puede inferir que la dindmica es constante sin variaciones con respecto a las
practicas comunicativas y didacticas.

- Se infiere que el sistema modular alimenta y activa, dinamiza el espacio pues se

basa en el desarrollo de la investigacion en la comunidad.



El espacio académico muestra una formacion integral frente a las dimensiones de
la accibn humana y se potencian procesos de aprendizaje y trabajo dialégico y
cooperativo a través del ejercicio de investigacion hay una problematizacion
evidente de la realidad y esto lleva a una reflexion sobre el campo de la
comunicacion y sus aportes a la construccion de alternativas de solucion a la
realidad. Se valora el modular, el desarrollo metodol6gico del espacio académico
gue promueve el debate dialogico y la participacion.

En tanto taller se mantiene la atencién de los estudiantes, pero luego se pierde por
el uso de dispositivos personales o de los computadores en actividades que no son
propias del momento que se vive en el espacio académico.

Es interesante ver como los estudiantes traen a colacion teméaticas y reflexiones que
se dan en otros espacios académicos esto es evidencia de la articulacién modular

que se tienen dentro de los espacios del mismo.

Se presentan dificultades por las tecnologias en el aula que por falta de una

conexion eficiente a la red, hace que las presentaciones se atrasen.
Se puede inferir la falta de lectura previa de parte de los estudiantes.

Normalmente la clase se desarrolla desde la guia de la docente para permitir la
participacién del grupo. No se evidencia el trabajo en grupo, los estudiantes

muestran interés en la tematica y formulan preguntas alternas a la lectura.



