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Resumen

El objetvo principal de este estudio fue descrlae Representaciones Sociales que
tenen los padres de famiia, docentes y directidoxentes con respecto a procesos de
ensefianza-aprendizaje de los nifios y niflas compdistiad cognitiva. Esta investigacion se
realizd bajo un enfoque cualtatvo de tipo herrodo@, el cual se basa en explorar los
fendbmenos a profundidad, comprendiéndolos desde paiapectiva propia de los actores,
permitiendo asi, conocer y comprender los sigdifisa construidos en torno a un fenémeno
social (Baptista Lucia, Fernandez-Collado, & HedeSamperi, 2014). Para lo anterior, se
tuvo en cuenta un disefio de investigacion narragixploratorio, mediante la realizacion de
entrevistas semiestructuradas individuales, obsenes directas a los docentes y diarios de
campo. Se tuvo en cuenta un muestreo tedrico pavenencia (Bonila-Castro & Rodriguez-
Sehk, 2005) donde los participantes fueron dosesade famiia, un directivo docente y dos
docentes de la Institucibn Educatva Técnico Im@ddiste Turmequé. A través del analisis
realizado, se logré identficar que las Repres@mas Sociales se encuentran inmersas dentro
del aula como un tipo de adaptacion social, coraidi® a esta como la base fundamental en el
mejoramiento de procesos de ensefianza-aprendizajeaymento de confianza en los nifos y
nifias con discapacidad; asi mismo, se resalta [portamcia de articular estrategias y
metodologias para la adaptacion curricular y podeeinclusion educativa, garantizando el
cumplimiento de derechos fundamentales, la evolugiéel desarrollo cognitivo-personal de los

estudiantes.

Palabras clave:representaciones sociales, inclusion educativacggiacidad cognitiva.
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Abstract

The main objective of this study was to describe $ocial representations that parents,
teachers and teaching directors have regardingtethehing-learning processes of chidren with
cognitive disabilties. This research was carried onder a qualtatve hermeneutical approach,
wich is based on exploring the phenomena in dephtlerstanding them from the actors
perspective, thus alowing to know and understahd tneanings buid around a social
phenomenon (Baptista Lucia, Fernandez-Collado, &n&telez-Samperi, 2014). For the above,
an exploratory narrative research design was tak&n account, throught the realization of
individual semi-structured interviews, direct obsd¢ions to teachers and field journals. A
theoretical sampling for convenience was taken atoount (Bonila-Castro & Rodriguez-Sehk,
2005) where the participants were two parents,aghteg director and two teachers from the
Turmeque Industrial Technical Educational Instituti Through the analysis carried out, it was
possible to identify that the social representatiame inmersed in the classroom as a type of
social adaptation, considering this as the fundthdmasis in the improvement of teaching-
learning processes and the increased confidendeoys and girls with cognitive disabilties ;
Likewise, the importance of articulating strategesd methodologies for curricular adaptation
and therefore educational inclusion is emphasizgranteeing the fulflment of fundamental

rights, the evolution and the cognitive-personavettgpment of the students.

Key words: social representations, educative inclusion, amphitee disabilities.
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Introduccién

La inclusion educativa se ha convertido daigo del tempo en tema de interés en los
entornos educativos, pues el reconocimiento de ebtsdiantes como personas diversas en
aspectos como su cultura, raza, género, relgi@paadades, requerimientos, intereses o
motivaciones, ha dado lugar a la necesidad pore pdé las instituciones de ofrecer una
educacidon para todos, en donde prevalezca y seitiganalos derechos y se ofrezca una
ensefianza sin restricciones ni discriminaciones.

En este sentido, la inclusion educativeehaferencia a las politicas mundiales de jusyicia
equidad social que establece la Organizacidn ddohsc Unidas, promulgadas por la UNESCO
y fortalecidas por el gobierno nacional en pro diadbr una educacion inclusiva a los nifios,

nifias y adolescentes que presenten algun tipo desidad Educativa Especial.

Para continuar el proceso metodoldégico da @skstigacion se realiza una descripcion de
las representaciones sociales, un analisis deldose’tos comunes sobre RS que se dan en los
docentes, directivos docentes y padres de farmdiguidamente se interpretaran esos resuttados
con el fin de realizar recomendaciones que ayutleme@ramiento de la inclusion educativa. La
presente investigacion aborda los conceptos re&bis con representaciones sociales y trato
que se da en las familias cuando se tiene un meoor discapacidad cognitva. Las
representaciones sociales es una teoria psicosdgiiiElda por diversos investigadores entre

ellos Serge Moscovici y Denise Jodelet (1986)

Quién afirma que: “el concepto de repres@masocial designa una forma de conocimiento
especifico, el saber de sentido comun, cuyos ddotemanifiestan la operacion de procesos
generativos y funcionales socialmente caracterizadm sentido mas amplio, designa una forma
de pensamiento social. Las representaciones sodalastiuyen modaldades de pensamiento
practico orientados a la comunicacién, la compdengi el dominio del entorno social, material e
ideal. En tanto que tales, presentan caractesistispecificas a nivel de organizaciébn de los
contenidos, las operaciones mentales y la 6gipad74).
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Es asi como se dice que la Inclusion educativaabizseliminacion de la discriminacion
de los menores que se tienen alguna necesidadiadspamo lo es la discapacidad cognitiva
(Declaracion de Managua, 1993). Segun las leyesngidas por el gobierno nacional y
Ministerio de Educacion Nacional (constitucion figalide Colombia Art. 67, Ley 1618 de 2013,
la Ley general de educacion, Ley 115 de febrer@ 89B4, Titulo Ill, capitulo 1 del Articulo 46
y el Decreto 366 de 2009) la inclusiébn educativeedser promovida para que las diferencias
sean reconocidas no como un problema, sino comoopodunidad para que las instituciones

mejoren sus procesos académicos, las practicagguicies.

Y por lo tanto, es necesario promover la Inclusiitucativa para una poblacion que
necesita que se le reconozcan sus derechos, amdocuxisten leyes y orientaciones que
consideran que las instituciones educativas tamtolicas como privadas necesitan realizar y
adecuar espacios tanto a nivel pedagdgico comdcuiarrque permitan brindar una adecuada

atencion a estos menores que presentan dificultedesd aprendizaje y participacion.

No obstante, los docentes en ocasiones no cuemtala formacion y/o la experticia para
asumir el reto de tener a cargo de nifios y nifas nexesidades educativas especiales y se
encuentra que hay un desconocimiento en cuants kyles que regulan la puesta en marcha de
los programas de educacion inclusiva por partensiituciones y profesionales de apoyo, por
ende, se hace necesario indagar sobre las estsatgge utilizan los docentes para aplicar

inclusion educativa en las aulas.

Considerando lo anterior, el objetvo de esta ftpsmson fue identficar las
representaciones sociales sobre la inclusion edhuapie tienen los docentes y padres de famiia

de nifios y nifias con discapacidad cognitiva déndditucion Educativa Técnico Industrial de
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Turmequé, a través de un proceso metodologico gtueoeenmarcado dentro de un enfoque
cualtatvo de tipo hermenéutico, mediante un disefarrativo- exploratorio que permitid
conocer las representaciones sociales que tierdnesgpae famiia y docentes sobre la inclusion
educativa; para la recoleccidon de la informacionuizé una entrevista semiestructurada y la
realizacion de diarios de campo a partir de lasmhsiones realizadas, de esta manera para el
andlisis de la informacidn se realiz6 un analisisrativo mediante la elaboracion de categorias

generales y emergentes.

La presente se desarrola en tres momentos, en riover pmomento se realza la
descripcion tedrica de la problemética con refesetedricos y empiricos que han fundamentado
el estudio, posteriormente se encuentra el ddeammdtodologico de la investigacion y por
utimo se encontrara la seccion de resultados idbtera partr de la recoleccion de datos y su

respectivo analisis.
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Justificacion

La sociedad en general ha estado compuesta ag di su existencia por miembros
muy diversos, no solo cuando se habla de génewd, egktrato social, cutura o costumbres
diferentes, sino también de acuerdo con sus caukesdque los diferencian de otros (Juarez-
Nufiez & Comboni-Salinas, 2016). Segun el DANE en bsletin sobre discapacidad en
Colombia del 1 de noviembre de 2010, los nifiossynifias con discapacidad corresponden a
aquellos que presentan deficiencias a largo plazsus funciones o estructuras corporales y
tienen limitaciones para desarrolar algunas detilés o participar de acciones propias de la
vida social. De esta manera, la discapacidad eon@ se constituye como un tema de gran
importancia que genera controversias y diferentegop de vista, puesto que se calcula que en
nuestro pais existe una poblacion del 34.8% conapiidad cognitiva, donde realizan un
promedio de 4.49% del tempo escolar en comparacdm un 6.48% de los estudiantes

regulares en escuela normal.

De esta manera, en el ambito educatvo segun MeRldriguez (2013) surge de la
necesidad primordial de querer mejorar el nivel cddidad de la educacion que reciben los
estudiantes que se discapacidad cognitiva en ##udiones educativas publicas, las cuales
basicamente por desconocimiento o por desatencdésencomprometen a fondo en formar y
potencializar las habiidades de aquellos estufiafue llegan en situacion de desventaja a un
grupo y a un ambiente, algunas veces hosti, dlssudienen que adaptar. De igual manera, eso
es lo que primordialmente quiere evitar el procedsoinclusion educativa, generar un ambiente
de respeto y aceptacion de la diferencia, iniciarcambio en las practicas educativas para que
todos tengan las mismas oportunidades y la distimheio sea un impedimento para alcanzar

logros, sino que sea el impulso para superarlos.
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En concordancia, Rosero y Jaramilo (2012) enngestigacion denominada “proceso
de inclusion educativa de escolares con discaghadgnitiva en el area de ciencias naturales de
los grados 1, 2 y 3 de primaria en la institucidlucativa Vila Santana del Municipio de
Pereira” plantean que la barrera actitudinal que gn torno a éstas personas son en principal
medida la marginacion, exclusion, invisibiizacioactitudes discriminantes como menosprecio,
rechazo, prejuicios, lastima, sobreproteccion, ratalt entre otros, los imaginarios urbanos y

sociales se traducen en un lenguaje inapropiadeygrativo al referirse a ellos.

Otras investigaciones como la de Fernandez (208icluye que en las practicas
docentes inclusivas las actitudes influyen de fosigmificativa, mas aln que los procesos de
formacion docente en el tema de inclusion” lo quierg evidenciar es que en ocasiones son los
docentes quienes muestran una actitud de recha la® estudiantes en condicion de
discapacidad, y tratan de delegar esa responadbilid otras instituciones, o a los padres de
famila, porque dicen que no se encuentran preparggra asumir la educacion inclusiva, ya
que el estado no les asegura capacitacidbn y ncadegura los recursos necesarios para la

concrecidn de esta exigencia.

Por su parte, dentro del marco de la respddsabisocial planteado, la inclusién
educativa presenta serias dificutades en cuardo entrada al aula, ya que se tienen la creencia
de que los estudiantes con ciertas discapacidaelesndasistir a lugares especialzados que se
encarguen de dar respuesta a sus necesidadesclpued de adaptacion de dichos estudiantes
no dependen de su condicion sino del nivel la migynde la voluntad y el entorno que le sea
favorable para tal fin. Segin Rosero y Jaramilol® a este problema se suman otros tantos
factores como la infraestructura no adecuada, It de recurso humano capacitado que pueda

apoyar el proceso y la fata de curriculos flesiblgue permitan contemplar la implementacién
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de estrategias pedagdgicas acordes a las necesidadepresentan los estudiantes, ya que los
modelos pedagogicos predominantes en un ampliorsele la vida escolar han priviegiado
durante muchos afios el acopio de datos, la répeti® instrucciones y el aprendizaje mecéanico
basado en la transmision de informacion; una cai@epde interaccion homogénea Yy
unidireccional, en cuyos procesos, uno de los caijesume como receptor pasivo con escasas
opciones de interlocucion. De acuerdo a la afidmabiecha por los autores se evidencia que los
menores con discapacidades cognitivas tienen mwa gearticipacion e interlocucion en los

proceso de ensefianza y aprendizaje.

Asi pues, los procesos de formacion docente ddbear inmersos, las diferenciaciones
entre lo que conlleva un proceso de integraciorcaia y un proceso de inclusion educativa, ya
gue la integracion ha sido predominante en la e#utaColombiana durante los Ultimos
tiempos, esto implica segun lo planteado por elskro de Educacion Nacional que el modelo
educativo se ha centrado endéfficit, la carenciadel estudiante y se han planteado estrategias
desligadas del contexto del aula y de las conésiosociales y famiiares del estudiante, con lo
cual en el mejor de los casos se ha logrado que ethscadores suministren apoyos
individualizados, diferenciados y en ocasiones eggglores, perdiendo toda posibiidad de

aprovechar las caracteristicas diferentes pamguengr los aprendizajes de todos los estudiantes.

Es asi como el entorno escolar debe ser un lugadedse prepare a los estudiantes para
asumir su vida futura con autonomia y posibiidadesies de participacidn partiendo de una

inclusion educativa, donde no se discrimine a ming8tudiante, por ninguna circunstancia.

De esta manera, el proceso de investigacion quees@me aqui debe servir como

referente a la aceptacién de los nifios y nifasitesicién de discapacidad cognitiva en el aula
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donde las instituciones educativas permitan ddearrocesos de inclusibn e incorporar a esta
poblacion al sistema educativo regular, donde gbmhenefciado es el menor con discapacidad
cognitiva que presenta retrasos en el aprendizajficuttades para la socializacion con otros
estudiantes. Con el fin de cambiar la perspectebddcente que es reacio a involucrarse a
ensefiar a nifios con necesidades educativas especia las instituciones tanto publicas como
privadas que deben impartir una educacion de dalgaespecialmente a los menores con

discapacidad cogntiva.

Dado lo anterior, la importancia de esteidistradica en la necesidad que se presenta dentro
de las instituciones por conocer y poner en malisbamientos de educacion inclusiva que sean
acordes con las necesidades de los estudiantes.

Segun la informacion arrojada en la presdémntestigacion se puede aludir a la necesidad
gue tiene la Institucidbn Educativa Técnico Indabtde Turmequé de adaptar el curriculo a sus
procesos de ensefianza aprendizaje y a la poltizdalede inclusidon educativa promovida a
través de la secretaria de Educacién donde lauaisti evidencia la fata de apoyo por parte de
esta en el proceso.

Asi pues el objetivo de esta investigaciam d@omprender las representaciones sociales que
poseen padres de famiia, docentes y directivaemtes para el fortalecimiento de una inclusion

educativa dirigida a nifios y nifias con discapacidaghitiva.
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PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La inclusion educativa a menores con dacdpd cognitiva busca la igualdad de
oportunidades, lo que implica cambios a nivel pédiag y curricular en las instituciones
educativas, al existir diferencias en la integraditel alumnado al aula regular, que segregan a
estos grupos de menores que presentan algun tipdisdapacidad, diferencindolos de los
lamados aula “regular” o “normal’ pero no se cwenplas premisas de igualdad o derecho a la
inclusibn mencionadas en las leyes. Al respectéoed Educativo-Min educacién Peru (2007-
2009) define: “Este enfoque se contrapone al dbofaogenizacion que establece un imaginario
de lo que es ‘normal’ a partr de lo cual se hatigificaciones y también se justifican las
discriminaciones y las exclusiones por cualguiertvmo incluyendo la pobreza, el sexo, la

cultura, la raza o las habiidades particularesig(p)

La presente investigacion busca consideshrentorno educatvo que se da en las
instituciones educativas publicas, respecto a &usidn educatva para nifios y niflas en
stuacion de discapacidad cognitiva. Sin duda alguexisten leyes y decretos (articulo 44,
47,67) amparados en la constitucion de Colombial@@l y ratificados a nivel internacional
mediante los derechos fundamentales a través d&ak@slos y convenios internacionales sobre
los derechos humanos en Colombia, que establecériugion como un derecho fundamental

para los nifios en situacidn de discapacidad.

Diversos autores han trabajado el temdadiaclusién educativa (Padrés 2009), (Medina
2013 (Angulo 2015), lo cual a través de las ingasibnes realizadas concluyen que “para que
exista una verdadera inclusion el docente maaifigsie necesita capacitacion, y tienen miedo de
enfrentarse a cosas nuevas, existe un trabajosext@ita de apoyo por parte de los padres”

(Angulo, pag. 5).
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La UNESCO (2001) afrma “que se puedensiderar inclusivos las escuelas, los centros
de aprendizajes y los sistemas educatvos que estidgrios a todos los nifios y nifas. Estos
centros se caracterizan por el intento de idemtificualquier barrera que pueda obstaculizar el

aprendizaje de todos sus miembros y procuran riedwelminarlas”

Dentro del ejercicio de la docencia enpfactica y en la formacion inicial se pueden

estudiar estrategias pedagogicas que utiizan adguhocentes dentro del aula y que han

modificado de acuerdo al cambio actitudinal y pdalagogia inclusiva.

Apablaza (2014, pag. 239) ‘Dichas represines pueden ser comprendidas a partir de
diversas condiciones que dificuttan la ruptura depasado de exclusion social de la diferencia,
percibiendo los sujetos un contexto de mayor cgude y desafio para la practica, junto con
las condiciones de escasa formacion inicial y iqgasit educativas insuficientes para el abordaje

real de una inclusién escolar”.

Existen dificuttades para los docentes @tienden a los menores con discapacidad
cognitiva (aspectos y dificuttades en el ejercide la Docencia Inclusiva) como lo destacan
Valdés y Monereo (2012) que definen incidentescasitasi como “las definiciones conceptuales
a cerca de estos incidentes criticos identificaglogipos, naturaleza, en segundo lugar: forma en
qgue se abordan los incidentes criticos, es dealsia y tipos de respuestas a los mismos y por
utimo la identidad docente teniendo en cuenta rokldocente y concepcidbn de docencia

inclusiva ( estrategias para la inclusion y seatintis asociados a la inclusion”.

En esta investigacion es importante candae politicas de inclusibn educatva que
promueve el Ministerio de Educacién Nacional y pbrée desde los diferentes referentes

tedricos, para asi, abordar la realidad dentroadestuela y la importancia de la pedagogia
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inclusiva, de tal forma que se pueda pensar eortelecimento de una educacion inclusiva para

nifos con discapacidad cognitiva.

En efecto, los menores con capacidadesatvhs especiales como es la discapacidad
cognitiva necesitan la ayuda de los docentes deeeh sus procesos educatvos y los incluyan
dentro de las estrategias pedagdgicas inclusivasdgben estar contempladas en los PEI de las
instituciones y que son promovidas por el gobidiacional donde no se escatima y discrimina
a ningin menor de acuerdo a sus capacidades poesehecesario que a través de este estudio
se contemple la posibilidad de aportar a la eddwaaiclusva en el municipio de Tunja,
considerando que es fundamental estimular las idages de aprendizaje e incorporacién a la
vida que estos nifios y nifias necesitan, y se peteon esta investigacion mejorar los procesos
de ensefanza-aprendizaje buscando la participaciva de los docentes y padres de famiia de
los menores con discapacidad cognitva que se @ngneen la institucion educativa Instituto

Técnico Industrial de Turmequé.

Por lo anterior la pregunta que orientarfresente investigacion es:

¢, Cudles son las representaciones sociales, swrsion educativa que tienen los docentes y
padres de famiia de nifios y niflas con discapacitayhitva en los procesos de ensefianza en la

institucion instituto técnico industrial de turmégu
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Objetivos

Objetivo General

Describir las representaciones sociales que tdoenpadres de famiia, docentes y

directivos docentes con respecto a procesos @fiam y aprendizaje de los nifios y nifas con

discapacidad cogntiva.

Objetivos Especificos

1. ldentificar las representaciones sociales sobrdusiin educativa que tienen los
docentes y padres de famiia de nifios y nifias @waghcidad cognitiva en los procesos
de ensefianza y aprendizaje de la institucién HEdactcnico industrial de Turmequé.

2. Comprender las representaciones sociales que m@s=ees de famiia, docentes y
directivos docentes para el fortalecimiento de molusion educativa dirigida a nifios y
ninas con discapacidad cognttiva.

3. Analzar los elementos comunes sobre representacisociales en padres de familia,
docentes y directivos docentes que configuran tosgsos de inclusion educativa de los

nifios y nifas con discapacidad cognitiva.
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MARCO METODOLOGICO

Para abordar la tematica de representacisoeiales, inclusion educativa y discapacidad
cognitiva, se realizara una investigacion con uloee cualtativo en profundidad por ser esta
una estrategia que aporta en cuanto a la desoripiifalada de las situaciones, eventos,
personas e interacciones en el comportamiento @u®lsservables donde se incorpora lo que los
participantes dicen, hacen, creencias, pensamigntosfiexiones. Segun el autor Juan Herrera
(2008) en su libro, argumenta: “la investigaciamlitativa como un paradigma (conjunto de
supuestos sobre la realidad, sobre como se colwscejodos concretos, métodos o sistemas de
conocer la realdad), desde el punto de vista @itol, epistemoldgico y metodoldgico, la
investigacion cualitativa no estudia la realdad snsi no como se construye la realidad, es

comprenderla. (Herrera 2008 intro.)

ENFOQUE CUALITATIVO: segun el autor Hugo 1@a (1991) la investigacion cualitativa
“hacen parte de las investigaciones “no tradioisialaqui la cualidad se revela por medio de las
propiedades de un objeto o de un fendmeno, la guta@i individualiza al objeto o al fenébmeno
por medio de una caracteristica que le es exclysg&d7. En cuanto a esta investigacion, busca
definir un estudio de las personas a partir deul® djcen, o lo que hacen en el escenario social y
cultural, busca una respuesta sobre el tema (faesentaciones sociales, inclusion educativa y

discapacidad cognitiva).

Se proyecta este tipo de investigacion ymongroporciona un perfi detallado sobre como
ocurren los hechos en este caso, como son lasseetaeiones sociales que se dan en los
docentes, directivos docentes y padres de famaliaobjetivo principal de esta investigacion es

Identificar las representaciones sociales sobr&isibn educativa que tienen los docentes y
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padres de famiia de nifios y niflas con discapacitaghitiva en los procesos de ensefianza de la

institucion educativa Integrado de Combita.

TIPO HERMENEUTICO: Para la realizacion dstaeinvestigacion se parte del tipo no-
experimental; de acuerdo con Kerlinger (1983)"estipm de investigacion sistematica, en la que
el investigador no tiene control sobre las var@bledependientes porque ya ocurrieron los
hechos o porque son intrinsecamente manipulablgs269. Este tipo de investigacion también
es conocida como ex post facto y se argumenta sleguautores Hernandez, Fernandez y
Baptista, (1991) “los cambios en las variables peteientes ya ocurrieron y el investigador
tiene que limitarse a la observacion de situacioy@esexistentes, dada la incapacidad de influir
sobre las variables y sus efectos”. De esta mdmgreesente investigacidn se enmarca dentro del
tipo no- experimental que es aquella que se resiizgiue haya manipulacion de las variables, se
basa en la observacién directa del tema a investiglay como se da en el contexto natural, con
el fin de analizar estos hechos posteriormentedalom existen condiciones ni estimulos a los
cuales se expongan los sujetos de estudio ( dosatiocentes, docentes y padres de familia) los
sujetos son observados en su ambiente naturaboks la observacion se hara directamente en el
campo de estudio, de manera aleatoria buscandablesrique determinen las representaciones

sociales, utiizadas por padres de familia y deseeh nifios y nifas con discapacidad cognitiva.

PERSPECTIVA EPISTEMOLOGICA: esta investigac se basa en la perspectiva
hermenéutica (paradigma interpretativo — comprepssegin Claudia Marin (2014) expone que
es un enfoque que permite la aplicacion de lasct&cmle levantamiento de informacion a traves
de la entrevista a profundidad y la muestra. cuggebes la observacién que resuta de la
interpretacion y se orienta hacia la identificaci los significados ocultos de los hechos. Trata

de comprender las realdades, entidades socialgsergepciones humanas (representaciones
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sociales de los docentes, directivos docentes yepade famiia respecto a la inclusiébn educativa
en ninos y nifas con discapacidad cognitiva), de emnera se ubica el fendbmeno dentro de la

realidad o contexto.

Describe los aspectos mas caracteristitistijtivos y particulares de estos hechos o sea la
propiedades que se observan en las representagong@des que asumen los actores de esta

investigacion.

POBLACION Y PARTICIPANTES: 1 directivo doate, 2 docentes y 2 padres de familia,
un padre de famiia con nifio sin discapacidad g ptdre de famila con nifio en discapacidad.
En la institucion educativa Técnico Industrial dermequé se encuentran 35docentes, 3

directivos docentes, y cuenta con una poblacioadiestil de 820 estudiantes.

Para la recoleccion de los datos del diario depoase trabajo con tres grados séptimos con un
total de 94 estudiantes, tres grados octavo cdntahde 93 estudiantes y dos grados noveno de

bachillerato con un total de 75 estudiantes.

SELECCION DE LA UNIDAD DE ANALISIS: Segun &umi Okuda Benavides y Carlos
GOmez Restrepo (2005) ‘“la triangulacidn se refefraiso de varios métodos (tanto cualitativos
como cuantitativos) de fuentes de datos, de teddaisvestigadores o de ambientes en el estudio
de un fenbmeno y es término metafrico y represehtabjetivo de la investigacion, en la
busqueda de patrones de convergencia, para podarralar o corroborar una interpretacion
global del fendmeno humano, objeto de la invesfigag no significa que lteralmente se tengan
gue utiizar tres métodos, fuentes de datos, igeeltres, teorias o ambientes, dentro de la
investigacion cualitativa, la triangulacion commtenel uso de varias estrategias al estudiar un

mismo fendbmeno, por ejemplo el uso de varios méto@mtrevistas, grupos focales o taleres
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investigativos), al hacer esto se cree que ladiddeleis de cada estrategia en particular no se
sobreponen con las otras y que en cambio susefatabi se suman” De esta manera y con estos
referentes tedricos: Se realzarAd una triangulaeibime la observacion del espacio, tiempo y
métodos con el fin de contrastar la informacidrogea. El proceso metodologico estara dado
por revision de antecedentes internacionales qoepdso a la aplicacién de las leyes y politicas
nacionales que existen respecto a la inclusionagidaicde esta poblacién, también se tendra en
cuenta las orientaciones dadas por el ministericedigcacion nacional en un recorrido sobre los
conceptos de inclusibn educativa en menores carapdsidad cognitva, ademas de lteratura
enfocada a las estrategias pedagogicas y didactices emplean los docentes de estas

instituciones en su quehacer pedagdgico.

Metodologia

Enfoque

La presente investigacion fue desarrolada mediantenfoque cualitativo, debido a que
se tienen en cuenta que este enfoque se basa doraexfenémenos a profundidad
comprendiéndolos desde una perspectiva de loseacfmopios y desde un ambiente natural,
ademas permite analizar realidades subjetivas dremtes particulares desde la problemética a

estudiar (Baptista Lucia, Fernandez-Collado, & Hedez-Samperi, 2014).

Tipo de investigacion

Teniendo en cuenta que la metodologia cualtateemie entender cdmo las personas

perciben los acontecimientos ocurridos en su ctted alcance de este estudio es de tipo
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hermenéutico dado que nos permite conocer y codgrdas significados que son construidos
en torno a un fendmeno social y las relaciones spieconstruyen en torno a este objeto de

estudio (Baptista et al., 2014).

Disefio

Se tuvo en cuenta un disefio de tipo narratvo eplio dado el interés por indagar
mediante las narrativas de los participantes, &sepciones en torno a la inclusién educativa y
la discapacidad cognitva. Este método se oriengstadiar situaciones que se presentan en la
cotidianidad pero que no pueden ser conocidas nted@a estadistica como lo son las creencias,
percepciones y opiniones frente a una situacionemat en especifico (Bonila-Castro &

Rodriguez-Sehk, 2005).

Participantes

Se realiz6 un muestreo tedrico por conveniencia l@erpersonas que estaban disponibles
para la realzacion de la investigacion (Bonilest@ & Rodriguez-Sehk, 2005). Los
participantes fueron un directivo docente, dos diesey dos padres de famiia, participantes

gue tenian algun vinculo con la Institucion Edueaflécnico Industrial de Turmequé.

Técnicas de recoleccion de informacion

Como técnica de recoleccion de informacion, sézdutiina entrevista semiestructurada
la cual se defne como una conversacion mediantdhse busca conocer lo que una persona
piensa y/o siente frente a una situacién en plartiguVer Apéndice 1, 2, 3, 4) Ademas, se

consider6 la realizacibn de observaciones y postegnte la realizacibn de diarios de campo
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con el fin de observar la dinamica de las clasgmariidas por los docentes a nifios que se

encuentran dentro de los programas de inclusioicagida (Ver Apéndice 5).

Técnicas de analisis de informacion

La informacion recolectada se interpretd medianteanglisis narrativo de cada una de las
entrevistas, teniendo en cuenta que el objetivoadélsis narrativo se basa en el significado que
elaboran los actores sociales en sus discursopnese interacciones; lo anterior a partir de la
elaboracion de categorias generales y emergente®lcim de comprender las representaciones
sociales que tienen los participantes sobre ibdusducativa y discapacidad cognitiva (Baptista

et al., 2014; (Arias Cardona & Alvarado Salgadol®@Ver apéndice 6).

Marco Teobrico

La realizacion de una revisidn tedrica previa pdemtificar y conocer los avances que se
han dado en la realizacion de ejercicios investigatanteriores relacionados con el tema de

investigacion planteado constituye una herramigngeesaria y de aporte en el desarrollo de

lineas investigativas diversas, considerando digeenfoques y contextos.

Desde el ambito internacional el concepto de Reptasiones Sociales surgid a partr de
la psicologia experimental (1885-1886) en univarsis alemanas, pero fue el francés Emie
Durkheim y el aleman Wundt (1898) citados por Mbdfartin (2002), quienes establecieron las
diferencias entre las representaciones individuglesas colectivas, argumentando que Ilo
colectivo no puede ser reducido a lo individual,desir, la conciencia colectiva transciende a los
individuos como una fuerza coactiva que puede sta en los mitos, relgiones, creencias y

productos culturales colectivos.
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Por otro lado, el autor espariol Ignacio Martin-B4i®89) sefiala que “una sociedad
mantiene su unidad debido a la existencia de unaietwia colectiva, la cual se fundamenta en
un saber normativo, comin a los miembros de unedsat e irreductible a la conciencia de los
individuos, pues constituye un hecho social. Ablae de las Representaciones Sociales, el autor
argumenta que ‘tienen dos caras, la figurativa yifabdlica, donde es posible atribuir a toda

figura un sentido y a todo sentido una figura”.

Mientras tanto Jodelet (1986), argumenta que lgsrdRentaciones Sociales constituyen
la designacion de fendémenos multiples que se doosew estudian en diversos niveles de
complejidad, individual, colectiva, psicoldgica gc@lmente. Segun este autor, la primera forma
de representacidn social parte de una colectividamh una induccidbn social y toma en
consideracion la realdad de su estructura funcignaesta incide directamente sobre el
comportamiento social y la organizacion de grupoe qposteriormente modifica el

funcionamiento cognitivo.

Por otra parte, Moscovici, Jodelet, Abric y Mariauxiladora Banch, coinciden en
afrmar que las Representaciones Sociales sorageddl sentido comin, es decir del vocablo
griego ‘theoria” que significa “ver lo divino”, deo de las personas, sus gestos, actitudes y

aptitudes inherentes en cada individuo.

Ahora bien, ninguna representacion social se etreuaislada de otras, segin Moscovici
y Hewstone (1986) “las representaciones sociale asscritas en los pliegues del cuerpo, en
las disposiciones que tenemos y en los gestos eglizamos; forman la sustancia de habitus del
gue hablaban los antiguos, que transforma una masanstintos y Organos en un universo

ordenado, un microcosmos humano del macrocosnios, fisasta el punto de hacer que nuestra
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biologia sea una sociologia y una psicologia, raesaturaleza como una obra de la cultura
enraizada asi en el cuerpo, la vida de las repeeimmes sociales se revela como una vida de

memoria”.

Las Representaciones Sociales estan inmersas amfuéncia que recibimos en el
entorno social y famiiar en el que se desenvueleen individuos; las teorias que se han
trabajado sobre el concepto plantean que no edisteicion entre los universos internos y
externos, entendiendo “objetivo y subjetivo, taeto el caso de los individuos como en los
grupos a los cuales pertenecen, el objeto y eltosupe son fundamentalmente distintos”

(Moscovici, en Abric, 2001).

Siguiendo a Denise Jodelet (1986) “el concepto egesentaciones sociales designa una
forma de conocimiento especifico, el saber de dgertomun, cuyos contenidos manifiestan la
operacidon de procesos generatvos y funcionalesalrseate caracterizados. En sentido mas
amplio, designa una forma de pensamiento social, répresentaciones sociales constituyen
modalidades de pensamiento practico orientados Hactomunicacién, comprension y dominio
del entorno social, material e ideal, en tanto dales representaciones sociales presentan
caracteristicas especfficas a nivel de organizad®ros contenidos, las operaciones mentales y

la l6gica”.

Asi mismo Calderén (2012), realiz6 un estudio dosdedestaca la importancia del rol
del maestro en la inclusion de los nifios y dice faemportancia de un buen maestro en un
aula inclusiva es fundamental, ya que debe teriategas para abordar temas muy diversos en
todo momento, por eso es importante que sea aep#va Uutlizar juegos, cuentos, videos,

actividades etc., cuya fnalidad sea sensibiizalbsa nifios en tema de tolerancia, respeto a la
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diversidad, amistad entre otros que bien trabajasos| contexto educativo puedan llevar a una

adecuada inclusion en el aula.

Desde otro punto de vista, Diaz y Franco (20103weimvestigacion sobre la percepcion y
actitudes hacia la inclusibn educativa de los desede Soledad identifican en algunos docentes
una actitud de rechazo hacia la inclusion educatvasus instituciones, basada en el argumento
de no sentirse capacitados y concebir que los isgesl con necesidades educativas especiales
deben ser atendidos por docentes de educacioniadspe® por docentes regulares; ademas,
aluden que estos estudiantes constituyen un prabjggma el docente en el aula en aspectos

disciplinarios y de rendimiento académico.

Por otro lado la autora chiena Blanco (2008), @nnVestigacidon que realiza sobre la
diversidad en el aula denominada “construccion igeificados que otorgan los profesores de
educacion parvularia, ensefianza basica y enseiiaedia al trabajo con la diversidad en una
escuela municipal de la comuna de la region meliamed’ plantea su objetivo de acuerdo a la
necesidad de conocer como se vivencia la diverselactl aula desde la perspectiva de los
docentes y de identficar de manera mas profundaoca partir de la experiencia de la vida
cotidiana el docente construye el significado de es/ersidad; el aporte de esta investigacion es
la aceptacion de la diversidad y respeto frenta midma, el sensibiizar a los docentes para que

mejoren su actitud y consideren herramientas peitago en el abordaje de la problematica.

Asi mismo, Pérez Edo (2010) en su trabajo piotnod#ado “Educacion inclusiva y las
comunidades de aprendizaje como alternativa adaelestradicional’, centra su investigacion en
las comunidades de aprendizaje como alternativasnre/acion en atencion a la diversidad,

cuyo fin es erradicar el fracaso escolar, analzala$ herramientas educativas en pro de la
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mejora de las practicas docentes. El objetvo de psoyecto pioto fue conocer, analzar y
comparar las practicas educativas del docente deaeidn primaria y su incidencia en las
comunidades educativas, suprimendo las barreras ladeexclusion. El aporte de esta
investigacion esta determinado por la obtencion inlermacion relevante hacia las practicas
educativas encaminadas a motivar una educaciarswacl al respecto la autora afrma que ‘las
comunidades de aprendizaje se posicionan comaadit@r plausible de la educacion inclusiva,
pues se rigen por una cufura donde las dificidtade transforman en posibiidades. En las
comunidades educativas, la labor del docente esyacwhesionada en el compromiso ineludible
de mejorar el proceso de ensefianza-aprendizagbjifiendo y adaptandose a la demanda del
alumnado”. Por su parte, Muiioz (2014) en su estitdlado “Representaciones y actitudes del
profesorado frente a la integracion de nifios ysniilan necesidades educativas especiales al aula
comun’, plantea dentro de los objetivos descriag tepresentaciones y las actitudes de los
docentes en la integracion escolar de menores eogsidades educativas especiales, e identifica
las relaciones establecidas entre profesores yn@dungon este tipo de necesidades, ademas
indagd por las practicas pedagogicas que utiizen docentes de ensefianza basica, donde
concluyd que los profesores en su quehacer doadembauestran “actitudes de indiferencia,
sobreproteccion, bajas expectativas y aceptacléms. representaciones del profesorado sobre
estos nifios dan cuenta que aun persiste la refaeidandel modelo clinico rehabiitador como

el mas adecuado a las necesidades de aprendizigje rif@os.

De otro lado, la inclusion educativa se analiza ismggl informacion cientifica recopilada
en revistas latinoamericanas, espafiolas y poriaguende Soto Calderdén (2003) a través de su
investigacion “La inclusidbn educativa: una tarea dgi compete a toda una sociedad” manifiesta

ideas acerca del proceso de integracion e includ®npersonas con necesidades educativas



REPRESENTACIONES SOCIALES SOBRE INCLUSION EDUCATIVA 32

especiales dentro del aula, al respecto se refigge’'se puede decir que la escuela integradora lo
gue hace es romper barreras, quita paredes, bascadécuaciones, tanto de acceso como
curriculares que permitan darle apoyo a las pessooa necesidades educativas especiales en

los procesos de acceso al curriculo que le propenesl centro educativo” (pag. 18).

El autor concluye que la inclusibn educativa no lidap solamente la atencién del
estudiante con necesidades educativas especiates|® los docentes deben utiizar estrategias
de acercamiento, de escucha y de respuestas aclsidades que estos nifios requieren, con el
fin destacar sus potencialidades, analzando losegpbs educativos que se desarrollan al interior
de las aulas, donde debe darse un “proceso caitedo de caracter colectivo, en el cual se
involucran los padres de famiia, los docentes, dxctores, los estudiantes y todos los

miembros de la comunidad educativa”.

Desde oftra perspectiva, Garnique (2012) en su tigwedn “Las representaciones
sociales, los docentes de educacidn basica frente iaclusion escolar”, realiza un aporte
argumentando que las representaciones forman diuseano como un ser social, que asume el
conocimiento sobre un entorno a partir de lo quaoce, elabora, comprende y explica. De esta
forma no es igual al conocimiento cientifico, sip@e se orienta cotidianamente, puesto que él se
construye a si mismo al entablar relaciones comueldo”. El objetivo de esta investigacion se
centré en identificar la particularidad del pensato, cuyos resultados se dan a partir de los
procesos con los cuales los actores construyemeaidades y buscan la recuperacion de la voz
de otros actores educativos y sugerir propuestasaaerdo a los resultados obtenidos al

entrevistar a algunos docentes.
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A nivel nacional, en Colombia la autora Lugo Mosqud2014) realizd6 un trabajo
investigatvo denominado “Hacia el reconociment@ dbs sentidos y significados de la
diversidad en la educacién actual de los joévenesd mbjetivo fue comprender los sentidos vy
signiicados de la diversidad configurados por lstudiantes de educacion media de la
institucién educativa la Bernarda de Neia-Huianadk se concluyd que “hacer parte del aula no
garantiza ser incluido, los educandos evidencianogs@portunidades, desigualdades e irrespeto
por parte de las distintas entidades debido a @aseren sus instituciones educativas, por otro
lado los docentes promueven practicas que nieggodiiidad de inclusion y por dtimo, urge
gue las instituciones educativas velen por la siiot) la preparacion para la vida adulta y el

aprendizaje participativo, generando practicas intsyentes”.

Esta investigacion buscé comprender los signifisado sentidos que los estudiantes
construyen a cerca de la diversidad dentro dekgtinieducativo, su aporte esta dado en que “se
revela que los centros educativos poseen el retacaigurar lenguajes de reconocimiento,
convivencia, expresion, tolerancia y cooperaciograhdo estructurar al docente, al estudiante y
por su puesto a la educacion, moviizando mitosstypas y creencias arraigadas al contexto
educativo y a la misma sociedad, permitendo lasfoamacion de sus ambientes de aprendizaje,
encaminandose a practicas mas inclusivas que rmxmMola diversidad como condicion

humana” ( pag. 69).

Dentro del contexto nacional se encuentran otrdsresi que realzan aportes valiosos a
esta investigacion, como Figueroa Angel (2011) guesu propuesta investigativa denominada
“Significados a cerca de la atencidon educativa leaula regular a nifios y nifias en situacion de
discapacidad en tres instituciones educativas” taemo principal objetvo comprender los

significados de la atencion educativa dentro d&@ eegular de los nifios y nifias en situacion de
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discapacidad; alli se identificaron significadogaatir de 3 subcategorias formuladas que fueron:
canonico, excepcional y negociaciones, con respacta discapacidad, integracion e inclusion
escolar. Estos resultados establecieron que loficagos construidos por los nifios y las nifias
en situacion de discapacidad coinciden en decir dpgde lo candnico se comprende a la
discapacidad como las diferencias con respecto grupo de pares, en el nivel de ejecucion y
evaluacién, en las demandas académicas, al igeallagu negociaciones establecidas por los

adultos involucrados en sus contextos inmediatos.

De esta manera los conceptos de normalidad y altzrdhae constituyen en la base para
gque existan negociaciones sobre la discapacidatiodde las aulas, y es asi como los nifios y
nifias construyen sus propios significados y establesus propios criterios de aceptacidn o
rechazo. Los padres de famiia en este aspectmasedn, segun la autora, no tener el
conocimiento suficiente, y asumen el hecho conindentos de comprension y soldaridad. Por
otro lado, los docentes identifican la ausencia cdpacitacion con respecto a los temas de
discapacidad y a su complejidad, donde la discdgdccognitiva plantea retos adicionales para

los cuales no se encuentran capacitados.

Finalmente, Diaz y Franco (2010) realizaron unaesitigacion en el municipio de
Soledad-Atlantico, con el fin de caracterizar eerptetar la percepcidn y actitudes de los
docentes hacia la inclusién educativa y lo queeeddron fue que “los docentes aunque tienen
una actitud responsable manifiestan que no cuestanla formacion adecuada respecto a la
inclusidbn educativa con nifios en discapacidad, rgzan de esto es que elos no pueden realizar
una labor acorde con la situacion, otros maniestana actitud de rechazo y consideran que no

estan preparados, sugiriendo que estos nifios dedfreratendidos por educadores especiales;
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también se hace evidente la relacion entre la pei@e de los docentes y su quehacer

pedagogico respecto a la inclusidn vy sus practchgativas”.

A nivel local, en el departamento de Boyaca se moma cuenta investigadores que
abordan el tema de la inclusibn educativa, ejemj@oesto se encuentra a Ramirez Balbuena
(2015) que en su investigacibn denominada “Inclugiducativa una experiencia en el municipio
de Jenesano-Boyaca’ realza una reflexion sobresisttma de inclusion educatva como un
modelo implementado por la Secretaria de Educad@®mBoyaca, en el municipio de Jenesano,
donde se parte de una resefia en los procesos ldsidincque se han aplcado en el
departamento, como medida hacia la incorporacidrosienifios y nifias con limitaciones fisicas

0 cognttivas al aula regular.

En dicho estudio se establecid un analisis comparae histérico acerca de las
discapacidades a nivel internacional, nacional gallo especificamente en la provincia de
Marquez (Jenesano), donde segun el autor, en uso cexalizado sobre la presencia de
discapacidad en el departamento se reveld que glaP®10 la provincia contaba con 4.159

personas en discapacidad, donde el 16.80% eramagean etapa escolar.

Dentro de los planes del gobierno nacional, frentla inclusion educativa se recalca la
seleccibn de docentes mediante estrategias de ap@Emd y compromiso sobre el tema,
reconociendo que era conveniente realizar un celesaecursos docentes, cuyo objeto fuera
conocer las caracteristcas con las cuales se begntigualmente seleccionar maestros
interdisciplinarios con experiencia en necesidaddscativas especiales, determinar los docentes

gue tuvieron experiencia intra-aula con alumnos edtas caracteristcas para observar las
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estrategias que utiizaron en el ejercicio de di@u educatva de estos nifios y nifas; sin

embargo, como afrma el autor “este plan nuncde&e bhcabo”.

Finalmente se concluye que se capacitaron docemegl afio 2011 a través de la
Secretaria de Educacion de Boyacd y la frma Neeratonde “sélo fue presencial durante tres
dias, distribuidos en el afio en sesiones muy ¢oHascuales segun los docentes no fueron
suficientemente claras en la construccion de nuesstsategias para los estudiantes con
Necesidades Educativas Especiales. En estas eajoaeis se explcd la conformacion y
organizacion de un nuevo curriculo para facii@ridclusion en el aula de clases y en algunos
casos se realizd un acompafiamiento muy breve, get@rminados casos especificos”. De
acuerdo a lo investigado, la Secretaria de Eduta# Boyacd ha cumplido con las politicas
gubernamentales trazadas, en busca del mejoram@mtoa inclusion en el departamento
promoviendo campafias y acercamientos en las disstias educativas “pero no con una politica
sostenbble, que permitera realmente al menor idaclacercarse al verdadero conocimiento,

facilitandole y acompafiandole en este proceso”.

De acuerdo al rastreo bibliografico redlrese procede a definir de manera exhaustiva cada

una de las variables que sustentan y respaldaredente investigacion.

Representaciones Sociales

Los postulados de Wihelm Wundt (1879) desde laojmiia experimental, pretendian
construir modelos que explicaran fenémenos soci@les no se podian realizar en laboratorios y
gue evidenciaban respuestas individuales y casctilesde ideas y prejuicios establecidos que

merecian reconocimiento e interpretacion.
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En este sentido, las representaciones socialesmiete actitudes, acciones y respuestas
frente a la idea que tiene una persona sobre d@m@ social en especifico, de esta manera
Moscovici, (1979, p. 18) define las representasioseciales como una modalidad particular del
conocimiento, que tiene como funcion principal lkaberacion de los conocimientos y la
comunicacion entre individuos; de igual forma, lon@ce como un grupo organizado de
conocimientos, por los cuales las personas hactrigiile la realidad fisica y social,

integrandose a un grupo o0 a una relacion cotid@mantercambios.

Ademas, Wundt se propuso llevar a cabo la creat#mina psicologia experimental, una
metafisica cientffica y una psicologia social, irdjstendo entre dos tipos de psicologia, la social
y la experimental. En ese sentido, la ciencia @xgatal o la psicologia experimental brindaba a
Wundt un reporte introspectivo del individuo, doneies necesario recurrir a otras formas que
dieran cuenta de los hallazgos de fendmenos méaplgosen donde los individuos no podian

ser fieles testigos por sus implicaciones en loggsos.

En efecto, Wundt (1881) manifiesta que la comuidicabasada en gestos, se origina de
productos culiurales como el lenguaje, que es wmaoidn de la actividad cognitva superior;
asi mismo, los mitos y costumbres que dan al éhavila capacidad de imaginar y las
costumbres que enmarcan las opciones individualde yoluntad. De esta manera, sus aportes
en la psicologia experimental y social influyeron pensadores como Robert Farr, Malinowski,
Saussure y Mead, Thomas, Durkheim, Boas y Freudncelieron notablemente en las

investigaciones a través de Durkheim sobre lagseptaciones sociales por parte de Moscovici.

En tal sentido, las representaciones sociales,ceaprendidas como sistemas cognitivos

en los que es posible reconocer la presencia areetpos, opiniones, creencias, valores y
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normas que suelen tener una orientacidn actitudmsitva o negativa” (Araya, 2002, p. 11). Es
decir, las representaciones sociales son las fooow® las personas viven su vida diaria, como
se relacionan o acercan a la realdad social; sst@gen de la visibn de mundo que las personas
tengan o del conocimiento del sentido comin queosstruye a partir de la cultura y la historia;
teniendo en cuenta que el medio cultural en quenvias personas, el lugar que ocupan en la
estructura social y las experiencias concretas lasnque se enfrentan a diario influyen en su

forma de ser, su identidad y la forma en que pencla realidad social’ (Araya, 2002, p. 14).

Cabe mencionar que dentro de las caracteristicsisabdde las representaciones sociales
se encuentran que son un proceso de construccida dealidad, en el sentido de que forman
parte de la realidad social, y que contribuyen @stroir el objeto del cual son una representacion
(Araya, 2002, p. 30) Asi, las representacionesalescipueden ayudar a vislumbrar cuales son
aquellas premisas que condicionan los comportarsienactitudes y acciones frente a una
persona en condicion de discapacidad, particulaemieente a nifios con discapacidad cognitiva
en contextos escolares rurales, situaciones qudepumfur en los comportamientos, actitudes

y acciones de los estudiantes que tienen estac@mdi los de sus familias.

De acuerdo a lo anterior, pensar en las represmmacsociales, invita también a pensar
en lo colectivo, pues se entienden como algo coamimun colectivo social o en un grupo de
personas. Dichas representaciones sociales sumegmrodesos de interaccion entre grupos que
manejan una ideologia y poseen normas, valoreteresas comunes y que estan compuestos de
individuos, hombres y mujeres que van construyenda historia, impregnada de emociones,
afectos, simbolos, recuerdos personales, procesotivacionales, pulsiones, contenidos

conscientes e inconscientes (Banchs, 1991, p. 63).
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Inclusién Educativa

Segun la UNESCO (2006) “define la educacion indugn su documento conceptual asi:
" La inclusion se ve como el proceso de identificaesponder a la diversidad de las necesidades
de todos los estudiantes a través de la mayoripaddn en el aprendizaje, las culturas y las
comunidades, y reduciendo la exclusion en la edutamvolucra cambios y modificaciones en
contenidos, aproximaciones, estructuras y estategon una visibn comun que incluye a todos
los nifio/as del rango de edad apropiado y la coéwicde que es la responsabiidad del sistema
regular, educar a todos los nifio/as. Se basa eprirgipio de que cada nifio/a tiene
caracteristicas, intereses, capacidades y necesidde aprendizaje distintos y deben ser los
sistemas educativos los que estan disefiados, yprioramas educativos puestos en marcha,

teniendo en cuenta la amplia diversidad de dichaacteristicas y necesidades”.

Igualmente laeducacion inclusivaegun la UNESCO (2006), significa que todos los
nifio/as y jovenes, con y sin discapacidad o déidels, aprenden juntos en las diversas
instituciones educativas regulares (preescolaregodéscuela, post secundaria y universidades)
con un area de soportes apropiada. Mas que edépibstitucion educativa a la que asisten los
nifio/as, tiene que ver con la calidad de la expagiecon la forma de apoyar su aprendizaje, sus

logros y su participacién total en la vida de $itocion.

La inclusibn educativa, es descrita por el Minstele Educacion Nacional en el Decreto

1421 como:

“el proceso permanente, que reconoce, valora y refpale manera pertinente a la
diversidad de necesidades, intereses, posibilidagegxpectativas de los nifias, nifios,

adolescentes, jovenes y adultos, cuyo objetivpresiover su desarrollo, aprendizaje y
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participacion, con pares de su misma edad, sinridisgacion o exclusion alguna, garantizando
en el marco de los derechos humanos, los ajusteenadbles requeridos en su proceso
educativo, a través de practicas, politicas y aalsuque eliminan las barreras existentes en el

entorno educativo”.

De esta manera, la inclusibn educativa se conaireocuna disciplina joven, pues su
aparicion se dio hace 30 afos para el caso cobmlyiesurgid durante los afios 70 en Estados
Unidos, Suecia y Dinamarca. En todos los contextustoricamente se han determinado
sistemas educativos que buscan acoger las polititasacionales y dar razon de los fines
mismos de la educaciébn. En un primer momento laiedsdue pensada y organizada desde el
concepto de la “normaldad”, con un caracter taaten homogeneizador y normalzador que
establecia una linea clara y rigurosa entre lo sgieconsideraba “normal’” y lo que parecia

“anormal” (Nufiez, 2018).

Asi, la evolucion de la inclusibn educativa se da manera simiar en casi todos los
paises, pues comienza siendo educacion espedal, g ser integracion escolar, y a traves de
diversas manifestaciones, fendmenos y movimientasciende a lo que se reconoce como
inclusion educativa, que es la forma como las pesscen condicion de discapacidad pueden
luchar contra la discriminacion para exigir la gieade sus derechos como personas naturales y

no como sujetos diferentes y “especiales”.

En este sentido, la Declaracion de Salamanca (1%%ablece queias prestaciones
educativas especiales son un problema que afect@pal a los paises del norte y a los del sur,
gue no pueden progresar aisladamente, sino quendelbmar parte de una estrategia global de

la educaciéon y, desde luego, de nuevas politicasales y econdémicas. Esto requiere una
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reforma considerable de la escuela ordinaria”, y rsgifica el compromiso que los estados
firmantes deben asumir para favorecer la garantéaedtos procesos inclusivos, y que no solo
establecen, las intenciones de los gobiernos, girteber de concienciar a los ciudadanos para
disminuir las barreras fisicas y sociales mediaptditicas publicas y programas de accion

concretos.”

Posteriormente, en el Foro Mundial de la EducadérDakar se realza un andlisis a las
politicas y planteamientos establecidos en una aeefut para todos, promulgadas en la
conferencia de Jomtien en 1990, ali se establacenecesidad de un enfoque holistico
encaminado a cambiar no solo las préacticas, singbiéa los valores, las creencias y las
actitudes (UNESCO, 2000, p.19). En este sentidazossidera la necesidad de capacitar a los
docentes en pedagogias teniendo en cuenta diveesssidades de aprendizaje mediante la
implementacion de milples estrategias pedagggiga®gramas de estudios fexibles vy
evaluaciones continuas; estableciendo relaciones cdilboracidbn entre los docentes vy
administradores, las organizaciones no gubernalegntdas organizaciones de padres, los

sindicatos, las empresas y las organizaciones danmas.

En concordancia con lo anterior, la subseccion s habla del esquema de atencion
educativa, en lo que refere a la gestibn educaivagestion escolar, establece las
responsabiidades de los establecimientos edusaublicos y privados, en donde se exige
incorporar el enfoque de educacion inclusiva y @=fid universal de los aprendizajes en el
Proyecto Educativo Institucional (PEIl), los proceste autoevaluacion institucional y en el Plan
de Mejoramiento Institucional (PMI), y ajustar losgnuales de convivencia escolar e incorporar

estrategias en los componentes de promocion y rmiéwede la ruta de atencidon integral para la
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convivencia escolar, con miras a fomentar la cenaa y prevenir cualquier caso de exclusion

o discriminacidn en razén a la discapacidad dedtsdiantes.

Entonces, hablar de inclusion presupone unos plagetos que han llegado a ser
producto de transformaciones histéricas que seetejgn en diversos escenarios sociales,
politicos, culturales, educativos y religiosos qoeocuran procesos de reconocimiento de la
pluralidad del ser humano. De esta manera, Bafi®@9) considera la inclusion educativa como
un proceso que no se limita solo al acceso a $Bi@ones educativas a alumnos que han sido

excluidos y tampoco a terminar con un sistema gegacion.

Es por esto, que realzar una nueva lectura de placesos de inclusion como
construccion para disipar las practicas de segéegae la integracion escolar supone reconocer
algunas perspectivas éticas relacionadas con dadtitly acciones sociales y éticas que
reconozcan la relevancia real de lo que signifiea dudadanos iguales en derechos ante la ley;
por su parte, la perspectiva social relacionadaesmenfoque habla de la discapacidad no como
condicién individual, sino como incapacidad sopiala asegurar la autonomia y la participacion
de las personas en condicion de discapacidad, ldadea establecimiento de leyes, la idea es
lograr procesos de inclusion educativa y sociahgoiente eficientes; en cuanto a la perspectiva
diferencial, se tiene que para que se dé la educaatlusiva, el sistema educativo ya debio
haber superado el tema de la cobertura y la padidn y debe respetar las diferencias

culturales, sociales, fisicas, linglisticas y dvgrd de grupos poblacionales identificados.

Para lograr este objetivo, se deben abordar ldsocéeeas de gestion educativa dentro de
las cuales se encuentran la directiva que supombias en el PEI, el manual de convivencia y

los escenarios de participacion estudiantl; la icstnativa, que corresponde a acciones
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relacionadas con adaptar la infraestructura y Ilespa®@os, la mejora de la atenciébn a la
comunidad y darle uso para acceder a la informaa@ministrativa; la comunitaria, enfocada a
modificar los actos pedagogicos para la integracon la comunidad y los escenarios de
proyeccion social para las problematicas del eofoyn la académica referida hacia la
reestructuracion de curriculos mas amplios, sigterda evaluacion acordes, ensefianza y
aprendizaje interactivo y didactico para garantizaaedaptacion y el aprendizaje. Por uktimo, la
perspectiva investigadora muestra la necesidad udeab nuevas formas de investigacion que

permitan la participacidbn de todos los que intewie en el proceso Parrila (2002, p. 19-24).

Finalmente, dichas perspectivas se establecen cotas de accidn para hacer de la
inclusion educativa, no solamente un requisito &mes de gobierno, sino un interés real por
parte del estado que favorezca las acciones pgerasulas barreras del aprendizaje y las

manife staciones de discriminacion y segregacion.
Discapacidad cognitiva

Qué se entiende por discapacidad cognitvagun las autoras HURTADO LOZANO vy

AGUDELO MARTINEZ (2014, pags.45-55)

“La discapacidad intelectual o cognitiv&e caracteriza por limitaciones significativas tanto
en funcionamiento intelectual (razonamiento, pdaafon, solucion de problemas, pensamiento
abstracto, comprension de ideas complejas, aprermterapidez y aprender de la experiencia)
como en conducta adaptativa (conceptuales, sogialpgicticas), que se han aprendido y se
practica por las personas en su vida cotidiandringgsndo la participacibn comunitaria y en
estrecha relaciobn con las condiciones de los difese contextos en que se desenvuelve la

persona, esta discapacidad aparece antes de &®©4.8
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Segun la fundacion DESCUBREME en su boletiorrmtvo de 2017 sustenta que “La
discapacidad cognitva es una distincion relatvdaene nueva y se relaciona con las
discapacidades mental o intelectual. Se entiend® am conjunto de condiciones que afectan el
desarrollo intelectual y/o la adaptacion social digunas personas. Entre las dificuttades
asociadas estan las psicolinglisticas y de pemgani@gico, comprende condiciones como el
autismo, la disfasia, sindrome de Down, sindromeAdgerger y sindrome de X fragi entre
otras” entendiéendose que las personas con disdagacognitiva al interactuar en sociedad
encuentran diversas barreras que surgen en eh@ntque generalmente se ve restringida su

participacion en sociedad.

Por otro lado, segin Educrea (2019) y ast@omo Alfonso-Naranjo (2010), Pegalajar y
Colmenero (2017), se da importancia al papel qeee tiel nicleo famiiar como formador de
conocimientos y habiidades, que entre otras cgeasran en los nifios y nifias con discapacidad
cognitiva la independencia necesaria para desemselvadecuadamente en el contexto escolar,
el cual, también podria estar determinado por fitluccy la disposicion que genere el docente en
el cumplimiento de politicas inclusivas propuestpage favorecen la adaptacién, lo que se
confrma de acuerdo a las representaciones sodaglestienen docentes y padres de familia

entorno a la inclusion educativa y la discapacidagnitiva.

Segun el DANE en su boletin sobre discidpd en Colombia del 1 de noviembre del
(2010) dice: “Los niflos y las niflas con discapatidarresponden a aquellos que presentan
defciencias a largo plazo en sus funciones o astes corporales y tienen limitaciones para
desarrollar algunas actvidades o participar deioaes propias de la vida social”. La
discapacidad en Colombia se constituye como un temagran importancia que genera

controversias y diferentes puntos de vista, seulaaffue en nuestro pais existe una poblacion del
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34.8% con discapacidad cognitiva, donde realizarpramedio de 4.49% del tempo escolar en
comparacion con un 6.48% de los estudiantes regulan escuela normal, lo que evidencia las
imitaciones que existen a nivel educativo pargéa g3oblacion, cuando se dé la inclusion
educativa para estos menores seguramente, laidinclaboral y social serd mas facil para ellos,
no se cuenta con bases para combatir la discriminac lo que son sometidos pero pueden

existir procesos que faciiten y hagan cumplir d@ena digna la inclusion.

Entre 1990 y el 2010 surgen conceptos radigmas que se fundamentan en un modelo
social, donde la discapacidad es vista como unlggmabde origen social, donde las condiciones
de discapacidad son creadas en el contexto sopal yanto es responsabiidad de la sociedad
hacer los cambios que garanticen su inclusidn Isadaceptos que cambian posteriormente de
acuerdo a los modelos sociales y médicos a traeéscuhl se lega al biopsicosocial que
determina de manera coherente segin la OMS lasgiimes del individuo y su entorno desde

la perspectiva biologica, individual y social.

La OMS en el 2001 promulga la Clasificaciinternacional del Funcionamiento, de la
Discapacidad y de la Salud -CIF51, en la cual dablese que discapacidad es un término
genérico que incluye: deficiencia o alteracion as funciones o estructuras corporales (Nivel
corporal), limitaciéon o dificutades en la capadidde realizar actividades (Nivel individual) y
restriccion en la participacion de actividades gom vitales para el desarrollo de la persona
(Nivel social), de esta manera estan dadas las condiciones efetestds discapacidades segun
la OMS, donde se considera la discapacidad c@gatmo algo realmente nuevo, como bien lo
cataloga la fundacion DESCUBREME de Chie, este ti® discapacidad es la que mas ha

sufrido la discriminacidn por parte de los diversadores sociales anteriormente la discapacidad
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cognitiva era catalogada como una enfermedad, pesteriormente segun diversas pruebas es
vista hoy como una condicidbn social como lo hamdistio Piaget en sus estudios de los seis
subestadios del periodo sensorio motor y las psuek@L (Allen cognitive level test) cuya
autora la Dra. CLAUDIA ALLEN (1985) mide el aprazaje y las habiidades cognitvas de las
personas, “Centrando su investigacidbn en como dasioches sensorio motoras originadas de las
estructuras bioquimicas del cerebro producen dimites observables y medibles en el
comportamiento de las tareas de rutina” (Allen,519331). La Dra. ALLLEN ha disefiado
métodos de desempefio y medicibn para estos tipogpadientes que promueven nuevas
enseflanzas de adaptacion de las habiidades parpelsonas con discapacidad cogniiva,
ademas recomienda ayudar a mantener la capacidaakigte y brindar informacion sobre su
propia proteccidbn es decir ensefiarlos a cuidarse mismos, proporcionar seguridad para la
persona con discapacidad cognitva y reducir lagecaa cuidadores tanto familares como

terceras personas.

Es indispensable definir el concepto de discapdcidabido a que las perspectivas y
modelos que han surgido a lo largo de los afiosm@slede consolidarse en planteamientos
tedricos, han determinado la construccién de gadditipdblicas y por tanto el establecimiento de
este tema en los sistemas educativos. Si se realzasinopsis de las disposiciones legales que
han motivado procesos serios de inclusidbn educdtivgpersonas en condicidn de discapacidad,
se hace evidente que estan amparadas en una eeligeaimientos que parten de un ambito
internacional, a que sean adoptados mediante lfigwanion de politicas nacionales y se
concretan en orientaciones para su aplicacion gorehtidades encargadas. Asi, se presentan a

continuacion algunos de los méas importantes (NU(2i@%8).
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En primer lugar, la Declaracion Mundial sobre ¢ahion para todos desarrollada en
Jomtien, Taillandia en 1990, por medio de la cudij@®n los objetivos de una educacion para
todos, donde se destaca universalizar el accesprandizaje, fomentar la equidad, ampliar los
medios y el alcance de la educacion basica y megrantorno del aprendizaje. En segundo
lugar, la Conferencia Mundial sobre Necesidadesc&itas Especiales sobre acceso y calidad
gue se condensa en la Declaracion de Salamanaamierdé 1994, plantea que las personas con
discapacidad deben tener acceso a las escuelasriesdiofreciendoles una pedagogia centrada

en el estudiante.

Por su parte, el Foro Mundial de la Educacion dé&aban 2000 define los principios
fundamentales de la inclusion educativa, argumegatague la educacion para todos (EPT) es
una oblgacidbn y una prerrogativa de cada estadolamando asi la necesidad de que la
educacién no se centre en preparar a las persaragpe se adeculen a las escuelas y retoma el
enfoque de la escuela centrada en el estudianteledésta debe estar preparada para atender a
las necesidades de todos y cada uno de los estsdiaksi mismo, la Convencion sobre los
derechos de las personas con Discapacidad 2006 pegoera vez los derechos de las personas
con discapacidad, donde la discapacidad adopta otomlelos y empieza a entenderse desde el
modelo biopsicosocial en términos de la interaccé® un sujeto con unas necesidades
particulares y un contexto que debe faciitar yyaposu inclusion a la vida en sociedad y se
invita a reconocer a las personas con discapaddam parte de la diversidad y las distintas

condiciones humanas.

Igualmente, en la Conferencia Internacional de &cian, La Educacién Inclusiva: el
camino hacia el futuro 2008 recomienda reconocerellevancia de la educacion inclusiva de

calidad como un proceso constante que debe favoeetedos los estudiantes y promulga que



REPRESENTACIONES SOCIALES SOBRE INCLUSION EDUCATIVA 48

todos los establecimientos educativos deben pramoutturas basadas en el respeto a la
diferencia, la aceptacion de ritmos particulares apeendizaje y elminar aquellas barreras que

impidan la participacion efectiva de todos los rhieya de la comunidad educativa.

Por su parte, en Colombia desde los pardmetrosnanienales, se establecen
neamientos y decretos dirigdos a la atencioncaetita de personas en condicion de
discapacidad, demostrado asi en la ConstitucidgticRale Colombia de 1991 donde se reconoce
la necesidad de que el estado promueva y garattiodiciones de igualdad, proteccion y
atencion educativa a las personas con discapagidsal establecen disposiciones especificas de

atencion en salud, educacion y empleo para ellas.

Respecto a las leyes, resoluciones y decretos seesiblecido en Colombia los
siguientes: (a) Ley 115 de 1994 por la cual sedexfai Ley General de Educacion, establece que
la educacion para las personas con limitacionegspacidades excepcionales es parte integrante
del servicio publco educativo. Asi mismo sefialee dos establecimientos educativos deben
organizar, directamente o mediante convenio, aesigpedagogicas y terapéuticas que permitan
el proceso de integracion académica y social deoslieducandos, en el articulo 46 se solicita a
los establecimientos educativos que coordinen ddraes pedagdgicas que juzguen pertinentes
para atender las necesidades educativas de lasna®rson discapacidad. (b) Decreto 2082 de
1996, se afirma que la atencion de la poblaciéndistepacidad y con capacidades o talentos
excepcionales es de caracter formal, informal, avondl y debe hacer uso de todas aquellas
estrategias pedagbgicas, medios, lenguajes y apques sea pertinente desarrolar, para
garantizar una atencion educativa oportuna y ddadal(c) la Ley 361 de 1997 establece los
mecanismos de integracion social de las personadna@ciones. (d) Resolucidon 2565 de 2003

dicta los parametros y criterios para la prestaaién servicios educativos a personas con
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necesidades educativas especiales, dentro de laks cse incluyen las personas con
discapacidad. (e) Decreto 366 de 2009 a travéscutdl se establece la organizacidn de los
servicios de apoyo pedagogico para la atenciorntuaiastes con discapacidad en el marco de la
educacion inclusiva. (f) Ley 1618 de 2013 por medio la cual se establecen las disposiciones
para garantizar el pleno ejercicio de los derecd®das personas con discapacidad. (g) Decreto
1075 de 2015 que compia la normativa referidaealat de la educacion para personas con
discapacidad. (h) Decreto 1421 de 2017 por el seateglamenta la atencidn educativa a la
poblaciébn con discapacidad en el marco de la ewcainclusiva de manera relevante

reglamenta la ruta, el esquema y las condicionea laatencion educativa de este colectivo en

los niveles de preescolar, basica y media.

Ahora bien, el Ministerio de Educacion Nacional(Q@)) citando a Salazar refiere que la
discapacidad es la forma como denominamos a ls®mees con discapacidad cognitiva y da vida
a ciertos mitos existentes en torno a ellas, pem@p que son eternos nifios, incapaces de
aprender y lbidinosos; de esta manera, se estabjggutas de crianza entre padres de nifios con
discapacidad cognitiva donde no se promueven l@anawia e independencia, creyéndolos
completamente dependientes e incapaces de valerssgl mismos. Aun asi, segin los avances en
materia de educacion inclusiva que se dan en aeon@de los nuevos paradigmas, se crean mitos

y barreras que no permiten la aceptacion de losliastes en las aulas.

La Organizacibn Mundial de la Salud (2001) promugaclasificacion Internacional del
Funcionamiento, de la Discapacidad y de la SaludF5C en la cual se establece que
discapacidad es un término genérico que incluydciatieia o alteracion en las funciones o
estructuras corporales, limitacion o dificutades k| capacidad de realizar actividades vy

restriccion en la participacion de actividades spe vitales para el desarrollo de la persona.
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Asi mismo, la fundacion Unicornio (2017) de Bucaaaga, en su pagina virtual
sostiene que el término discapacidad cognitva res disminucidon en las habiidades cognitvas
e intelectuales del individuo, entre las mas calascidiscapacidades cognitvas se encuentran
autismo, sindrome Down, sindrome de asperger yetehso mental Cuando estudiamos la
discapacidad cognitva de acuerdo con la teoria Hisvard Gardner, las personas con
discapacidad cognitva tendrian dificutades pmionente en el desarrollo de la inteligencia
verbal y matematica, mientras que en la mayoria cdsos conservar intactas sus demas

inteligencias tales como artistica, musical, irgespnal e intrapersonal.

Tipos de discapacidad cognitiva

Segun la fundacion UNICORNIO (2017) de Bao@anga-Santander-Colombia en su
pagina virtual sostiene que ‘el término Discapatideognitiva es una disminucion en las
habiidades cognitvas e intelectuales del ind@jdwentre las mas conocidas discapacidades
cognitivas estan: El Autismo, El sindrome Down,d&ime de Asperger y el Retraso Mental.
Cuando estudiamos la discapacidad cognitva derdaueon la teoria de Howard Gardner, las
personas con discapacidad cognitiva tendrian ldifilrs principalmente en el desarrolo de la
inteligencia verbal y matematica, mientras que @nmhyoria de casos conservar intactas sus
demas inteligencias tales como artistica, musiotrpersonal e intrapersonal ‘dentro de los
diversos tipos de discapacidad cognitva en estastigacion nos centraremos en el Autismo
gue se presenta como la condicion social mas desada dentro de este tipo de discapacidades
y la que tiene mayor dificutad para integrarsesa drupos sociales y por tanto presenta también
muchas dificutades a nivel de aprendizaje en lasaaunque para muchas personas es aun

desconocida este tipo de discapacidad va en ayniastcausas u origenes aun se desconocen.
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El autsmo se caracteriza porque la personal nifio/a presentan dificutades para
relacionarse socialmente y poca o nula expresidbaletiende a la Ecolalia que signiica la
repeticion de lo que escucha, sin pronunciar amasiccoherentes que faciiten una conversacion

fluida.

Inclusion educativa para menores con discapacidgditiva:

Segun el MEN (2017) el concepto de indlustducativa ha sido remitido a una minoria
con necesidades educativas especiales’Los enfoguesspuestas han sido esencialmente
compensatorias y/o correctivas, principalmente ambeli el establecimiento de estructuras
curriculares, programas de estudio y escuelas ialgsediferenciadas. En muchos casos, una de
las consecuencias mas significativas de una astuatstitucional y curricular diferenciada ha
sido la segregacion y el aislamiento, dentro dsfersi educativo, de aquelos estudiantes
considerados y a veces estigmatizados como corsidhedes especiales”. Segun la afrmacion
hecha anteriormente se evidencia que las instiegiceducativas delegan a estos estudiantes a
instituciones especialzadas que muchas veces @sosas y que no se encuentran dentro del
POS de las EPS y los padres muchas veces no fima asumir terapias alternativas que
ayuden a su hijo e hija a obtener una mejor calitkadida. Frente a este panorama los padres de
famila lo mucho que pueden hacer por su nifio @ wfin discapacidad cognitva es tratar de
incluirlos en la escuela si es recibido o en casatrario dejarlos en la casa sin ningun tipo de

educacion.

El gobierno Nacional y su institucion MEIR0(L7) proponen la inclusibn como un derecho
y un conjunto de estrategias articuladas que deoeer en practica las escuelas e instituciones

educativas y dice: “esto implica, necesariamentedesarrollo de un conjunto articulado y
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coherente de poliicas referidas, entre otros &pe@ una propuesta curricular pertinente y
relevante inscrita en una vision compartida, quditda el dialogo entre los diferentes niveles
educativos; estrategias pedagbgicas variadas y leoemarias que atiendan debidamente la
especificidad de cada estudiante; disponer de esifiactura fisica y materiales didacticos
alineados con el proyecto pedagogico; apoyar pemtemente a los docentes en sus aulas para
gue efectvamente puedan desarrollar el curricd@logar y entender las expectativas,

necesidades de las comunidades y de las familidss enveles locales”.

Teniendo en cuenta la anterior afrmaa@&sde el punto de vista relacional las estrategias
pueden ser un conjunto de interacciones complejary limtaciones que muchas veces las

instituciones educativas prefieren no asumir.

La educacion colombiana se encuentra entrémsito hacia un modelo integrador e

incluyente y se pretende que la escuela cambiangftrme la gestion escolar y docente con el

fin de responder a estas necesidades.

Segun el MEN (2017) “La inclusidn tieneeqwer con construir una sociedad mas
democratica, tolerante y respetuosa de las dilegng constituye una preocupacion universal
comun a los procesos de reforma educativa, puessis#iza como una estrategia central para
abordar las causas y consecuencias de la exchd#ntro del enfoque y las metas de la

Educacion Para Todos y de la concepcion de la edacaomo un derecho.”

Segun Maria del Carmen Pegalajar Palomiidayia de Jesus Colmenero Ruiz (Vol. 19,
Num. 1, 2017), afrman que: la actiud del doceswestituye un factor determinante para el
éxito de dichas politicas inclusivas (Diaz, 2002ta¥ia, 2005; Moreno, Rodriguez, Saldafia y

Aguilera, 2006; Giraudo, 2007; Moliner, 2008; Antd&®08; Alquraini, 2012; Ahmmed, Sharma
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y Deppeler, 2012). La revision de la lteraturaiciadcOmo la mayoria de los profesores apoyan
la inclusién, aunque su convencimiento disminuyanda estos deben implicarse en el proceso.
En este sentido, autores como Avramidis y Kalywv@0{3 ponen de manifiesto cémo los
docentes afrman tener actitudes positvas haciaidda de inclusion, aunque prefieren la
presencia en el aula del maestro de educacion ig@sgeque el alumnado con necesidades

especificas de apoyo educativo continle recibiesetvicios en el aula de educacion especial.

Asi pues, el articulo 71 de la Ley Orgar#2013, para la mejora de la caldad educativa,
establece cémo el término “necesidades especiieagspoyo educativo” engloba al alumnado
con necesidades educativas especiales derivadaslisdapacidad o trastornos graves de
conducta, alumnado con altas capacidades intdestuancorporado tardiamente al sistema
educativo espafiol, alumnado con dificutades ef@ecide aprendizaje o con condiciones
personales o de historia escolar compleja. La iateneducativa para este tipo de alumnos
precisa de maestros en Educacién Especial, pudkendose a cabo la escolarizacién en el aula
ordinaria 0 en el aula de Educacion Especial, exidin de las necesidades educativas del

alumnado.

Por su parte, la formacidbn docente tamisépone un aspecto importante de cara al
desarrollo de actitudes positvas hacia la inalugiBose, 2001; Idol, 2006; Horne y Timmons,
2009). Las carencias formativas en el docente satmecion a la diversidad pueden provocar
sensaciones de desorientacion, vulnerabiidad pawmdad, desinterés e incluso rechazo (Sales,
Moliner y Sanchis, 2001; Sanchez, Sanhueza y R2@f8; Monereo, 2010). No obstante, el
estudio desarrollado por Brady y Woolfson (2008%gpule manifiesto cémo la formacion del
docente sobre inclusion parece no estar relaciogatiasus percepciones y actiudes en este

ambito.
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Segun Alfonso Naranjo Belén (2010, pag.) l@entro de la intervencion educativa
destinada a la NEE ocupa un papel clave la colaibbory el trabajo conjunto entre la escuela y

la famiia, ya que facilta la transferencia derlgbajado en la escuela.

El esfuerzo compartido de la comunidad atiac y sobre todo el de la famiia, en el caso
de los alumnos con NEE, es la puerta a una educdeitcalidad, a una ensefianza inclusiva, de
esta forma se favoreceran actuaciones coordinadats/adas, de cooperacidon, de intercambio
de informacion veraz y efectiva, de orientacionrgvpncion y que tiene en cuenta el interés delo

alumnado.

La escuela es uno de los pilares fundafesngara prevenir el aislamiento y la pasividad a
gue tiende todo nifio y nifia que presenta alguneambidad trastorno. Es el complemento

educativo de la familia, potenciando la sociali@gacbasada en las relaciones interpersonales.

Analisis de Resultados

Esta investigacion tuvo como objetvo principadescribir 'y analzar las
representaciones sociales sobre inclusion educqtiea tienen los docentes, directivos y padres
de famiia con respecto al fortalecimento de Eu#on educativa, los elementos comunes sobre
dichas representaciones y los procesos de ensefiaapgendizaje de los nifios y nifias con
discapacidad cognitva de la Institucion Educati@cnico Industrial de Turmequé. Para la
recoleccibn de la informacion se tuvo en cuentapécacidn de entrevistas semiestructuradas,
asi como la realizacibn de diarios de campo soase viitas realizadas en la institucion; la

informacién obtenida se transcribid, categorizonglizo con base en los resultados.
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Teniendo en cuenta lo anterior, la entrevista fplicala de manera individual a cinco
personas, dentro de las cuales participaron uectidiredocente, dos docentes de aula y dos
padres de famiia. Por otro lado, se implementéolisservacién directa a los docentes y se
realizaron diarios de campo de dichas observacia®esuales se llevaron a cabo dentro del

salon de clases.

Los resuttados de la informacion obtenida a traleslos diferentes métodos propuestos
se presentan a continuacion, teniendo en cuentacdtegorias generales y emergentes. Se
establecieron tres categorias generales que fueepnesentaciones sociales, inclusion y
discapacidad cognitiva, las cuales se construyargartic de la teoria; al realizar la organizacion

de la informacién obtenida a partir de las enti@issurgieron 22 categorias emergentes.

Segun lo expresado por el directivo docente se muaienciar que las representaciones
sociales se encuentran inmersas dentro del aul®d e adaptacidn social, convirtiendo las
dificuttades en oportunidades; igualmente se esideel compromiso de mejorar el proceso de
ensefianza-aprendizaje, adaptandolo a las necesidleddos estudiantes, pero es evidente la

fata de apoyo por parte de la secretaria de eucgara llevar a cabo dicho proceso.

De igual manera los docentes entrevistados cormuerd que se necesita mas apoyo por
parte de la secretaria de educacidon con person@sjpmnal capacitado en el tema para que
brinde estrategias, metodologias y herramientascasagjue ayude a fortalecer las técnicas
pedagbgicas de ensefianza-aprendizaje en los mewoms barreras educativas, también

requieren que los padres de familia se concientim@a sobre la educacion de sus hijos.
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Por otro lado los padres de famiia manifiestan geeesitan mas apoyo psicosocial por
parte de los organismos gubernamentales como dddialc gobernacion y otras entidades para

gue les oriente respecto al trato y actitud quesdédner con estos menores en discapacidad.

Es por esto, que la adaptacién social es la baskarfiental para que un nifio 0 nifia que
presenta limitaciones educativas aumente su ceafi@en si mismo y por lo tanto el proceso de
ensefanza-aprendizaje llegue a ser mejor. Asi mismadebe tener en cuenta que el trato y el
acompafamiento que se le debe brindar al estudiamieNecesidades Educativas Especiales
debe ser reciproco y continuo entre docente y padigefamiia, debido a que se evidencié que la
actitud del docente a la hora de impartr su ciafieye directamente en el desarrollo de la
misma y en el desempefio del estudiante; ademésfiea la existencia de factores que impiden
de una forma u otra el buen trato y su relacidn leoromunidad educativa, presentandose
discriminacion por parte de algunos docentes, iasted y padres de famiia, lo cual constituye

una barrera que predomina entre la comunidad edhicat

Por otro lado, se identificé la claridad que tietes docentes respecto al concepto de
inclusibn educativa, resaltando la importancia décular estrategias y metodologias para
favorecer la adaptacion curricular y de esta maloggrar que el nifio evolucione en su desarrolio

cognitivo y personal.

Sin  embargo aln no se cumple con la nmuaat correspondiente en donde se estipulen
pautas y estrategias de inclusion educativa, adelagmdnstituciones se ven obligadas a ejecutar
las escasas estrategias que existen convirténdosena amenaza a la hora de brindar una
educacion de caldad a los nifios. Sin embargo,vidente el interés que existe por parte de la

comunidad educativa por continuar capacitdndosee sebtema con el objetivo de apoyar a los
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nifios en los procesos educativos; asi como la gpec®n constante por parte de docentes
frente a las poliicas deficientes sobre senaiifin dirigida a la comunidad educativa, puesto

que se realizan campafias esporadicamente.

Es asi como hoy en dia se observa que la edudaclisiva es una busqueda incesante
de respeto a la diversidad para de esta manerdbabreén la disminucion de la discriminacion,
de tal manera que esta Ultima se fortalezca y femam mejor aprendizaje en los nifios y nifias
en discapacidad cognitiva. Es por esto, que lasiio educativa exige cada dia cambios en el

sistema educativo inclusivo y también en la sodeda

En cuanto a discapacidad cognitiva, es evidentdestonocimiento por parte de algunos
de los entrevistados sobre el concepto, lo quelficsigfalta de informacion a pesar de la

existencia de normas de inclusion.

Por dttimo, se encontraron elementos comunes adeldr las entrevistas como lo fueron
la apatia de algunos docentes en cuanto a lasseggaeiones sociales asumidas en la ensefianza
de los menores con discapacidad cognitiva y larimiisecion a la que son sometidos estos
menores por parte de algunos docentes, directisosntes y padres de famiia que no tienen
hijos con discapacidad, donde se evidencia laemdi|a de los criterios sociales como son los

mitos, las creencias, actitudes de rechazo y apatiparte de estos.
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Conclusiones

El objetvo de esta investigacion fue dbescry fundamentar el estudio de las
representaciones sociales asumida por los dasceafitectivos docentes y padres de famiia de
menores con discapacidad cognitva, permiiendo o@em las caracteristcas de las
representaciones sociales dando una aproximaci@bjeto de estudio y al saber del sentido
comun que se manifiestan en procesos funcionalastitydinales, socialmente caracterizados, lo
cual designa una forma de pensamiento social, ntkmieen cuenta que las representaciones
sociales son una construccién de la realidad yntsurélacion con otros individuos, es decir, es
un proceso relacional entre la dimensidn cognite@mbolica y actitudinal que asumen los
docentes y la comunidad educativa en general respelos procesos de ensefianza y aprendizaje
de los nifios y nifias con discapacidad cognitvejadi& problemética existente frente a las
acciones realzadas por parte de las instiuci@tkgativas para atender casos de inclusion de

los menores en discapacidad cognitiva dentro deegim escolar.

Para la realizacidbn de esta investigaciorutiizaron como instrumentos de recoleccion de
datos, la entrevista semiestructurada y la obsén/ddiario de campo), permitendo a través de
estas establecer tres categorias importantes parsdentar esta investigacion: Las

Representaciones Sociales, la Inclusibn educatizaDiscapacidad cognitiva.

En relacion a los resuttados obtenidos en estsstigaeion, se hace evidente la apatia
gue demuestran algunos docentes, directivos dmscgntcomunidad educativa respecto a los
menores con discapacidad cognitiva que se encoentrersos en el aula de clase, ademas de la
discriminacion a la cual se ven expuestos a rasrsud discapacidad; si bien es cierto que en
Colombia existen leyes, decretos y reglamentos rigag® la puesta en marcha de la inclusién

educatva a las instituciones educativas, estasegalel la responsabiidad a entes
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gubernamentales, manifestando la ausencia de &swoiny ejecucion de campafias de inclusion
educativa; asi mismo, se expresa el inconformismolaydesinformacion por parte de
profesionales de apoyo pues no se brindan ali&eatie conocimiento con respecto a la
inclusibn educativa. Respecto a lo anterior Garf@iil2) manifiesta que la barrera actitudinal
que gira en torno a estas personas es en prim@aditla la exclusion, invisibiizacion, actitudes
discriminantes como menos precio, rechazo, pmgjickastima, sobreproteccidn y el maltrato,

gue se traducen también en lenguaje inapropiadefeaitse a ellos.

Sin embargo, se evidencia la intencion por mejdoar procesos de ensefianza y
aprendizaje por parte de algunos profesionalegindase en las necesidades identificadas en los
estudiantes; asi mismo, cabe resaltar que la temmix del trabajo bidireccional entre los
docentes, directvos docentes y la misma famtia itdamental ya que con un trabajo
reciproco por parte de estos se puede lograr gueiflos y nifias rompan barreras educatvas,
teniendo confanza en si mismo y fortaleciendo soicgso de ensefianza y aprendizaje; lo
anterior se evidencia dentro de los postulado&zadat por Pérez Edo(2010); Alfonso-Naranjo
(2010) en donde se enfatiza la necesidad de quénsktsiciones proyecten comunidades de
aprendizaje como una alternativa en pro de la educanclusiva, transformando las dificutades
en posibiidades con la ayuda y el compromiso dekdte para mejorar el proceso de ensefianza
de los nifios, flexibiizando y adaptandose a laswashelas de los nifios, resattando el trabajo en

conjunto que debe existir entre padres de famil@dogentes.

Asi mismo, la investigacion evidencid que los nifipsnifias mejoran académica y
socialmente en entornos integrados, sila inStitluceducativa asume las estrategias y
metodologias acordes a la limitacibn del menor aedipndo de manera adecuada a sus

necesidad y a su formacion integral.
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Se reconoce la necesidad por crear escuelas yoanamadémicos integradores, pues no
todos los nifios y nifias con discapacidad cognti®aen la posibiidad o el acceso a una
educacion inclusiva, donde se desplieguen lastegira y metodologias mas apropiadas en pro
de su desarrollo y crecimiento tanto escolar, cgmaosonal e intelectual, donde se eviten
estereotipos y se rompan barreras, de ahi vieigeets y la asertividad que deben tener los
docentes en el manejo adecuado de estos casosfelrateniendo en cuenta que segun el
Ministerio de Educacion Nacional (2017) manifiesgae en ocasiones los padres de familia no
tenen como asumir terapias alternativas que aywderas dificutades de su hijo en pro de
mejorar su caldad de vida y que por esto se debantyar la calidad y la inclusidbn de estos
nifios y nifias en las Instituciones Educativas {Estdon, Ruiz Agut & Ubeda Frades, 2007;

Soto-Calderén, 2003; Fernandez Mufios,2013).

Se tiene claridad en el término de discapacidadnybase a esto se crean estrategias que
favorezcan el aprendizaje y las relaciones sogcidsscuales pueden verse afectadas a raiz de
mitos creados en torno a la condicion de discapdcigercepciones que dificuttan el buen trato

y la relacion e interaccidn con la comunidad ediaat
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RECOMENDACIONES

Como recomendacién final, se invita a latigén educativa a realizar taleres sobre
técnicas y estrategias sobre inclusion educativanides y nifias con discapacidad cognitiva,
dirigidos a docentes, directivos docentes y padeedamiia y que se puedan poner en practica
en todas las Instituciones Educativas en pro deramefa calidad de servicio tanto humano como

profesional y académico que se le brinda a lossnioifias con algun tipo de discapacidad.

Asi mismo, es importante la adaptacion curricplar medio de charlas, capacitaciones o
sensibiizaciones sobre el tema; ademas, de lasifmcl como obligacidn en las instituciones
educativas que garanticen el cumplimiento de logaihes fundamentales para los nifios y nifias

con discapacidad cognitiva, basandose en el resfgetigualdad y la cooperacion (Mon, Ruiz

Agut y Ubeda Frades, 2007; Secretaria del Depantan@e Boyaca, 2013).

SENSIBILIZACION:

El nicleo famiiar se constituye como logmpros agentes de formacion de los nifios y
nifas en discapacidad cognitiva y su acercamienta eomunidad educativa permite compartir
estrategias y experiencias que ayuden a fortalelceroceso de ensefianza-aprendizaje de estos

menores.

Cuando a las famiias llega un nifio o nf@n discapacidad cognitva los roles y las
expectativas, cambian y el proyecto de vida tieme gustarse de acuerdo a las caracteristicas y
capacidades del menor con discapacidad, por tdnapao de profesionales y docentes es
fundamental para que estos nifios adquieran un digajen integral, las famiias deben trabajar
de la mano con la institucion educativa, de estaeraa de acuerdo a la investigacion realizada

se recomiendan unas pautas que podria ayudamescebo:
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-Debe existir una colaboracion entre las familiaslay comunidad educativa, promoviendo y

compartiendo una flosofia acorde a una educaacdosiva y sin barreras.

-La educacidon inclusiva debe permitr reducir lbarreras al aprendizaje y promover la
participacion de los menores en discapacidad @agnien las actividades escolares sin
discriminacién alguna.

-Orientar a la comunidad educativa para que puadeeder a los recursos de la comunidad que

puedan ayudar en la educacion integral del nifio/diseapacidad cognitiva.

-Mejorar la articulacién entre escuela y famiiagnde se debe mantener una comunicacion mas

estrecha y acorde a las necesidades de los mesomiscapacidad cognitiva.

-Fortalecer las relaciones comunidad-escuela eninchasion social que busque, la tolerancia, el
respeto y aceptacion a la situacion que viven lesones con discapacidad cognitva y sus

familias.
CONCEPTUALIZACION

La educacion inclusiva debe ser una tamapartida por las famiias, las instituciones
educativas y otras entidades sociales comprometiolada educacion, teniendo en cuenta que el
proceso formativo de los menores en discapacidaypitiea, la famiia es el principal recurso

para liderar, los procesos de formacion de lossnifio



REPRESENTACIONES SOCIALES SOBRE INCLUSION EDUCATIVA 63

ESTRATEGIAS Y TECNICAS RECOMENDADAS EN ESTA INVESTI GACION PARA
LLEVAR A CABO UNA MEJOR INCLUSION EDUCATIVA.

A continuacion se estableceran unas estratggtécnicas de acuerdo a la investigacion y
que se sugieren para obtener una educacion iacldgima, basado en un articulo de LA
REVISTA LATINOAMERICANA DE EDUCACION INCLUSIVA, Autores: CALVO Maria
Isabel, VERDUGO Miguel Angel, AMOR Antonio Manuellnstiuto universitario de

integracion en la comunidad de salamanca (20161)1®9-113):
EFECTOS EN LOS ESTUDIANTES:

-El menor en discapacidad cognitva puede obtenemejor rendimiento escolar guiado por un
docente inclusivo que tenga actitudes favorablesa hel comportamiento del nifio.

-La conducta adaptativa y su autoestima sera feaada y por tanto el menor en discapacidad

tendrd mas entusiasmo y disposicion para trabajar.
-Su participacidn en el aula y en las actividadssolares sera mayor, mostrando entusiasmo.

-La inclusion educativa busca una menor escdl#izade los nifios en discapacidad cognitiva
en programas de educacion especial, donde noizoctiabn otros nifios y que muchas veces

pueden perjudicar su desarrollo social y cognitroeste caso (autismo leve).

-Menor tasa de nifios en discapacidad no escolaszgdque muchos padres de famiia piensan
gue es mejor dejarlos en casa sin educacién alguna.

EFECTOS EN LOS DOCENTES:

-.La comunidad educativa exalta las habiidadesedsefianza al docente inclusivo lo que hace

gue le apasione cada dia mas su labor y se apragialel tema.
-Los Directivos Docentes valoran mas su desempefim @rofesores.

-Mayor compromiso con su quehacer docente.
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EFECTOS EN LOS PADRES DE FAMILIA:
-Incrementan la compresién en los programas essolacleisivos.

-Mejoran la comunicacion con sus hijos en discapdcictcognitiva y sobre todo en la

comprension de las tareas escolares.
-Mayor motivacidon para ayudar a sus hijos en distdpd a salr adelante.

-Desarrollan habiidades positvas como padres d®iee en discapacidad.

-Valoran mas su papel como padres en la educacifusiva de sus hijos.



REPRESENTACIONES SOCIALES SOBRE INCLUSION EDUCATIVA 65

VITA

Luz Mery Rubio

e-maillubyrubio2010@hotmail.com

Licenciada en educacion basica con énfasis, enmaatas, humanidades y lengua

castellana (2007) egresada de la Universidad Pgidagg Tecnologica de Colombia.

Diplomado en Derecho Internacional humanitario (301

Marta Ceciia Martinez

e-maimartamartinez.2043@ gmail.com

Trabajadora Social egresada de la Universidad 8elle (1997)

Especialista en Gestion Educativa egresada denNerkidad de Pamplona-norte de

Santander-Colombia (2005)

Diplomado en Docencia Universitaria-OrganizacionLideres-Uniautonoma (2011)



REPRESENTACIONES SOCIALES SOBRE INCLUSION EDUCATIVA 66

Referencias

Alcaldia de Tunja. (2018 COmo va la inclusibn para personas con discapatigsm Tunja?

Recuperado de www.tunja-boyaca.gov.co/index.stapd=/-xx-11588sh.hm.

Allen, C. K. (1985).Occupational therapy for psychiatric diseases: Megament and management of

cognitive disabilities Boston: Little, Brown, and Company.

Angulo-Marin Nayibe. (2015)Representaciones sociales del docente frente aclasion educativa de
nifos con discapacidad y su influencia en las pcast pedagogicasBogota: Universidad

Nacional de Colombia

Apablaza-Covarrubias, C. (2014l sentimiento de autoeficacia en una muestra déegores chilenos

Madrid: Universidad Complutense de Madrid

Arias Cardona, A. M., & Alvarado Salgado, S. V. 18] Investigacion narrativa: apuesta metodologica

para la construccion social de conocimientos €&eodi CES Psicologia, @), 171-181.

Badel-Cardenas, J; Watts-Fernandez, W. (20083. Representaciones sociales el disefio de curicul
de Instituciones Educativas rurales de Monteriacaso de la IE el sabanaUniversidad de

Cordoba

Baptista Lucia, P., FernAndez-Collado, C., & HedearSamperi, R. (2014Metodologia de la

InvestigacionMéxico D.F: McGraw-Hil.

Bautista, S. (2011Estrategias didacticas que buscan favorecer lausidh de los nifios y las nifias en

condiciéon de discapacidad cognitivRogota: Universidad de San Buenaventura



REPRESENTACIONES SOCIALES SOBRE INCLUSION EDUCATIVA 67

Blanco-Vargas, P. (2008)Xonstruccion de significados que otorgan los profes de educacion
parvularia, enseflanza basica y ensefianza mediaabhjio con la diversidad en una escuela

municipal de la comuna de la region metropolitaSantiago de Chie

Banchs, M. (1991). Representaciones sociales, rizesucial e identdad de géneRevista Akademos,
2(1), 59-76.
Bonila-Castro, E., & Rodriguez-Sehk, P. (2008as alla del dilema de los método8gota: Norma.

Calderén, M. (2012). La educacion inclusiva estiaetareaCalderén 21(40). Pera

Colombia Aprende. (2019). Inclusion educativa 848 de 2009. Convencion sobre los derechos de las

personas con discapacidad, decreto 366 de 2009.

Congreso de la Republica de Colombia. (2009). LEy de febrero 8 de 1994, Titulo Ill, capitulo 1 del
Articulo 46 y el Decreto 366 de 2009

https//www.oei.es/historico/formaciondocente/lésgion/.../LEY GENERAL.pdf

Constitucion Politca de Colombia. (1991). Articu67-68 Ley 1618 de 2013, la Ley general de

educacion. Colombia

Departamento Administrativo Nacional de EstadistfANE. (2019). Datos generales sobre
discapacidad en Colombia. Recuperado de https://dane.gov.co/index.php/estadisticas-por-

tema/demografia.../discapacidad

Diaz; Orietta & Franco, F. (2010percepcion y actitudes hacia la inclusion educatikalos docentes

de Soledad, AtlanticaColombia

Espinosa-Narvaez, I; Gutiérrez-Mufoz, C. (20R¥pyecto de integracion escolar, discurso del equip

de profesionales del pie de la comuna del Lamppe@s a la diversidadSantiago de Chile



REPRESENTACIONES SOCIALES SOBRE INCLUSION EDUCATIVA 68

Echeverria, Maria de la Paz. (2008). andlisis de las Representaciones sociales comaamino
posible en la investigacion en comunicaciobniversidad de la plata. Recuperado de

https://perio.unlp.edu.ar/ojs/index.p hp/questiotidka/view/507

Esteve-Frances, M. La escuela inclusiva. Recuperado de

dehttpsi//ruidera.uclm.es/xmlui/.../UNA%20MIRAD A%ROT ERNACIONALQQ.pdf?

Ferndndez-Batanero, J. (200Bgvista contextos educativaiversidad de Sevila

Fundacion Descubreme. Bucaramanga, Colombia.

Foro Educativo-Min educacion. Pera (2007-2009)tilzarabramos paso a la educacion Inclusiva”.

Garzon-Osorio, M. (2008)Atencion Educativa de la poblacion con barrerasgat aprendizaje y la

participacion Universidad Tecnologica de Pereira. Colombia

ICBF-OIM. (2009). Lineamientos técnicos para lalusion y Atencion de Famiias. Bogota: Impreso

Ediciones

Jaramilo; Rosero. (2012Proceso de inclusién educativa de escolares caradacidad cognitiva en el
area de ciencias naturales de los grados de 132dg primaria en la institucion educativa Villa

Santana del municipio de Pereir@olombia

Jodelet, D. (1988). Representacion social, fenésjeconceptos y teorias. Psicologia social Il. Raid6

Barcelona

Juarez-Nufez, J. M., & Comboni-Salinas, S. (20I&]jucacién inclusiva: retos y perspectiv&ge

central 46-61.



REPRESENTACIONES SOCIALES SOBRE INCLUSION EDUCATIVA 69

Martinez, C; Murilo, J. (2010). Investigacion Egnafica Métodos de investigacion educativa en

edicion especial. Recuperado de https://docplaseBa43684-Investigacion-etnografica. html

Martinez, J. (2011). Discapacidad: evolucion de ceptos. Universidad de Castila la Mancha.

Recuperado de http//campus.usal.es/~lamemoriapadaldocumentos/pdf/martinez_perez.pdf

Medina-Rodriguez, 1. (2013). Proyecto de inclusidle estudiantes con discapacidad cognitva.

Universidad del Tolima

Ministerio de Educacion Nacional. (2006). Orieiaiaes pedagbgicas para la atencion educativa de
estudiantes con discapacidad cognitiva. Bogota:or@lmd. Recuperado de  www.eenet.

Org.uk/index.inclusion/index.

Ministerio de Educacion Nacional . (29 de Agosta2@&7). Decreto 1421. Colombia.

Mora-Martin. (2002). La teoria de las RepresentesioSociales de Serge Moscovisthea digita) 2.

Universidad de Guadalajara

Mufioz, A. (2011). Inclusion Educatva de Persomas Discapacidad.Revista colombiana de

psiquiatrig 40

Organizacion de las Naciones Unidas para la Edugaki Ciencia y la Cultura UNESCO. (200Lp
Educacién inclusiva Recuperado de

www.ibe.unesco.org/fileadmin/user_upload/.../.CONFED_48-3_Spanish.pdf

Organizacion de las Naciones Unidas para la Educa Ciencia y la Cultura UNESCO. (2004).

Participacion de las familias en la educacion irtiblatinoamericana Chile: Editorial Trineo.



REPRESENTACIONES SOCIALES SOBRE INCLUSION EDUCATIVA 70

Organizacion de las Naciones Unidas para la Edugad@ Ciencia y la Cultura UNESCO. (2014).

Educacion Especial de Inclusion Educativa: Accéddnil e Inclusidon Educativaviontevideo.

Organizacion Mundial de la Salud. (2001). Clasmifion Internacional del Funcionamiento, la
discapacidad y la Salud. Ginebra (Suiza) Recuperado de

http//www. geocities.com/deflox/8conc.htm

Ramirez-Valbuena, W. (2015). Inclusion educativaa wexperiencia en el municipio de Jenesano

Boyaca. Boyaca

Rosero-Ortiz, D; Jaramilo-Ocampo, A. (201Broceso de inclusibn educativa de escolares con
discapacidad cognitiva en el area de ciencias relas de los grados 1, 2, 3 de primaria en la

institucion educativa Villa Santana del municipie Bereira.Colombia

Secretaria de Educacion de Boyaca. Centro virt@al ndticias de la educacion. Recuperado de

www.sedboyaca.gov.co

Valverdi, J. (s.).Recorrido histérico del modelo de la discapacidamymtiva y su herramienta de

evaluacién el ACLS — 5, nueva versi@ordoba.



REPRESENTACIONES SOCIALES SOBRE INCLUSION EDUCATIVA 71

Apéndices

Apéndice 1. Formato de entrevista padres de familiale nifio(a) sin discapacidad cognitiva.

Fecha: Lugar:

Nombre de padre o madre de menores sin discapacidad

El objetivo prinipal de este proyecto es desc las “Representaciones sociales
inclusibn educativa de los Docentes y padres ddiafatie los menor en condicibn de

discapacidad cognitiva en la institucion educafiénico Industrial de Turmequé”.

Se busca conocer como es el manejo que dan lomtédsca los menores con estas

necesidades especiales.

1. ¢ Qué conocimiento tiene usted sobre educaadiiusiva y discapacidad cognitiva?.

2. ¢Qué concepto tiene usted a cerca de nifio$iag &n condicion de discapacidad

cognitiva?

3. ¢si usted tuviera un hijo con discapacidad tieagni qué aspectos buscaria desarrollar en

él y qué apoyo esperaria del sistema educativo ghdogro de dicho objetivo?

4. Coémo valoraria o describiria la educacion ingusde nifios y nifias en condicion de

discapacidad cognitiva en la institucion?

5. ¢Cree que seria importante que padres de siifioiscapacidad se capaciten y reciban

charlas a cerca de este tema? ¢ Por qué?
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Apéndice 2. Formato entrevista padres de familia conifio(a) en discapacidad cognitiva.

Fecha: Lugar:

Nombre del colegio:

Nombre del padre de familia: Edad:

El objetvo prinipal de este proyecto es desc las “Representaciones sociales
inclusidbn educativa de los Docentes y padres ddafaske nifios y nifias en condicion de

discapacidad cognitiva en la institucion educafiécnico Industrial de Turmequé”.

Se busca conocer como es el manejo cotidiano gueoho padre de famiia a su hio(a)

necesidades especiales.

1. ¢Qué aspectos busca desarrollar en su hijo scapdcidad cognitva y qué apc

esperara del sistema educativo para el logro tie dibjetivo?

2. ¢Como es la dindmica familiar que se da resektaliscapacidad cognitiva de su hijo?

3. ¢Se ha capacitado o ha recibido orientacidresatancion y cuidado de nifios y nifias

en condiciébn de discapacidad cognitiva?

4. ¢ Qué conoce sobre la educacion inclusiva?

5. Cobmo valoraria o describiria la educacidon ingus de niflos en situacion de

discapacidad cognitiva en la institucion “...”?

6. ¢Qué importancia tiene para usted la educaodosiva de nifios en situacidn de

discapacidad cognitiva?
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Apéndice 3. Formato de entrevista docente de aula.

Fecha: Lugar:

Nombre del colegio:

Nombre del docente:

El objetivo prinigpal de este proyecto es desc las “Representaciones sociales
inclusion educativa de los Docentes y padres ddiafake nifios y niflas en condicion de

discapacidad cognitiva en la institucion educafiénico Industrial de Turmequé”.

Se busca conocer como es el manejo que dan lostNoise Docentes a los menores con

estas necesidades especiales.

1. ¢Qué conocimientos tiene usted sobre educaodinsia y sobre discapacid

cognitiva?

2. ¢(Como describe la dinamica cotidiana que seemEs con los nifios y niflas en

condicion de discapacidad cognttiva en el aula lagmelaciones con sus compafieros?

3. En relacién a la educacion inclusiva de los snifionifias en condicidn de discapacidad

cognitiva, que acciones se realizan en el aula geamtizar este derecho?

4. Como valoraria o describiria la educacion inaus de nifios y nifias en condicion de
discapacidad cognitva en la institucion “..."? ¢@gabon las fortalezas? ¢Cuales son las

debiidades?

5. ¢Se ha documentado o ha promovido la capaaitaoldre atencion y ensefianza a nifios
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y nifas en condicidbn de discapacidad cognitiva?

9. ¢Cual cree usted que son las amenazas parardoss@s de educacion inclusiva

educativa de nifios y nifias en condicion de disd@gccognitiva?

10. ¢ Cuales cree usted que son las fortalezasegpeeslen aprovechar para los procesos

de educacion inclusiva educativa de nifios y nifilasoedicion de discapacidad cogntiva?
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Apéndice 4. Formato entrevista directivo docente.

Fecha: Lugar:

Nombre del colegio:

Nombre del directivo docente:

El objetvo prinipal de este proyecto es desc las “Representaciones socialen
inclusidbn educativa de los Docentes y padres ddiafasie de nifios y nifias en condicion

de discapacidad cognitiva en la institucion edvealiécnico Industrial de Turmequé”.

Se busca conocer como es el manejo que dan lostNdise Docentes a los menores con

estas necesidades especiales.

1. ¢Qué conocimientos tiene usted sobre educaodlnsia Yy sobre discapacid

cognitiva?

2. ¢Como describe la dindmica cotidiana que seemsss con los nifios y niflas en

condiciébn de discapacidad cognitiva en la instiincieducativa?

3. En relacién a la educacion inclusiva de los snifionifias en condicién de discapacidad
cognitiva, que acciones se realizan en la inglilugpara garantizar este derecho el

aula regular?

4. Como valoraria o describiria la educacion desnifinifias en condicidn de discapacidad

cognitiva en la institucion “...”? ¢Cuales son ladalezas? ¢Cuales son las debiidades?

5. ¢Se ha documentado o ha promovido la capaaitdebpersonal de la institucidn sobre
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atencion y ensefianza a nifios y niflas en condiaddisdapacidad cognitiva?

9. ¢Cual cree usted que son las amenazas parardoss@s de educacion inclusiva

educativa de nifios y nifias en condicion de disd@gccognitiva?

10. ¢ Cuales cree usted que son las fortalezasegpeeslen aprovechar para los procesos

de educacion inclusiva educativa de nifios y nifilasoedicion de discapacidad cogntiva?
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Apéndice 5. Diarios de campo

DIARIO DE CAMPO

FECHA: 02 DE NOV DE 201

HORA: 7:30 A 9:30 AN

DIRECTIVO DOCENTE:___  DOCENTE: X PADRE DE WALIA

DESCRIPCION DE LA OBSERVACION:

La docente inicia su jornada laboral a las sieteemta, entra al saldbn de clase de grado
séptimo, saluda a sus estudiantes, a continuacida a conocer la temética a trabajar
durante las dos horas, revisa tareas y trabajognadsis en la clase anterior,
seguidamente inicia su clase con una luvia desigezerca del tema a trabajar, luego ella
explica el tema y organiza grupos de trabajo de aldees estudiantes incluyendo a un
nifio en discapacidad cognitva para trabajar uertade pudo evidenciar que a este nifio
lo incluyen en el grupo de trabajo, es muy hip@@ct no le gusta estar sentado por
mucho tiempo en la sila lo cual hace que su decdimine la atencién seguidamente,
también se evidencia que no se tiene una temésipacial y exclusiva para él y sus
comparfieros tampoco le explcan la actvidad a ddear igualmente no tienen en
cuenta su participacion lo cual se puede ver @naésto o discriminacion a que es
sometido.

La clase termina con el desarrolo y entrega dbbijo por cada grupo a la docente.
Observacion:

Al estudiante con NEE se le incluye su nombre letrabajo pero no participa en el

desarrollo.

77
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Diario de campc

FECHA:06 DE NOV DE 201"

HORA:7:30 A 9:30 AN

DIRECTIVO DOCENTE:___  DOCENTE: X PADRE DE WFALIA

DESCRIPCION DE LA OBSERVACION:

La docente llega con una actitud positva a sunsd® clase, grado pre-escolar, saluda a
sus estudiantes con gran alegria, a continuadidia su clase dando gracias a Dios por
el nuevo dia de vida con la oracién el padre rmestguidamente los motiva con una
cancion infantl y un abrazo en grupos de tresdesites, posteriormente hace control de
asistencia para observar si ya estan todos lodiagts o falta alguno, lo cual constato

gue faltaba una estudiante siendo una nifia corerbarreducativas, pregunta a sus
compafieros si alguno sabe que paso con la nifiadudlodecide esperar un momento a
ver si lega porque no hay excusa o permiso phaa fa clase.

Se da inicio a la clase haciendo una luvia dasdeon la consonante” S” pregunta a los
nifos si recuerdan como se escribe la palabra sapena o frutas que empiecen con la
letra “S”, estando en esa explicacion lega la afiquien lleva su mama porque es muy
lenta para caminar debido a su discapacidad, fegm@ la recibe con gran alegria y la
saluda con un abrazo, luego contihua con la amtyidalgunos nifios recuerdan vy

escriben palabras con S en sus cuadernos y leramuestsu docente, pero otros no lo
recuerdan incluyendo dentro de ellos a la nifiaNBE lo cual ella hace mas énfasis con
estos nifos, los pasa al tablero y con algunogodidas ayuda para que recuerden la
letra S y a la nifia con NEE le hace acompafiamipat@a reforzar su conocimiento,

luego en grupos de dos o tres estudiantes debearbtisco palabras que inicien con la
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letra ese y la escriben en su cuaderno, finalmenisa el trabajo octividad realizada

cada grupo y como refuerzo deja una oracion céetrla S para trabajar en casa.

Diario de campo

HORA:10:30 A12:10 AN

DIRECTIVO DOCENTE:___  DOCENTE: X PADRE DE WFALIA

OTROS APUNTES: La docente inicia su clase de ciencias naturales etdema dt
ecosistemas y medio ambiente, para este dia tieseactividad fuera del aula con sus
estudiantes, antes de salir del salon los orgamizgrupos de dos nifios, hay un nifio con
NEE al que integra con dos mas de sus comparferogntiauacion hace la explicacion
del tema correspondiente y orienta la actividad qeerealizara para que estén muy
atentos en el recorrido que se hara fuera delodndarvando todo lo que hay en el medio
ambiente.

Seguidamente salen del salon de manera muy ordgnahacorrer, van caminando por
la carretera y pide que observen la clase de &rlople hay ali y las demas especies que
se encuentren teniendo en cuenta la variedad ichales) se ve el interés que ella da al
nifio con NEE ya que esta muy pendiente del grupguptando al nifio que mas observa
a su alrededor, a medida que él le va respondigfidole va explicando que es una
poblacién, un individuo y una comunidad, despuéshaleer observado el paisaje por un
tempo de quince minutos maximo ingresan al saBnckses y empiezan a narrar por
grupos todo lo que observaron, al mismo tiempo remordando que es el ecosistema,
poblacion e individuo y dan ejemplos de cada unde pal nifio en situacion de
discapacidad cognitva que relate lo que obseryuidg que lo plasme a través de un

dibujo y lo explique a sus comparieros.
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Finaliza la clase y como refuerzo al tema pide peea la proxima clase cada gr

realice una maqueta que sera presentada y sat@al@ate sus comparieros.

Diario de Campc

FECHA: 14 DE NOV DE 201

HORA: 7:30 A 9:30 AN

DIRECTIVO DOCENTE:__  DOCENTE: X PADRE DE WALIA

La docente llega a su salon de clase, saluda astugiantes, lama a lista paracontrol

de asistencia, seguidamente inicia su clase demdiitas en grado séptimo con
luvia de ideas y la participacion de todos losudiahtes, inmediatamente hace la
explicacion del tema para este dia en una mesadado

A continuacion ordena a sus estudiantes que saiaggaen grupos de tres personas y a
cada grupo da un taler con la actividad que detsatizar, en este grado hay un
estudiante con discapacidad cognitva al que ldegpoca debe incluir en un grupo porque
sus compafieros lo hacen a un lado y no lo dejditipar de la actividad lo que hace
gue él se sienta ignorado demostrando con sudactitisteza, la profesora pide a sus
compafieros que lo tengan en cuenta en la actiidiedden participacidn para que el
también acceda al conocimiento.

Finalmente cada grupo debe sustentar su trabdigadea durante la clase.
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Diario de Campc

FECHA:17 DE NOV DE 201

HORA: 7:30 A 9:30 AN

DIRECTIVO DOCENTE:___  DOCENTE: X PADRE DE WALIA

La docente entra asalon de clases de grado séptmo, saluda a sudiaatds

seguidamente llama a lista e inicia con una exilcadel tema que se trabajara, luego
da una copia de una lectura a cada estudianteemine todos hacerla y analizarla, luego
de haber leido pide a algunos estudiantes queg@eplicon sus propias palabras lo que
entendieron de esta, la profesora no tiene enauwdnestudiante que tiene barreras de
aprendizaje y durante su clase lo pasa por aliandie de lado su aprendizaje y

desarrollo personal.

OTROS APUNTECS
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Apéndice 6. Cuadro de categorizacion
Categoria Categoria Categoria Categoria Categori
General Emergente Descripcion Emergente Descripcion Emergente Descripcion a Descripcion Inte rpretacion
Primer Segundo Emergen
Orden Orden te Tercer
Orden
Representaciones| Discriminacion | E1/HV/M/DD/9: - - - Se evidencidé que
Sociales y Exclusion | Linea 50-52 en ocasiones I
“a discriminacion discriminacion 3
es la mayor ylo exclusion
amenaza y no es f#a:ggria en , g;]
ni siquiera de
alguien, surge de parte dNe padres |y
los padres 'y compafieros,
agentes externos, b_r~|ndando a los
incluso yo creeria g[rl[réJs t tratog
de los padres de rentes d
familia, pde los distintos  debidd
compafieros de al . aislamientd
los niflos con social y

discapacidad”

E2/EG/M/PF/1.:
Linea 7-8
“normalmente
cuando hay un
nifio con alguna
discapacidad se K
aisla, se le da un
trato diferente y

117

educativo al que
se ven sujeto
por parte de su
pares, docentes
comparieros.

\<U)U)“‘
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por obvias
razones estos
nifos necesitan

un trato distinto”.

E4/MCL/FIMF/1
1: Linea 63

I‘La
discriminacion”.

E4/MCL/E/MFE/1
2: Linea 65-67

“Se me hace algo
como muy fuerte,
muy duro porque
se debe, 0 yo
cComo mama
entiendo que pue
uno se siente mal
ver su hijo que lo
hagan a un lado,
debido a sus
enfermedad que
tiene...”.

E5/OMP/F/1:
Linea 12-13
“...porque
definitivamente

pues todos somos$

U7

diferentes por lo
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tanto todos somo
especiales, incluir
es romper
barreras, es dejar
de lado tantos
prejuicios y todos
vernos iguales”.

E5/OMP/F/2:
Linea 24-25

“...porque lo que
hacen a veces es
separar a los
nifios de sus
comparfieros y lo
gue queremos es
incluirlos...”.

E5/OMP/E/7:Lin
eabl-73

“‘cuando llego el
termino de
inclusién
empezamos fue a
excluir entonces
por ejemplo
empiezan , ahi los
ninos con
inclusién, la foto
los de inclusion,
noo porque
entonces ya estoy
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excluyendo, , af
los nifios con
inclusién, la foto
los de inclusion,
noo porque
entonces ya estoy
excluyendo”.

E5/OMP/E/9:Lin
ea 87-89

‘yo siempre he
dicho que a vece
se hacen es para
excluir a veces ng
se deben hacer
tanto esas
actividades
porque esas
actividades es
como ver mas la
diferencia, es
como mostrar al
pobrecito, al débil

y no es asf’.
Inclusion Inclusion E1/HV/M/DD/1: Importancia | E1/HV/M/DD/11: Para las persona
Educativa | Linea 3-4 Linea 65-67 entrevistadas o
“Los “la importancia es conocimientos
conocimie ntos muy importante la en torno  a
gue tengo son los institucién _concgpto dg
inclusion

normales, son

educativa asi no

S

educativa se
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conocimientos
sobre
discapacidad, de
inclusion”.

E1/HV/IM/DD/1:
Linea 4-5

“Es la capacidad
de incluir en la
formacion
académica a los
chicos en la
adaptacion social,
mas que en la
academia”

E1/HV/M/DD/6:
Linea 34-35

‘realmente es
so6lo lectura lo que
he estado leyendg
por internet.... Un
poco de

lectura...”

E2/EG/M/PF/1:
Linea 3-7

“La inclusion

aprendan lo que ¢
matematica
sociales que
aprendan a
socializar y
adaptarse al
entorno, esta es la
importancia de la
institucién
educativa”.

E2/EG/M/PF/10:L
inea 117-118

“Yo diria que de
algin modo la
inclusion educativa
abrio las puertas a
muchas personas Y
a muchos nifos qu
tenian ... que no
tenian quizas esa
posibiidad”

E2/EG/M/PF/11:L
inea 134-143

‘tuve la
oportunidad de
asistir a dos
capacitaciones
bueno pienso yo
gque es importante

D

gue uno siga

pueder
interpretar com
basicos, debido
gque conciben
la inclusion
COmMoO un proces
gque le permie
los nifios accedsar
a la educacio
como un derech
fundamental  si
gque haya algu
tipo de
discriminacion.

Por su parte
refieren la
importancia Y
necesidad de ser
inclusvos en €
entorno

educativo y
social,

igualmente  que
los docentes
estén preparadas
profesional y
humanamente

para brindar a
mejor atencion &
esta poblacion.

r=—4
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educativa es u
término que se
puede utilizar
desde hace unos
afios atras
precisamente, que
le permite a los
ninos acceder a la
educaciébn como
un derecho
fundamental sin
gue haya esa
discriminacion
gue existia antes |y
obviamente a
recibir una
educacion de
calidad y a
procurar que las
deficiencias de
cada una, de estgs
ninos sean
respetados”.

E3/DV/E/D/1:
Linea 2-3

“Pues, realmente
el conocimiento
gue tenemos en la
medida que se ngs
presenta a diario,
estamos

aprendiendo qu
siga capacitandose
gue siga
desarrollando
talleres quizas en €
colegio también se
hizo el afio anterior
una que iba
dirigido més a los
ninos que tienen la
discapacidad vy s€
me olvido el
nombre que tienen
gué manejar el
lenguaje de sefias
realmente fue una
experiencia muy
hermosa el que ung
pueda aprender a
comunicarse con
las personas que np
pueden hablar que
se expresan por
medio de sefias es
muy bonito
realmente que uno
pueda aprender
sobre cada tema
cada una de las
condiciones
especiales y las qu
puedan hacer un
nino es importante

D
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trabajando con lo
nifios que
tenemos con ese
problema”.

E3/DV/F/D/8:
Linea 37

“Si, si conozco un
poquito”.

E3/DV/E/D/12:
Linea 51-53

“...pero tengo
entendido que es
a nivel nacional,
por todas las
instituciones les
debe dar un trato
a ellos, un trato
especial como
cualquier nifo”.

E3/DV/F/D/13:
Linea 56

“Yo creo que el
colegio brinda
esas
oportunidades...”.

que uno realmentt
esté preparado para
gue uno realmente
pueda ser un

docente de calidad
uno necesita estar
preparado en cada
uno de esos temas.

E4/MCL/F/IMF/13
: Linea 71-73

“He, brindar ayuda
para poder el
desarrollo de ellos
gque sea mejor,
brindarles apoyo
para entendimiento
para ellos porque
pues no es igual
manejar a un nifio
normal a un nifio
con cualquier
discapacidad que
tenga”.

E5/OMP/F/12:Lin
ealls

“Pues es
supremamente

importante, pues gs

lo ideal en todo”.
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E4/MCL/FIMF/9
: Linea 56

“ST.

E5/OMP/E/L:
Linea 9-11

“La inclusion
educativa fue la
gue rompio las
barreras con los
nifios especiales
en, enla
educacion, antes
hablabamos de
integracion,
entonces los
integrabamos cor
indicacion a
ciertas
actividades”.

E5/OMP/E/L:
Linea 11-12

“...pero la

ES5/OMP/F: Linea
131-134

“Yo si quisiera que
todos los profesore
nos pusiéramos la
camiseta de trabajar
con la inclusion
siempre que uno
haga algo por una
persona esta en
determinado
momento siempre
sera algo muy
bueno y la
discapacidad que
no se mire como
algo raro, es una
bendiciébn tener un
nifo con
discapacidad en el
salon, no sabe
cuanto uno avanza
como maestro y
como persona”.

U7

inclusion ya es
estar de tiempo
completo el nifio
como si fuese,
como cualquier
nifo...”.

Apoyo y
Acompafiam
iento

E1/HV/M/DD/A:Li
nea 23-24

“cuando los chicos
entran en el sistema
lo hacen con la
matricula en

Docentes y

Compairiero
s

E4/MCL/FIMF/3

: Linea 33-36

“...pero aqui en
el colegio ha
despertado mas
con la profesora
que tiene en este

Dentro de Ias

dinamicas de
apoyo y
acompafiamiento

mencionan en u
primer momentg

>

que el ingreso i
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E5/OMP/F/5:
Linea 48-49

“...no es tenerlos
en el aula por
tenerlos, es que
ellos avancen en
sus logros..."

E5/OMP/F/7:Lin
ea69-71

“en Espafa fue
donde empezaron
los pioneros con
la inclusién, son
los que nos levan
una ventajita en
esto, es que no
hemos entendido
gue es incluir a
veces, como es I3
vida”.

E5/OMP/F/7:Lin
ea73-75

“incluir es
realmente que el
nifo reciba toda
la atencibn como
cualquier otro

discapacidac

E2/EG/M/PE/L:Li
nea 9-11

“en cuanto a los
ejercicios de prontg
pero el trato como
persona debe ser 4
mismo y es
importante que
nosotros
enseflamos a los
demas nifios a
respetar esas
diferencias
ayudarlos vy servirle
como debe ser”.

E2/EG/M/PF/2:Li
nea 19-20

“el trato que debe
darsele es un trato
de mayor
atencion”.

E2/EG/M/PF/9:Li
nea 111-114

momento en €
grado quinder,
esta repitiendo
quinder pero ha
mejorado yo creo
que por ahi el
80% de lo que
ela venia a ser
igual a un nifio
normalito pues ng
entende muy
bien las cosas
pero se ha
desempefiado
mejor, mejor”.

E4/MCL/FIMFI7

: Linea 49-51

“Ehh la inclusién
pues lo que yo
entiendo, yo no s
como pensar de
esa forma, eee, I
ayuda que le dan
aca en el colegio
ha sido pues
importante mas
gue todo con
nifos y con la
profe en el
momento de
ayudarla”.

Dy

la institucion se
da a través d
una “matricula
en
discapacidad”.

También,
comentan que el
trato hacia lo
ninos debe ser ¢l
msmo y S
resalta |
ensefianza que $e
da a sus pargs
fundamentados
en el respet
hacia Su
diferencias y d
esta maner
lograr ayudarlos.

Por otra part
consideran  que
dentro del rol dqg
padre y docent
es necesario gy
se desarrolle
habiidades
como la
paciencia y e
fortalecimiento
con el fin de
ayudar y guiar g

_)(-D\I)

=
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nifo, obviamente
con unas
herramientas
adicionales que
contribuyen a su
desarrolo dentro
de las condicioneq
gue este nifo
tenga”.

E5/OMP/F/8:Lin
ea 79-83

“entonces cred la
inclusion para
romper barreras,
incluir es traer
toda la las
dimensiones de
este nifio al aula
gue realmente
empecemos a
portarle como
instituciéon
educativa desde |
familia y todos
veamos que ese
ser humano, que
esa personita
tiene que estar
inmersa en todas
las actividades y
en todo el proces

O

“entonces e
importante
realmente que uno
desarrole la
paciencia, yo creo
gue es otra
fortaleza
importante que

debe desarrollar un

padre de familia
porque uno debe
entender que su
hjo no va a
progresar en la
misma medida que

los demés el poder

ser consciente de
€s0 qué es tener
una voluntad
realmente de

ayudar y de guiar g

su hijo en esos
momentos™.

E2/EG/M/PF/10:L
inea 126-131

“es importante
realmente que uno
entienda todos los
nifos tienen el
mismo derecho si
he.... sin

E4/MCLUF/MF/1
5: Linea 79-81

“Si claro porque
pues es algo que
ellos tanto
profesores como
alumnos ayudan
para que estos
ninos se sientan
mejor, no sean
vinculados a un
ladito sino sean
vinculados en el
grupo para que
ellos mismos se
ayuden”.

ES/OMP/F/1:
Linea 4-6
“...desafortunada
mente tuve que
por cosas de
trabajo retirarme
de la, de la parte
de la educaciéon
especial
directamente
entonces trabajo
en el aula regular
pero siempre he
tenido la fortuna

los nifios, si
vulnerar suq
derechos.

Por otro lado, s¢
destacan g
dialbgo y la
retroalimentacio

n como método
para desarrollal
habilidades el

las actvidades
realizadas con

los nifos.

Se denota la

importancia de
acomparfamiento
y apoyo que s
debe brindar 4
entorno  familiar

de los niflos con

discapacidad
cognitiva.

Se enfatiza sobre

el

acompafiamiento
y el apoyo pof
parte de los
docentes y pare

A\1%4

-t JJ
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tanto social,
educativo eee
comunitario”.

condiciéon de raz

ni de sexo sin
ningun tipo de
condicionamiento
todos tienen
derecho a que los
derechos
fundamentales de
cada nifio se
respeten se valorer
realmente sean
iguales y mas adn
pienso yo que esto
nifos en esa
condicion en lugar
de discriminar los ¢
aislar los son los
gue necesitan mas
apoyo 'y
acompafamiento
de nosotros como
docentes de padres
de y de toda la
comunidad en
general para que
ellos también
tengan una vida
digna”.

U7

4

E3/DV/F/D/3:
Linea 11-13

“La relacibn es mas

E5/OMP/F/2:
Linea 20-23

de tener nifios
discapacitados en
mi salon”.

“Yo creo que la
principal

actividad es tener
una buena
actitud, de ahi
parte todo,
cuando yo entro §
mi salon y ya
entro con esa,
digamos con ese
escudo que tengg
un nifio especial
entonces qué voyf
hacer, ahi ya todo
empieza mal...”.

=0

E5/OMP/F/2:
Linea 26-29

“...entonces eee
siempre que
tengo un nifio
especial también
trabaja con los
demas, tambien
hace actividades
individuales y si

hacia los nifio.
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amplia, se chark
mas con ellos, se
dialoga y hay mas
retroalimentacion,
en los trabajos de
la, de la casa, con
las evaluaciones y
Si, uno tiene mas
contacto con ellos
gue con los otros
ninos”.

E3/DVI/F/D/4:
Linea 16-17

“Ya toca con
mucha paciencia
porque por lo
general ellos
trabajan las
actividades con un
sistema mMas
sencillo”.

E3/DV/F/D/5:
Linea 24“El
procedimiento es
de mucha
retroalimentacion
en la casa...”.

E4/MCL/FIMF/4:

estamos e
matematicas pue
todos obviamente
estamos en
matematicas y él
tiene sus logros
especiales pero
vuelvo vy digo, sin
necesidad de
hacerlo un mundg
aparte porque 0 §
no, no
hablariamos de

\"Z

inclusion”.
Entidades | E4/MCL/F/IMF/6 Es evidente que
del Estado | _Linea 45-47 el apoyo poj

“Si, he ido varias
veces a la alcaldia
y he comunicado
la situacion por
personeria, mi
hja tiene su
proceso y no ha
sido posible,
hasta para una
bienestarina me
ha tocado a
escondidas que

L

me la regalen en

parte de|
entidades ds
estado en casqs
de inclusibn es
escaso.
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Linea 3¢-39

“Si, los nifios
también le han
colaborado
muchisimo o sea s
ha venido
desarrolando”.

E4/MCL/E/IMFE/5:
Linea 42-43

“Mmm no ninguna,
no tengo ayudas ni
nada con lo que es
aqui a nivel del
pueblo o de la EPY
no”.

E5/OMP/F/6:
Linea 61-65

“...y uno esta
siempre como con
la idea de, pues de|
ayudar a estas
personas porque
vuelvo vy digo es
que es muy duro
cuando uno tiene,
ve esa mamita con
esa angustia que y
le genera que le
dijeron que su hio

D

D

una bolsa negre
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es cognitivo tiene
problemas o
discapacidad
cognitiva y llega al
colegio y sila
persona que se lo
recibe no esta
preparada para
asumir ese reto
pues le crea es ung

|

carga mayor”.
E3/DVIF/D/6: Debilidades | E1/HV/M/DD/9: En cuanto a la
Linea 30-32 Linea 50 estrategias d
> “Pues, el colegio si “‘La capacitacion
Atencion ' L i
) y nos ha dado una discriminacion” dirigidas tanto &
Cuidado docentes como

charlas lo uno, y lo
otro toca mirar qué
estrategias utiiza,
yo pienso que el
s6lo hecho de ser
uno madre de
familia por ahi va
mirando las cositas
gue uno le da a los
nifos a conocer y
uno mira a ver qué
puede hacer con
ese nifno”.

E3/DV/E/D/6:

E2/EG/M/PF/1.:

Linea 15-17

“a eso me refiero
esas limitantes
gue tienen
algunos nifios en
el proceso de
aprendizaje que
normalmente
hacen parte del
proyecto
educativo
institucional”.

padres se deno
gue son poca
las  empleadas
por lo que [
informacion

adquirida

principalmente

por los docente
es por medio df
charlas y
busqueda

personal y/d
individual en

medios como I
internet.

W

U O

W)
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Linea 34-35

“Si, el colegio nos
ha capacitado en
eso y otras cosas

las he buscado en

internet y otras
cosas me he
inventado™.

E3/DV/F/D/9:
Linea 40

“No, no he
participado”.

E4/MCLUE/MFE/T:
Linea 50-54

“...en el colegio ha

sido pues

importante mas que

todo con nifios y
con la profe en el
momento de
ayudarla”.

E4/MCL/F/IME/10
: Linea 59-60
“‘No nada. No, no
he tenido la
oportunidad de

E2/EG/M/PF/4:
Linea 43-47

“ES un proceso
que se ha venido
levando a cabo
pero realmente
siento yo que ha
hecho falta que
haya polticas
mas claras en
cuanto a la parte
de la inclusion
porque de pronto
uno ve que lo
reciben digamos
CcoOmo nifios en
condiciébn de
discapacidad per
muchas veces lo
miden de la
misma manera
gue a un nifio
normal y no
respetan que de
pronto no tienen
el mismo ritmo
de aprendizaje y
no tienen la
misma capacidad
de aprender algurn
conocimiento o
concepto en el
area de

O

Dentro de lag

debiidades que

se encuentran, S
tiene la
discriminacion,
las  limitaciones
en los proceso
de aprendizaje
el
establecimiento
de politicag
publicas ds
inclusion  claras
tanto por partg

de enteq
gubernamentales
como de lag
instituciones

educativas, I3
falta de
campafas d

sensibilizacion
sobre el tema, |
fata de empatii
con los nifos
la falta de
informacion.

e

)

1%

D
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estar en ningung
reunion”.

E5/OMP/F/6:
Linea 56-57

“O sea hace
muchos afios la
secretaria nos tenigd
los cursos casi cad
afio, éramos
capacitados cuandg
existian las aulas d
apoyo, fumos muy
capacitados en el
93,94, 95..."

E5/OMP/F/6:
Linea 58-61

“...veo que ahora
esta es como por
ejemplo, han
capacitado aqui es
mucho es para los
problemas dee,
COMO personas eef
con problemas de
audicion, ideal
porque hubo nifios
sordos entonces
hubo la gran

|

\

capacitacion, en lo

matematica,
ingles qué sé yo”.

E2/EG/M/PF/4:

Linea 50-56

“porque quizas
dentro de la
politica de
inclusion
hablando de las
instituciones
educativas pues
ahi esta politica
de inclusion pero
normalmente un
nifio en condicion
de discapacidad
cognitiva en
algunas ocasione
algunos docenteg
simplemente les
permiten pasar
los afios sin que
realmente
desarrollen las
habiidades que
realmente podriar
desarrollar,
entonces pienso
yo que también
falta mayor

U7

interés de parte
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cognitivo sé que
poco se ha
capacitado pero a
mi si me encanta e
tema...”.

de nosotros com
docentes,
capacitarnos un
poco mas en la
primer y un poco
mas en este tipo
de estrategias y
herramientas
metodoldgicas
que permitan que)
este nifo
realmente pueda
progresar”.

E2/EG/M/PFI7:
Linea 87-89

“Realmente no...
nunca he estado
en una campana
de esas porque
quizds son muy
poco conocidas,
nunca he visto
gue se hagan un
tipo de campana
de si seguramente
si fuera el caso
pues yo la
apoyaria
realmente no he
tenido la
oportunidad”.
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E3/DV/F/D:
Linea 20-21

“Si, no se puede
profundizar a
fondo con ellos
MAs porgue la
matematica es un
poquito diversos
los temas y es
complicado”.

E3/DV/F/ID/5:
Linea 26-27

“...elos con
discapacidad se
les olvida
facimente”.

E3/DV/F/D/10:
Linea 43-43

“Pues, se habla
se dice aqui en e
colegio, tratarlos
a todos por igual
y darles el mismo
trato pero
campafas como
tal no”.
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E3/DV/F/D/11:
Linea 47

“Esa es una
pregunta
compleja”.

E3/DVIF/D/12:
Linea 50-51

“Yo conozco el
caso del vecino
que viene para
aca porque al&
no les prestan
mucha atencion,
los nifios se
vienen para aca
porque alla no
hay inclusién
educativa”.

E3/DV/F/D/13:
Linea 57-58
“...porque aqui
en el campo los
nifios por lo
general los dejan
en la casa como
escondidos
digamoslo asi...".
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E5/OMP/F/9:Lin
ea 86-87

“‘Realmente se
han, las campania|
que hay pues no
son muchas, las
que se hacen
digamos como a
nivel municipal
se han hecho
pocas”.

[72]

E5/OMP/F/10:Li
nea 97-103

“Las amenazas
son vuelo yle
digo, la falta de
actitud de las
personas, esa es
la gran amenaza ly
el
desconocimiento
porque cuando
vVemos que una
persona con
discapacidad
cognitiva puede
hacer muchas
cosas y a veces
mejores que las
que hacemos los
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que
aparentemente
nos creemos
normales,
entonces es
cuando decimos,
aaa, yo hubiera
podido hacer tal
cosay es empezar
a sensibilizar
porque a
cualquier
momento nos
puede legar a
nuestro hogar un
nifio con
discapacidad y no
estamos
preparados sino &l
contrario ,
estamos es mal
informados”.

E5/OMP/E/12:Li
nea 113-118

“claro que
hablemos de
rangos de
discapacidad
cognitiva, que ya
discapacidades
cognitivas
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severas, pues ya
veces esos huecqgs
tan grandes es un
poquitico 0 muy
complicado, en
todo eso hay que
hacerlos porque
cuando hay nifios
con una
discapacidad
profunda pues
realmente en una
aula regular es
muy complicado
poder ayudarles Y
mas cuando
vienen de
familias con poca
educacion, con
poca preparacion

conocimiento y
realmente estar en

para esas
situaciones
complicadas”.

Fortalezas | E2/EG/M/PF/9: Respecto a las
Linea 105-109 fortalezas se
“Pues, las tienen en cuentg
fortalezas la disposicion

por parte de o

\"&J

padres de
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capacidad qu
aprenda y
entiendan
acercara a la
dificultad que
pueda tener su
hijo y segundo yo
digo que el amor
y la dedicacién
que uno pueda
brindar a sus
hjos es la
herramienta
porque cuando u
nifio esta en esas
condiciones pues
necesita de un
apoyo continuo
de un
acompafiamiento
constante de una
motivacion
constante”.

E3/DV/F/D/13:
Linea 56-57

“...como
fortalezas se evita
que los nifios se
queden en casa
como un
objeto...".

aprender acerc
de la dificuttad
de sus hios, I

dedicacion  que
se pueda brindaf
asi como las

herramientas d
apoyo  continug
y ~ -
acompafiamiento
para los nifos.

Se dal
importancia a
hecho de que lo
nifos sealf
tratados de un
manera inclusiva
pero  equitativa
junto  con  sug
pares.

=

11%
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E5/OMP/F/11:Li

nea 106-110

“no seria la
inocencia sino la
espontaneidad de
los nifios y que
los nifios no estan
contaminados
todavia, el adulto
Si esta
contaminado, de
qué esta
contaminado, esta
contaminado de
la prevencion y
cuando el nifo dg
primaria no tiene
esas prevencione!
entonces es la
oportunidad de
incluir a ese nifio
y que ese otro
nifo entre
comilas normal,
lo pueda ayudar 4§
avanzar”.

\"2J

=

Normativid
ad

Legal

E1/HV/IM/DD/7:
Linea 37-39

“lo que todas las
instituciones

En general,
tiene
percepcion
que

S¢
la

de

las

1%




REPRESENTACIONES SOCIALES SOBRE INCLUSION EDUCATIVA 106
educativas instituciones
tenemos el deber educativas estin
y estamos obligadas 3
obligados a recbr a los
recibir a todos log nifios con algun
chicos, no tipo de
importa la discapacidad, sin
discapacidad que embargo, no se
él tenga, sea cuenta cor
motora o sea planes
cognitiva normativos

nosotros los
tenemos que
recibir aqui’.

E1/HV/M/DD/12
:Linea 70-71
“Tener un plan
bésico, no el plan
normativo el que
nos dicta la
secretaria de
educacion no
pues...”.

E5/OMP/F/6:
Linea 57-58

“...fumos muy
capacitados en e
93, 94, 95,
después vino lo
de inclusién con

propuestos 0
dirigidos por el
gobierno
nacional.
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el decreto qur
sacaron tuvimos
gran
capacitacion...”

E5/OMP/F/8:Lin
ear’/-78

“Bueno el
gobierno nacional
no me acuerdo el
nombre del
decreto que creo
después de que |

18>

los derechos del
nifio con
discapacidad son
los mismos a los
de los nifios sin
discapacidad,
nosotros no
discriminamos de
ninguna forma,

integracion”.

Derechos | E1/HV/IM/DD/3: Se enfatza en
Linea 18-20 gue los derechos
“ os derechos son los mismos
son los mismos, para todos log
aqui no ninos, SN
discriminamos, embargo,

hasta las

mencionan, qu
se lega a ser
flexible en
algunos procesos
para los nifio
que los
requieran, e
este caso nifio
con discapacida
cognitiva.
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normativas sol
iguales,
logicamente se
flexibiliza pero es
lo mismo”.
Estrategias y| EL/HV/M/DD/2:Li | Adaptacion | E3/DV/F/D/13: Se describen
Metodologia | nea 11-14 al Entomo | Linea 58-59 estrategias
s de o que se hace cop  ESCOlar |« ac4 en el metodologias
Ensenanza- | gz es como colegio siempre tanto  para 4
Aprendizaje | symercé bien sabe se socializan un adaptacion
a los nifios que poco, asi se dan a social como g
tienen mas conocer, pues los adaptacion

capacidad los
podemos dejar un
afo solos en
adaptacion social
para gue el nifio
evolucione, vy
tenemos un par de
nifios con alguna
deficiencia
cognitiva trastornos
limites no mas,
entonces con ellos
la adaptacion
curricular”.

E1/HV/M/DD/3:Li
nea 20

“hasta las

nifios no quedan
ald metidos en e
huequito de la
casa’.

E5/OMP/F/4:
Linea 35-36

“Primero que
todo me gusta
que antes cuanddg
se sabe que va a
legar un nifio
especial es mejor|
antes de que
legue sensibilizar
alos demés...".

ES5/OMP/F/5:

curricular de log
nifos,  teniendd
en cuenta que lgs
normativas  sof
iguales pero e
algunos caso
legan a ser
flexibles.

Uy =

En cuanto a la
metodologias,
mencionan  qu
se informa a lo
docentes  sobr
para que realice
la adaptacio
curricular  segu
lo requiera e
caso.

U7
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normativas Ssol Linea 47-48
|gugles, “...eso depende Asi mismo,
logicamente se mucho del tema y realizan
flexibiliza pero es de la actividad campanas

lo mismo™.

E1/HV/M/DD/4:Li
nea 24-25

“a partir de este
momento se les
informa a los
docentes vy los
docentes manejan g
diario en las horas
de clase la
adaptacion
curricular”.

E1/HV/IM/DD/7:Li
nea 39-42

‘y hacerles una
adaptacion para que
ellos desarrolen
dentro de sus
capacidades lo qug
puedan hacer en I
institucion, y no es
lo mismo recibir a
un nifio con una
inteligencia normal
entre comillas a un

que se va a
desarrolar para
que ellos
realmente
desarrollen sus
potenciales...”.

taleres con €
fin de Dbrindar
una ayuda
atencion integral
al proceso d
inclusion;

también S
cuentan co
profesionales

expertos en areas
especificas com
el lenguaje d
sefias en caso (e
ser necesario
requerido en el

proceso d
inclusion.
Indican, qu
dentro de la
estrategias

=

adoptadas p
los docentes s
encuentran €
investigar Y|
aprender  sobr
diversas
metodologias,

—

11
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nifo con sindrome
de Down”.

E1/HV/M/DD/8:Li
nea 45-47

“El colegio asi las

estrategias
herramientas qu
permitan ayuda|
en el proceso d
inclusion.

s (D

(4]

ha hecho, nosotros
como docentes
hacemos en la
semana
institucional toda lal
reunion de los
curriculos de las
actividades que se
le realiza aela mas
gue hacer
campafias hacemos
taleres con a
profesores”.

U7

E1/HV/M/DD/10:
Linea 56-58

“En el colegio la
mayor fortaleza que
nosotros tenemos
es que tenemos un
personal integral ef
todas las areas
como profesionales
y €so ayuda a un
trabajo integral y

=

Adaptacion
Curicular

E1/HV/IM/DD/2:
Linea 10

“Se maneja la
adaptacion
curricular”

E1/HV/IM/DD/2:
Linea 12-14

‘y tenemos un
par de nifios con
alguna

deficiencia
cognitiva
trastornos limites
no mas, entonces
con ellos la
adaptacion
curricular”.

E1/HV/IM/DD/4:
Linea 24-27

‘y los docentes

Rol del
Docente

E1/HV/M/DD/10:
Linea 58-59

“‘incluso tenemos
una docente que
maneja el lenguaje
de sefias
perfectamente”

E2/EG/M/PFE/5:Li
nea 60

“YO pensé y es
importante como
docente que
tengamos ese tipo
de capacitacion”.

E2/EG/M/PFE/5:Li
nea 65-68

‘y de cdmo
podemos nosotros
como docentes
ayudar al progreso
de esos nifios

como podemos
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nos ha ayudad:
bastante incluso
tenemos una
docente que manej
el lenguaje de sefig
perfectamente”.

E1/HV/M/DD/10:
Linea 60-62

“ahorita tenemos
un nifio con
discapacidad
cognitiva porque
habla entonces se
esta ensefiando el
lenguaje de sefas”

E2/EG/M/PF/1:Li
nea 8-9

“estos nifios
necesitan un trato
distinto en cuanto 4§
las estrategias y a
las metodologias
que se utilizan”.

E2/EG/M/PF/2:Li
nea 20-27

“son nifios que
requieren de un

je2)

S

manejan a diaric
en las horas de
clase la
adaptacion
curricular sale
mucho y hay que
hacerle
precisamente parg
que los logros se
han fiexibilizado
y sean diferentes
a los de sus
comparieros, es |
vigilancia al
respecto que se
esté haciendo a
esa adaptacion
curricular”.

122

E1/HV/M/DD/12
:Linea 71-73

“la adaptacion
curricular en el
proceso la
secretaria orienta
un
acompafiamiento,
ellos dicen hagan
la adaptacion
curricular son lo
gue tienen ellos
un

utlizar ala
poblaciébn que est3
alrededor de él
para que acepten
sus diferencias
para que les
aprenda a respeta
y a querer y al
contrario que se
conviertan en una
mano de ayuda
para ellos eso es
muy importante
realmente que
Nnosotros tengamos
esa capacitacion
porque en nuestro
ambito como
docente uno esta
inmenso
basicamente que
por lo menos dos ¢
tres nifos de todos
los grados en los
gque uno orienta er
la materia van a
encontrarse con
peticiones en mi
caso”.

E2/EG/M/PE/6:Li

o

nea 82-84
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acompafnamieto
permanente un nifig
de estrategia y
metodologia que
para poder
apoyarlos de algin
modo en mi
concepto como
docente y también
de pronto en otras
actividades que he
podido estar me
doy cuenta que es
un nifio moldeables
sblo que su proces
de aprendizaje es
mas lento que lo
que se pueda logral
con ellos es
desarrollarle
habiidades y
destrezas que le
permitan
desempenfarse que
no cree quieran
conocimiento es ta
complejos en
condiciones
necesarias para qu
ellos puedan de
alguna forma o
decir de algin

D

-

—

acompafamie ntc
enel, en el
proceso”.

E5/OMP/F/13:Li

nhea 121-127

“El colegio
hicimos unas
adaptaciones
digamos
estamos haciendd
un plan para esos
nifos pero es
simplemente una
lit, nunca habra
unn unos
ineamientos
hay lineamientos
pero nunca habr§
como dijera unas
pautas a seguir
que sean rigidas
es decir, si yo
cojo algo como
un patrén fijo ya
le estoy haciendo
dafio al nifio
especial porque
es que con los
nifios yo no seé
hasta donde va &
dar, yo no me

‘gue uno estt
preparado para
ayudar y que

pueda realmente S

uno tiene la
capacidad, va a
tener la
metodologia y las
estrategias
necesarias para
ayudar, para
guiarles y para
dictarles una
mayor caldad de
vida”.

E2/EG/M/PF/8:Li
nea 92-98

“Yo pienso que
todos los padres
debemos estar
preparados para
afrontar ese tipo d
situaciones
primero porque
seguramente
podriamos ser unal
forma de apoyo
para los padres gu
presenta
identificacion, pard

112

ser mas sensible 3
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modo por decirlo
de alguna manera
aprender
manualidades y
destrezas que les
permitan
desempefiarse en
una sociedad de
una manera normal
sin que sean
discriminados”.

E2/EG/M/PF/3:Li
nea 30-33

“Pues en primer

lugar yo pienso que

el apoyo de
personas
competentes
porgue es
realmente
importante que par
este tipo de cosas
tenga el
conocimiento y la
capacidad necesar
para poder ayudar
porgue a veces se
pueden utilizar
estrategias que no

sean acordes con ¢

nifio y el tipo de

0

14

puedo centra
sino tengo que
empezar a medida
que yo voy
avanzando en el
programa a
medida que yo
veo que puedo
implementar otras
actividades y
puedo hasta
modificar ese
plan que me
habia trazado”.

las necesidades
este tipo de nifios
porgue yo tengo
cuatro hijos, son
realmente yo digo
que Dios me
indicd6 mis hijos,
son realmente
inteligentes, muy
capaces, capaces,
muy habiles, fisica
y mentalmente e
intelectivamente
para mi es una
bendicién, pero
quizds uno ve las
dificultades que
afrontan otros y
ese tipo de
situaciones como
la discapacidad
cognitiva”.

ES5/OMP/E/7:Line
a 68-69

“Si, si he asistido g
talleres y pues ung
lee mucho por
internet y trata
siempre de estar
pues pendiente”.
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discapacidad en
discapacidad
cognitiva”.

E2/EG/M/PF/3:Lin
ea 35-39

‘yo me
documentaria lo
suficiente para
poder aprender e
investigar,
igualmente tener
claro con cual tipo
de discapacidad s¢
presenta y de
acuerdo con eso
poder ayudar a
buscar las
estrategias y
metodologias
necesarias para
poder brindarles un
nifio que necesita
mucho mas amor,
necesita que se le
ve apoyando
mucho y en cada
logro que puedan
obtener se ha
valorado y
apreciado y de esa|
manera el nifio va &

Rol del
Psicologo

E1/HV/M/DD/5:L
inea 30-32

“Mas o0 menos si,
siempre.... como
hemos estado
comentando en la
normatividad
como tenemos que
adaptarlos aqui yo
soy profesional en
psicologia
entonces me voy
mas a la parte de
comprension, ala
adaptacion social
de los nifios es lo
gue me gusta leer”
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ir progresandc
mas”.

E2/EG/M/PF/4:Li
nea 47-50

“seguramente si se
pusiera mas en
contextos
idealmente hubiera
mayor

conocimiento de las

habiidades y las
destrezas que ese
nifio realmente
necesita desarroliar
pues se haria un
trabajo mucho mas
profesional y se
lograrian resultadog
mucho mas
sobresalientes”.

E2/EG/M/PFE/5:Li
nea 68-72

“en el area de
educacion fisica lag
destrezas que elios|
desarrolan las
aprenden mas
viendo que quizas
esto permite que

ellos desarrollen las

]
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destrezas much
mas faciles y no se
nota como tan
marcados en la
dificultad cognitiva
gue ellos puedan
tener pero
realmente es por
todas la &reas uno
esté capacitado
para eso.”

E2/EG/M/PE/Q:Li
nea 109-111

“de que uno esté
actualizando sé
como quizas decia
en una pregunta
anterior
actualizandose en
los temas en las
estrategias 0 en lag
herramientas que
puedan existir paral
ayuda”.

E3/DVIFID/2:
Linea 6-8
“Actividades son
aprovechadas, los
otros comparieritos

para que trabajen
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actividades el
grupo, por lo
general los
muchachos con
discapacidad han
estado
acompafados de
otro compariero co
asesorias
constantes”.

E3/DVIFE/D/4:
Linea 17-18

“...por ejemplo, la
nifa que tengo ela
esta trabajando cor
una cartila de
quinto de primaria,
unos temas pero
mas sencillos”.

E3/DV/F/D/5:
Linea 24-26

“El procedimiento
es de mucha
retroalimentacion
en la casa, los
taleres toca
hacerlos en clase,
devolverlos para la
casa, devolverlos
con las
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evaluaciones,
mismo la
evaluacion, va dos
y tres veces ala
casa y vuelve para
analizarla...”.

ES/OMP/F/2:
Linea 23-25

“,..definitivamente
es legar y vincular
al nifo a todas las
actividades y tener
unas actividades
complementarias
pero que esas
actividades no seal
tan notorias dentro
del aula, porque lo
gue hacen a veces
es separar a los
niios de sus
comparieros y lo
gue queremos es
incluirlos...”.

E5/OMP/E/A:
Linea 40-41

“...primero los
sensibiliza uno,
ejemplo hay videos

para sensibilizarlos
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y es hace
entenderle a todos

gue ese nifio podria

Ser nuestro
hermano, nuestro
familiar, nuestro
hio...".

E5/OMP/F/5:
Linea 46-48

“Pues los nifios
legan a su clase
comln Yy corriente,
hay que tener un
material especial
para ellos en
determinado
momento, eso
depende mucho dsg
tema y de la
actividad que se va
a desarrollar para
gue ellos realmente
desarrollen sus
potenciales...”.

E5/OMP/E/5:
Linea 49-53

“,..entonces tienen
gue ver unos logros
especfficos para

ellos, en los cuales
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vamos a enfatizar
tratar de que los
ninos o leguen, o
logren lo del
objetivo que se

tiene trazado o mas

de ello, pero en
ningdn momento
gue el nifio
retroceda, siempre
gue el nifo avance
tanto en la parte
académica como e
lo social, siempre
tienen que ir las dog
de la mano...".

Adaptacion
Social

E1/HV/IM/DD/1:Li
nea 4-5

“Es la capacidad dg
incluir en la
formacion
académica a los
chicos en la
adaptacion social,
mas que en la
academia”

E1/HV/IM/DD/2:Li
nea 10-11

A\1%4

‘y la adaptacion

Cuando se habk
de  adaptacid
social tienen el
cuenta e
acompafamiento
gue se le da a lgs
familias y a los
pares del nifg
con el fin de que
este sea recibid
socialmente  d4
una manera
amable.

= pa—

LA ®)
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social conela e
las clases”

E1/HV/M/DD/2:Li
nea11-12

“lo que se hace cor
ela es como
sumercé bien sabe
a los nifios que
tenen mas
capacidad los
podemos dejar un
afio solos en
adaptacion social
para que el nifio
evolucione”

E1/HV/M/DD/9:Li
nea 52-53

“los nifios y las
ninas pues son muy
amables los ayuder
y los valoran los
orientan eso ha sid
muy bonito aqui”.

E5/OMP/E/A:
Linea 38-40

“...todavia somos
muy, las familias

I

somos muyy, las
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familias son muy
cerradas y tienen
muchos mitos que
le han metido a los
nifos y entonces
los nifios, jayyy un
nifo especiall, eso
a veces ponen el
grito en el cielo...”.

E5/OMP/E/4:
Linea 42-43

“...en la medida
gue yo entienda
gque puede ser una
persona parte de m
hogar, ese dia todg
cambia, porque a
veces hasta que urjo
no vive no
comprende y no se
sensibiliza”.

E5/OMP/E/9:Line
a 89-94

“debemos es hacer
es campafias para
gque estos nifos

participen de todas
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las actividades pc
ejemplo, ami me
parece espectacular
el dia del colegio
donde todos los
nifios participan y
nadie dice jayyy!
pero los 38 o los
40, los 20 nifios
gue fueron todos
participaron, ya el
gque noto que habia
uno discapacitado
ya porque €l lo noto
y no porque se le
da ese rol que es €
gque marco durante
muchos afios a las
personas especiale
y las excluyo”.

Y

Discapacidad
Cognitiva

Conocimientos
Generales

E1/HV/IM/DD/1:

Linea 3-4

“Los
conocimientos
gue tengo son los
normales, son
conocimientos
sobre
discapacidad, de
inclusion”

Respecto a o
conocimientos

generales qu
tienen sobrg
discapacidad
cognitiva s€
percibe que so
pocos y  SA
centran er
definirla como

11%

=
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E1/HV/M/DD/5:
Linea 30

“Mas 0 menos si,
siempre”.

E2/EG/M/PF/1:
Linea 11-15

“discapacidad
cognitiva como
tal es la condicion
gque muestran
algunos nifios y
adolescentes, esla
condicion que no
les permite o
mejor que tienen
un rtmo de
aprendizaje
totalmente
diferentes a los
demas el ritmo
gue estan en mas
lento hay algunas
habiidades de
pensamiento que
no van a poder
desarrollar porque
son precisamente
unas limitantes de
su condicion de
discapacidad”.

una condicior
que no les
permite a los
nifios y
adolescentes

tener un ritmo de

aprendizaje
“normal’,
contando Cof

habilidades de

pensamiento qu
no pueder]
desarrollar

debido a sus

“limitaciones”

asi mismo, se
concibe comg
una person
vulnerables.

1

D

11%
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E2/EG/M/PF/2:
Linea 19

“Realmente sé
gue es un nifo
mucho mas
wulnerable”.

E5/OMP/F:
Linea 15-17
“Y la
discapacidad
cognitiva son
aquellas personas
que tienen alguna
dificultad para
acceder a ciertos
conocimientos
que nos ponen
como estandares,
pero todo nifio
tiene una, un
potencial
cognitivo por
desarrollar, sea,
en menor 0 mayof
escala”.

E5/OMP/F/3:
Linea 32-33

“Pues los nifios
discapacitados er
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Su mayoria so
mas afectivos,
pero a veces por

cosas de su
familia™.
Antecedentes | E1/HV/M/DD/2: - :
Médicos Linea 8-10

“es que nosotros
aqui lo que pasa
€s que nosotros
agui tenemos
situaciones
complejas,
tenemos s6lo unal
nifia en primaria
que tenia
sindrome de
Down. Yo diria
que es severo,
moderado”

E2/EG/M/PF/3:
Linea 33-35

“pues hay algunag
que son leves y
hay otras muchas
mas severas y qu
requieren un
tratamiento

especial entonces
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dependiendo d
este tipo de cosas
si fuera mi caso”.

E4/MCL/E/IMFE/1
: Linea 12-15
“...son multiples
malformaciones
que ela tiene,
entre ellas esta
ano rectal emm
tiene
vesicostomia,
colostomia, le han
guitado
amigdalas, tiene,
también sufre de
ataques
epiépticos, el
oido derecho en
este momento
tiene la mitad
perdida, pérdida
del oido
derecho...”.

E4/MCL/FIMF/1

: Linea 18-19
“...ela tiene dos
vejigas y tiene
dos vaginas”.
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Manejo de la
Situacion de
Discapacidad

E4/MCL/FIMF/1
:Linea 11-19

“Pues la solucion
a mi hija debido §
su procedimiento
gue lleva la nifia
en el momento d¢
su enfermedad
porgue son
mukiples
malformaciones
que ela tiene,
entre elas esta
ano rectal emm
tiene
vesicostomia,
colostomia, le haf
quitado
amigdalas, tiene,
también sufre de
ataques
epiepticos, el
oido derecho en
este momento
tiene la mitad
perdida, pérdida
del oido derecho
eee ¢ qué otra cos
tiene mi hja?, mi
hija el desarrollo

N

b

y crecimento es

Rol delos
Padres

E2/EG/M/PE/6:Li

nea 75-82

“Como te decia
hace un momento

es super importante

gue realmente

como padre, dicen

gue cuando viene
un hijo al mundo
no entregan un
manual de

instrucciones, pero

uno como padre

realmente en parte

de nuestra
obligacion como
padre es estar
capacitado para
poder orientar 'y
darle mejor futuro
nuestros hijos con
discapacidad

realmente es super
importante que unog
este de algin modc

preparado para
enfrentar este tipo

de situaciones pars

dary abordar y
quizds a nuestros
hjos en las cosas

Creencias
Religiosas

E4/MCL/FIMF/1

2: Linea 67-68

“...porque pues
solo Dios es el

Unico que sabe
por qué mi hija

vino asi a este

mundo”.

Es evidente g
necesidad a |
que se Vel
expuestos o
padres de o
nifios con algun
tipo de
discapacidad

frente a lal
apropiacion  dg
actividades

como cuidadg
personal y e
acomparfamiento

en actividades

académicas.

Asi mismo,
atrbuyen a g

religion, en este

caso a Dios I
razén de que sU
hijos tengan un:
discapacidad,
atribuyéndole ur
proposito
positivo a esto.

=0

]

=5 1

&
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muy bajo debidc
a toda su
enfermedad , en
este momento la
enfermedad de
ella noo tiene
nombre debido a
gue la genética, €
estudio genético
lo estan
realizando mas
profundamente
porque lo que han
hecho en este
momento no ha
dado solucién a
como se lama la
enfermedad, ela
tiene dos vejigas
y tiene dos
vaginas”.

gue necesiten a
como de pronto
cubrimos las
necesidades fisicas
de ellos, estas
dificultades
emocionales se
pueden presentar (
culminar, pues tal
vez, es importante”.

E4/MCL/E/IMFE/2:
Linea 22-26

“Eee lo que he
tenido que hacer e
la casa es pues
primero que todo
aprender cada
procedimiento que
toca hacer con mi
hija para que ela
pueda vivir la vida
cotidiana y no se
sienta mal ante los
demas compafieros
del colegio o de
mas gente, lo que
he hecho es
aprender a cambiar
caralas, a

cambiarle su panial
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de la vesicostomia
a tratar de poder

ayudarle con las

convulsiones que
ela tiene debido a
tantos episodios de
infeccion urinaria”.

E4/MCL/FIMF/3:
Linea 29-33

“Con ella nos
hemos dado de
cuenta debido a su,
a la mitad del oido
derecho, su pérdida
de la mitad del oidg
derecho, nos ha
tocado pues por
esos lados ayudarlg
eee hablandole mas
claro, preciso, para
gue ella nos pueda
entender, hay cosas
gue no nos entiendg
debido a esa
pérdida de ese oid)
gue tiene y tratar d
ayudarle lo mas
gue se pueda
porque pues ela
nos ayuda, o sea
uno ela se hace
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entender la mayori
es como por
sefias...”.




