@ UNIVERSIDAD SANTO TOMAS

PRIMER CLAUSTRO UNIVERSITARIO DE COLOMBIA

Practicas curriculares inclusivas para la discapacidad en la educacion basica secundaria:

representaciones sociales de los docentes en Bogota, Colombia.

Viviana Patricia Méndez Munévar
Trabajo de grado para optar por el titulo de Doctor en Educacion

Directora

Dra. Marcela Orduz Quijano. Ed. E.

Division de Ciencias Sociales y Educacion
Facultad de Educacion
Doctorado en Educacion
Bogota

2025



Practicas curriculares inclusivas para la discapacidad en la educacion basica secundaria:

representaciones sociales de los docentes en Bogota, Colombia.

Viviana Patricia Méndez Munévar

Directora

Dra. Marcela Orduz Quijano

Tesis para optar al Titulo de Doctora en Educacion

Linea de Curriculo y Evaluacion Educativa

Bogota, D.C, octubre 14 de 2025



Tesis aprobada por:

Directora de tesis:

Dra. Marcela Orduz Quijano

Jurados

Jurado Institucional

Dr. Jos¢ Humberto Guerrero Rodriguez

Jurado Nacional

Alicia Inciarte Gonzalez

Jurado Internacional

Martha Vergara Fregoso



Dedicatoria

In veritate et caritate
[En la verdad y en la caridad]
—Lema extraido de la Carta de San Pablo a los Efesios, 4:15

"Contemplare et contemplata aliis tradere"
[Contemplad, y lo contemplado, entregadlo a otros]

—Santo Tomds de Aquino

A Dios, quien en su providencia infinita teje los hilos de nuestra existencia y hace posible cada
logro como reflejo de su gloria.

A Luis Fernando, mi esposo amado, fortaleza silenciosa de mis dias y compatfiero fiel de mis
suenos.

A Andrés y Alejo, mis hijos queridos, en quienes veo el futuro y por quienes cada esfuerzo cobra
sentido pleno.

A Jorge, mi padre, cuya memoria viva es estrella que guia mis pasos desde la eternidad, y de
quien heredé la pasion por el conocimiento.

A Lyda, mi madre, maestra de vida que con su presencia y retos forjo mi caracter y mi
perseverancia.

A Juan, Anita y Daniela, bendiciones que la distancia no puede menguar y cuyo amor trasciende
fronteras.

A todos ustedes, que son mi raiz y mi horizonte, dedico este fruto de afios de busqueda y
contemplacion.



Agradecimientos

Elevo mi gratitud primera y fundamental a Dios Todopoderoso, fuente inagotable de toda
fortaleza y sabiduria, refugio constante en tiempos de incertidumbre y guia luminoso en esta
travesia académica. Que sea para mayor gloria suya todo cuanto aqui se ofrece como producto de

contemplacion y estudio.

A mi familia, pilar inconmovible de mi existencia: a Luis Fernando, mi esposo y compaiiero de
vida, cuyo amor paciente y fidelidad inquebrantable sostuvieron cada paso de este camino; a mis
hijos Andrés y Alejo, razon y sentido de mi vida, cuya presencia amorosa y aliento constante
fueron luz en los momentos de mayor desafio. Ellos son mi felicidad terrenal y el testimonio

viviente del amor de Dios.

Mi reconocimiento profundo a los maestros que, en la noble tradiciéon dominicana de la
predicatio, iluminaron con sus consejos esta disertacion doctoral: al Dr. Edgar Olmedo Cruz y
a la Dra. Ana Elvira Castafieda, cuyas ideas fueron luz para la estructuracion del proyecto; a la
Dra. Claudia Vélez de la Calle por su sabio y generoso acompafiamiento; y a la Dra. Marcela

Orduz Quijano por impulsar con pericia y dedicacion este trabajo hasta su feliz término.

Gracias en especial a Natalia, Angelo y Cesar, compafieros insustituibles con quienes comparti

momentos de alegria, anécdotas memorables y la fraternidad que nace del estudio compartido en
busca de la verdad. También asi, a los demas profesores y doctorandos que hicieron parte de este
esfuerzo, cuyos aportes a esta investigacion fueron cruciales para explorar y construir el

escenario de conocimiento que ahora se ofrece humildemente a los lectores.

A la Universidad Santo Tomas, casa de estudios cuya integridad y sapiencia institucionales bajo
el carisma de la Orden de Predicadores han sido terreno fértil en el cual cultivé mi formacion
profesional como docente, y a la que ahora —en el epitome de esa maduracion intelectual—
entrego con gratitud los frutos multiplicados de mi labor, ad maiorem Dei gloriam y para

edificacion de toda la comunidad académica.

Finalmente, a todos cuantos no mencioné expresamente, pero cuya contribucion generosa sera
aqui reconocible, y a usted, estimado lector que dedica su valioso tiempo a estas paginas va mi

gratitud sincera y mis mas dedicadas bendiciones.



Tabla de Contenido

RESUMEIL c.cuueiiinniiiniiiiiiiiiniininnicsntissnncssssisssssecssssesssssesssssessssssssssssssssssssssssssssasssssnee 1
ADSIIACE auccneieiriiiicninieenticnnecnesntesssesssesssesssstsssnssssnsssassssessssssssssssassssasssssssassssasnss 3
INErOAUCCION . .cccneeenreiniiininticiticnttecneseentessanesssesssessssesssssssssssssssssessssssssesssassssasssae 5
Capitulo 1. Problema. 10
1.1 Contexto del problema de inVestigacion ............ecceeeeveereeeieeneeenieenieeneenens 10

1.1.1. Curriculo para la atencién a la discapacidad en la EBS. ....................... 13

1.1.2. Representaciones sociales en el escenario escolar. ...........ccoeeverveenneenne. 20
1.2. Enunciacion del Problema............cccoooiiiiiiiieiiiceiieeeeee e 23
1.3. Pregunta de iNVEStIZACION. ........ccoueeeiieiieiiieieeeeeeiee et sene s e 25
L4, ODBJELIVOS ettt ettt ettt et et e e st e et e s i e e bt e sseeenbeenaeeenbeeenee 25

1.4.1. Objetivo GeNEral .......ccueeviieiieeiieiiecie ettt 25

1.4.2. Objetivos eSPeCIfICOS. ...ccuuiruiiriiieiieiieeieeie et 25
1.5. Justificacion del Problema y de la Investigacion. ..........cccoecveevverieeciienieenenne. 26
Capitulo 2. Estado del arte — Marco de referencia............ccceeeeeecscerccscnrccssarccsnnnes 28
2.1. Estado de la cuestion (Status quAeSIONIS) .........ccceeeueeeeeeseeeiieiiieiiesieesieeeeeens 28

2.1.1. Identificacion, analisis e interpretacion de los elementos documentales.28

2.1.2 Caracterizacion de la busqueda documental ............ccoecveeiiiiiiieniieenee, 30
2.2. Antecedentes de origen INternacional ............cceeevveeeriieenieeenieeeee e 36
2.3. Investigaciones de orden nacional...........cccceecueriineeiienieniineeieneeeeseeee 41
2.4. Tendencias, teNSIONES Y VACIOS. ...cuuierveeeriieeiieeerieeenireeeireeeineeseneesseeesnseeennns 45
Capitulo 3. Marco tOIICO ..ceuuerrrrerseessrensanessresssnsssaesssnesssesssssssansssassssssssssssassssssssn 52
3.1. Marco Conceptual ........ceeiiiieiiieeiieeieeeee e e 52

3.1.1. Atencion a la discapacidad, desde un enfoque de Educacion Inclusiva. 52

3.1.2. Curriculo para la atencién de niiios con discapacidad desde un enfoque de

Educacion INCIUSIVA .......cc.eeviiiiiriiiiiicsteeeereeee ettt 57
3.1.3. Educacion Basica Secundaria.........c.c.oeoeeiiiiiieniieiienieeeeeeeee e 60

3.1.4. Practicas Curriculares INClUSIVas. ........ccceveeviirieniniienieneeceeeeeen 62

3.1.5. Representaciones sociales en el contexto escolar ...........cccceeevvveenieennns 64

3.2. Categorias de andliSIS.......cc.eerieeiiieriieeiieiiie ettt ettt ettt et enbee e 66

3.2.1. Lineamientos curriculares y Politica Publica en la Basica Secundaria para la
discapacidad en Bogotd y Colombia. .........ccecuiiiiiiiiiiniiiiieieeeee e 67



3.2.2. Discapacidad en didlogo con las practicas curriculares inclusivas en la
educacion basica SECUNAATIA..........c.cceciiiieiieciie e e e 72

3.2.3. Factores contextuales que influyen en las practicas curriculares inclusivas

...................................................................................................................................... 74
Capitulo 4. Marco MetodolOZiCo.......ccouuierrreressrercsseicssrnncsssnsssssnessssssssssssssssssssases 77
4.1, Paradi@ma. ......cocuvieiieiieeiiecie ettt ettt et eaa e e staeebaennaeen 77
4.2, ENTOQUE. wooeiiieeeiieeeee ettt te e et e et e e et e e et e e e nbaeesabaeesnraeenareeenns 78
4.3. Método de INVESTIZACION. .....veeveeeiiieiieeiieeiieeieesieeeeeeteesereeaeesereeseeseneeseesnneens 80
4.4, TECNICAS € INSIIUMEIILOS. ..euveeeierieerireeeieteeerieeesereeesereeessaeessseeessseesseeessseeesseeens 81
4.5. Ruta para el analisis de 12 informacion. ...........cccceeeeveerierieeiienieeieesie e 82
4.6. Poblacion y partiCIPAnteSs. .......cceeeveerueereeeiiienieeieesieeeteesieeeieesateeteeseeeeseesneeens 84
4.7. Consideraciones éticas e integridad cientifica. ..........ccceeevvevieiciieniencieeiieeins 87
Capitulo 5. ReSUItados .....c.ucccuieieiivuinseinsniisninsniissninsncssniesessssnsssssssssessssssssessssssns 89

5.1. Resultados y analisis Fase Uno — Objetivo Uno. Identificar los lineamientos
curriculares y la politica publica en la béasica secundaria para la discapacidad en Colombia.91

5.1.1. Fase Uno. Analisis documental: Lineamientos curriculares y politica publica
en la basica secundaria para la discapacidad en Colombia. .........ccceevueeriiiiieniinnienne. 92

5.1.2. Fase Uno. Analisis documental: Lineamientos curriculares y politica publica
en la basica secundaria para la discapacidad en Bogota. ...........c.coooeeviiiiiiiiciniennnen. 107

5.2. Resultados y anélisis Fase Dos - Objetivo Dos. Caracterizar las representaciones
sociales de los docentes sobre prdcticas curriculares inclusivas dirigidas a estudiantes con
discapacidad en la badsica secundaria en la Ciudad de Bogota, Colombia........................ 118

5.2.1. Caracterizacion de los Docentes Participantes. .........cccccoceeveecueneennenne 119

5.2.2. Entrevista semiestructurada, para el analisis de representaciones sociales de los
docentes de aula, en torno a las practicas curriculares. ...........cecceeveeriieeneeeseeneeennen. 122

5.2.3. Andlisis de la entrevista semiestructurada aplicada a los docentes de aula,
PIEGUNLAS CEITAAAS. ....viiuiiiiiiieiieeie ettt ettt ettt ettt et et e et e e eeesateesaeeenbeenees 123

5.2.4. Andlisis de la entrevista semiestructurada aplicada a los docentes de aula,
PIEGUNLAS ADIETEAS. ...eutitieniieiiitiete ettt ettt ettt ettt et et sb e bt et e sbeebeeanesaeens 139

5.3. Resultados y anélisis Fase Tres - Objetivo Tres. Describir los factores contextuales
que influyen en el desarrollo de practicas curriculares inclusivas dirigidas a estudiantes con

discapacidad en la badsica secundaria, desde la voz de los docentes de apoyo. ................ 160
5.3.1. Anélisis de la Aplicacion del Grupo Focal..........ccoocveviieiiieniiiiiennne 160
5.3.2. Categorias EMErgentes. .........cccuveeviieeiiieeiiie e eiee e 173

5.4. Resultados y analisis Fase Cuatro — Objetivo Cuatro. Hacer aportes orientados al
fortalecimiento de las practicas curriculares inclusivas para la atencion de estudiantes con



discapacidad en la educacion basica secundaria de la ciudad de Bogota, a partir de los

hallazgos obtenidos en [a INVESTIGACION. .............cccueeeeueeeerieesieeecieeeceeeeeieeeeaeesreeesaee e 177
541, TeNAENCIAS ...cuviiieiieiieeiiete ettt ettt sttt sae e 178
54,2, TONSIONES. .. uveeiurieeetieeereeeeteeesteeesteeessseesssseeassaeaseeesseeessseeessseeessseennns 179
543, VACTIOS ettt 181

5.4.4. Aportes para el fortalecimiento de las PCI para la atencion de estudiantes con
discapacidad en la basica SeCUNAATIa ...........ccecvieriiiriieriieeiieie e 187
Capitulo 6. Conclusiones, Aportes, Limitaciones y Proyecciones.................... 205
6.1, CONCIUSIONES ....eeeeiiieiiieeiiie ettt e ete e et e e et e e steeesteeesbeeessaeeessseeessseeensseeensseeenns 205
6.2. Aportes a la linea de inVeStIZACION.........ccveeriieriieriieiieeie e eee e eve e ens 209
6.3, LIMITACIONES ....veievvieeiiieeiieeeiiteeeitteeesteeeeiteeesteeesseeesseeessseeessseeesssesesssesessseaenns 209
0.4, PTOYECCIONES. ... .ieviieiiieiieeiieeiee et eteeete et e seteeteestaeeseessseesseessseesseesssesnsaensseens 211
6.5. Socializacion de resultados ..........coceeeiiiiiiiiiiiiiee e 213

RETEIEIICIAS cuuuueeererreeeeeeeeseereereeeesssssssssessessssssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssassssssssssssssss 215




Indice de tablas

Tabla 1. Reporte de estudiantes matriculados anualmente — SIMAT ...........ccccoueeveveeiencveesnennnnns 18
Tabla 2. Criterios de indagacion de [0S dOCUMENTLOS .............c.ccccueeceeiceieiiieiieiieeie e 29
Tabla 3. Resultado de la primera busqueda en bases de datos.................ccoccvveeccueeecieeeceeencenenns 31
Tabla 4. Compendio de las busquedas y revisiones de los documentos ...............cccecvveeerveereuenans 32
Tabla 5. Caracterizacion de los documentos selecCionados ..................ccoccvceevceevinvencennenceeneanne. 34
Tabla 6. Resumen de VerifiCACiOn CASP ..........c.ccuoiieeeieiieeciieeie ettt svesie e aeessee e eseessae e 35

Tabla 7. Marco de politica publica para la atencion a la discapacidad en el escenario
FECFTUACTONAL ...ttt e e e et e e aae e e tae e e sbaeessbaeesssaeessseeessseeenaseeas 68

Tabla 8. Marco de politica publica para la atencion a la discapacidad en el escenario nacional

..................................................................................................................................... 69
Tabla 9. Marco de politica publica para la atencion a la discapacidad en el escenario distrital 71
Tabla 10. Participantes de [ iNVeSHGACION ............cccueecuieiieeiieiieeiieee ettt 85
Tabla 11. Criterios de inclusion y exclusion de 10s participantes ...............ccecceeeeeeceesceeseennnnns 86
Tabla 12. Ruta desarrollo metodologico de la investigacion...............cc.ccveveueeeveeceienienreeseennens 90
Tabla 13. Referencia de [as NOFMAS [@QALES ...............c..ccveveeecriiiiiieiiieeiieieesie e veeieeeae e 92

Tabla 14. Sintesis de los resultados de los lineamientos curriculares y la politica publica en la
basica secundaria para la discapacidad en Colombia .................cccccccvceevveveecucnnnnne. 93

Tabla 15. Sintesis de los resultados de los lineamientos curriculares y la politica publica en la

basica secundaria para la discapacidad en BoOGOtA. ..............cccoueeecveeeceeencieenirean, 107
Tabla 16. Docentes participantes de la inVeStiACION...............ccceeveeceireeierciinieseeeeeene e 122
Tabla 17. Factores contextuales que influyen en la implementacion de PCI .............................. 124
Tabla 18. Estrategias para la implementacion de PCI ................ccccoovvieeviuieeniiieeiieeeiieeeceeeneeenn 127
Tabla 19. Calificacion de la coherencia entre las politicas publicas y la implementacion de PCI

................................................................................................................................... 130
Tabla 20. Calificacion de la disponibilidad de recursos .............c.ccooveeceeiieeciiniinieiieeeeeeenn 133
Tabla 21. Propuestas que podrian impulsar la inclusion en el curriculo.................ccceeeeveeennee... 136
Tabla 22. Sintesis de las respuestas de la primera pregunta abierta ..................ccoeeevveecveeennen.. 140
Tabla 23. Sintesis de las respuestas de la segunda pregunta abierta ..................ccceeeeveveeeeunanen. 146
Tabla 24. Sintesis de las respuestas de la tercera pregunta abierta.................ccccoeeeeveveeeeunanen. 153

Tabla 25. Sintesis de las respuestas a la Pregunta I — Objetivo 3 ..........ccoeeeceveeeeeeeceeeeceeennennn 161



Tabla 26. Sintesis de las respuestas a la Pregunta 2 — Objetivo 3 ..........cccoveeceeeieenceeeneeneeennnn

Tabla 27. Sintesis de las respuestas a la Pregunta 3 — Objetivo 3 .........cccceveeceeeeenceeeneenneennnn.

Tabla 28. Sintesis del proceso de triangulacion



indice de figuras

Figura 1 Matricula de estudiantes con discapacidad en el sistema oficial de Bogota 2019-2025..6
Figura 2. Elementos del problema de inVeStigaCiOn ...............cccoeeveveueecieniieaiiienieeieenieesaeenvesnees 13

Figura 3. Distribucion por regiones de la organizacion escolar de los estudiantes discapacitados

..................................................................................................................................... 15
Figura 4. Reporte de Estudiantes — SIMAT ...........c..cccoueiueeeienieeiieiie et eieesae e saeevee e s 19
Figura 5. Porcentaje de estudiantes con discapacidad — SIMAT ................ccoevcvevvenceeneenneannnn. 20
Figura 6. Proceso de busqueda e inclusion aplicando declaracion PRISMA..................c.cccuu.... 30
Figura 7. Pais de procedencia de [0S dOCUMENLOS ..............c.ccccoeveiiiiiiiiiaiiiiiieiieeeeeese e 32
Figura 8. Enfoque metodologico de los documentos analizados ...................ccoeeueeeveecvevvencnnnnnen. 33
Figura 9. Tipos de documentos SeleCCiONAAOS ................c.cccveeueecueeeiieeiiiieiieieeeie et 33
Figura 10. Cantidad de manuscritos POV QRO ...............ccceevueeiiiiiieiiieeie ettt 34
Figura 11. Conceptos clave y autores destacados en el andlisis del estado del arte..................... 36
Figura 12. Relacion entre CAtEQOFIAS ............ououuuuiiiiuieiiaiieeieeie ettt sttt 66
Figura 13. Estrategia metodologica para el desarrollo de la investigacion doctoral ................... 83
Figura 14. Etapas del desarrollo metodologico — ObJetivo I ..............ccueveeeeevencveeiienieeeieenveennen 91
Figura 15. Hallazgos lineamientos curriculares y la politica publica en la basica secundaria para

la discapacidad en COlOMDbIa ...................cocevevciiniiniiiiiniiiiiieeeee e 95
Figura 16. Nube de palabras: Leyes y Decretos nacionales referentes a EI ..................ccccuueenn..... 99
Figura 17. Coocurrencias de codigos de las normativas sobre EI a nivel nacional.................... 100
Figura 18. Grdfico Sankey de las normativas sobre EI a nivel nacional.......................cc.cc..... 102
Figura 19. Red semdantica las normativas sobre EI a nivel nacional.....................ccccoceeeeecucnnne. 105

Figura 20. Hallazgos lineamientos curriculares y la politica publica en la basica secundaria para

la discapacidad en BOQOLA ..............ccoeeeeueeeiieeeiiieesiie et eaeeseeeeveeeeaee e 108
Figura 21. Nube de palabras leyes y Decretos distritales referentes a El ..................cccccueeunnn... 110
Figura 22. Coocurrencias de codigos de las normativas sobre EI a nivel distrital..................... 112
Figura 23. Grafico Sankey de las normativas sobre EI a nivel distrital ...................cccueeveveeenne... 114
Figura 24. Red Semantica las normativas sobre EI a nivel distrital...............c..ccoeevvvvencreeennnen.. 116
Figura 25. Experiencia de [0S dOCERLES................cccueeuieiiiiiiieiiieeiieiiiesie et 120

Figura 26. Areas de desempeiio de 10S dOCENLES .................coovveeveeeeeeeeereeeseeeeesees e 122



Figura 27.

Figura 28.

Figura 29.

Figura 30.

Figura 31.

Figura 32.
Figura 33.
Figura 34.
Figura 35.
Figura 36.
Figura 37.
Figura 38.
Figura 39.
Figura 40.
Figura 41.
Figura 42.
Figura 43.
Figura 44.
Figura 45.

Relacion jerarquica de las respuestas de los factores contextuales que influyen en la

implementacion de PCI ................cccueeueeeuieiieeiieeiieecie ettt sae e sve e 125
Relacion jerarquica de las respuestas de las estrategias identificadas en la
implementacion de PCI ............c..occueeeciiieciiieeiie e saa e sae e srae e ssaee e 129
Relacion jerdarquica de las respuestas sobre la coherencia entre las politicas publicas
vV 1a implementacion de PCl ................ccouoeueeciieeiieeieecieeie et veesaeesve e seaaens 131
Relacion jerarquica de la disponibilidad de recursos para la implementacion de PCI
................................................................................................................................... 134
Relacion jerarquica de las propuestas de los participantes para impulsar la inclusion
€M €1 CUTTICULO ...ttt 137
Red semantica de practicas curriculares inClUSTVAS...........cc.eeeeveeeeieeecieeeiieeeeeeee 145
Red semdntica de eSIrateQias ..............ocuevuieiuieiiieiiieie ettt 152
Red semdantica de DAFYTETAS .............cc.coceeviieiiiiiiiiiiiiiieeeee e 157
Nube de palabras del gGrupo fOCAl.................ccoovueeciviviieiiiiiieiieeieeeeesie e 167
Red semantica de factores contextuales del grupo focal..................ccccccevveevcunnnnenne. 170
Grafica Sankey Grupo FOCAL ..............cccoocouieciiiiiiiiiiiieeeese ettt 171
Analisis de Coocurrencias de las categorias de cOdigos ...........cuuevvvueevcevenceeenienan, 172
Concepto de discapacidad. ...................cccuoevceieeiiieiiieeeie et 189
Elementos del curriculo iNCIUSIVO...........ccccoecueeiiieiiiiiieiieee e 191
Concepto y caracteristicas de PCIl. .............ccccccoceeviriinieiniiiineiienienie et 192
Componente ACLIIUAINGL .............c..cocecueeeeeeeecieeeiieeeteeeeee e e saeeesaeeeareeeaaeesnsaeennnes 194
COMPONENLE PEAAZOZICO..........eeeeeeeeieeeiieeeieeeeieeeeieeeeeeesteeestaeeseaeeesreesseeessseeennnes 197
COMPONENLE CUFTICULAT ...ttt 198
Ruta de implementacion PCI, en la educacion basica secundaria.............................. 201



Anexo 1.

Anexo 2.

Anexo 3.

Anexo 4.
Anexo 5.
Anexo 6.
Anexo 7.
Anexo 8.

Anexo 9.

Lista de Anexos

Concepto CEBIC para el desarrollo de la investigacion. ..........c.ccoeevevveevieenveenieennnne 231
Modelo de carta de invitacion a rectoria de institucion educativa para participar en la
INVESTIZACION. ..eeeivieeeiiieeeiieeeteeeeiteeestteeestaeeesaeessseessaeeessseeassseessseeessseeessseeessseessssenanns 232

Cartas de respuesta de Rectores aceptando la participacion de la institucion educativa

€N 12 INVESTIZACION. ....veiiivieiieiiieiie ettt ettt ettt e ete et e ebeestaeeabaessaeenseenssesnseensneans 234
Modelo de consentimiento informado Docente de Aula. ..........ccccevueeieiiincniincnnenne. 237
Instrumento uno. Entrevista Semiestructurada............coceevieeiiiiiiiiienieeiesceeene 243
Instrumento dos. Grupo FOcal ..........oociiiiiiiiiiiii e 246
Validacion juicio de EXPerto L. ....cccioiiiiiiiiieiiieiieeieeieeee et 248
Validacion juicio de EXPErtos 2......c.cecuiiiiieiiieiiieiieeieeieeeie et eteesaeeseeseveeseesnne e 251

Validacion juicio de experto “Aportes para el fortalecimiento de las Practicas
Curriculares Inclusivas (PCI) para la atencion de estudiantes con discapacidad en la

DASICA SECUNAATIA™ ..o et e e e e e e e e et eeeeeeeeeeee e eaaaeeeeeeeeaaaaeeens 252



Lista de abreviaturas

ABP: Aprendizaje Basado en Problemas
DBA: Derechos Basicos de Aprendizaje
DUA: Diseiio Universal del Aprendizaje
EBC: Estandares Basicos de Competencias
EBS: Educacion Bésica Secundaria

EI: Educacion Inclusiva

NEE: Necesidades Educativas Especiales
PCI: Practicas Curriculares Inclusivas

PIAR: Plan Individual de Ajustes Razonables

RLCPCD: Registro para la Localizacion y Caracterizacion de las Personas con Discapacidad



Lista de siglas y acronimos

AMM: Asociacion Médica Mundial

DANE: Departamento Administrativo Nacional de Estadistica

LEE: Laboratorio de Economia de la Educacion

MEN: Ministerio de Educacion Nacional

ODS4: Objetivo de Desarrollo Sostenible nimero 4

ONU: Organizacion de las Naciones Unidas

SED: Secretaria de Educacion del Distrito

UNESCO: Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, las Ciencias y la Cultura

TIC: Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion



Resumen

La presente investigacion se enmarca en los principios de la Declaracion de Salamanca
(UNESCO, 1994a), La Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad (ONU,
2006) y la Agenda 2030 (UNESCO, 2015) para el desarrollo sostenible, las cuales promueven el
derecho a una educacion inclusiva, equitativa y de calidad para todas las personas. Para dar
cuenta de dichos principios, la disertacion doctoral abordé el curriculo como elemento de
potencial transformacién del escenario escolar: se analizaron practicas curriculares
implementadas en las instituciones educativas de Bogota, en particular buscando comprender
como configuran los docentes de educacion basica secundaria las prdcticas curriculares
inclusivas (PCI) que contribuyen a la atencidon de estudiantes con discapacidad desde la optica de
las representaciones sociales de los maestros. El proposito es identificar condiciones, tensiones y
posibilidades para transformar el curriculo y las practicas pedagogicas hacia un adecuado

reconocimiento, aprendizaje y participacion de esta poblacion.

Para alcanzar este proposito, el disefio metodologico del estudio se baso en el paradigma
interpretativo con enfoque cualitativo, dado su interés por comprender la realidad contextual de
las practicas curriculares inclusivas en la poblacion bajo estudio. Se emple6 la teoria de las

representaciones sociales como fundamentacion del analisis.

Desde esta perspectiva, se analizaron las politicas publicas y los lineamientos curriculares
sobre educacion inclusiva en Bogota, se realizaron entrevistas semiestructuradas a docentes y un
grupo focal a docentes de apoyo. Los resultados fueron triangulados para reconocer el saber

docente como base para fortalecer las précticas curriculares inclusivas en la ciudad.

Los hallazgos de la investigacion permitieron reconocer que las PCI constituyen un eje
fundamental en la busqueda de respuestas eficaces, reflexivas y contextualizadas frente a los
desafios del aprendizaje, la participacion y el desarrollo de los estudiantes con discapacidad. Los
resultados evidencian la necesidad de consolidar un curriculo flexible y diversificado, capaz de
integrar ajustes razonables y apoyos pedagogicos diferenciados que respondan a la subjetividad

del estudiante.

Desde este punto de vista, se destacan estrategias como la articulacion de la coensefianza

entre docentes de aula y docentes de apoyo, la implementacion del Disefio Universal del



Aprendizaje (DUA), el Aprendizaje Basado en problemas (ABP) y el trabajo cooperativo. Estas
estrategias segun los resultados del estudio se ajustan al disefio e implementacion de practicas
curriculares inclusivas, al ofrecer marcos pedagdgicos que orientan la transformacion del

curriculo hacia modelos mas accesibles, participativos y contextualizados.

Adicionalmente, la investigacion permitio reconocer al docente como un sujeto dindmico
y reflexivo, con capacidad de resignificar la realidad escolar a través de la movilizacion de
practicas curriculares inclusivas. Los hallazgos evidencian que la reflexion y accién se configuran
como un factor clave en la transformacion del curriculo, en tanto, posibilitan la creacion de

estrategias flexibles y contextualmente pertinentes.

En tal direccion, se identificaron elementos que operan como barreras y facilitadores en
este proceso: entre las primeras se destacan la rigidez curricular, la escasez de recursos y apoyos
especializados y la limitada formacién docente en educacion inclusiva; entre los segundos,
emergen la colaboracion, el trabajo en equipo entre los docentes de aula y docentes de apoyo y el
acompanamiento institucional. Por tanto, el docente se moviliza entre los ideales de
transformacion curricular y las condiciones reales de implementacion que impone el contexto,
evidenciando que la atencion a la discapacidad desde un enfoque de educacion inclusiva implica

la construccion de acciones é€ticas, pedagdgicas y actitudinales en el proceso de ensefianza.

Palabras clave: educacion inclusiva, practicas curriculares, representaciones sociales, estudiantes

con discapacidad, transformacion curricular, educacion basica secundaria.



Abstract

This research is framed within the principles of the Salamanca Declaration (UNESCO,
1994a), the Convention on the Rights of Persons with Disabilities (UN, 2006), and the 2030
Agenda (UNESCO, 2015) for sustainable development, which promote the right to inclusive,
equitable, and quality education for all. To reflect these principles, the doctoral dissertation
addressed the curriculum as a potential transformative element in the school setting: curricular
practices implemented in educational institutions in Bogota were analyzed, specifically seeking
to understand how secondary school teachers configure inclusive curriculum practices (ICPs) that
contribute to the care of students with disabilities from the perspective of teachers' social
representations. The purpose is to identify conditions, tensions, and possibilities for transforming
the curriculum and pedagogical practices toward adequate recognition, learning, and participation
of this population. To achieve this objective, the study's methodological design was based on the
interpretive paradigm with a qualitative approach, given its interest in understanding the
contextual reality of inclusive curricular practices among the population under study. The theory

of social representations was used as the basis for the analysis.

From this perspective, public policies and curricular guidelines on inclusive education in
Bogota were analyzed, and semi-structured interviews were conducted with teachers and a focus
group with support teachers. The results were triangulated to recognize teacher knowledge as a

basis for strengthening inclusive curricular practices in the city.

The research findings allowed us to recognize that IPCs constitute a fundamental pillar in
the search for effective, reflective, and contextualized responses to the challenges of learning,
participation, and development for students with disabilities. The results demonstrate the need to
consolidate a flexible and diverse curriculum capable of integrating reasonable adjustments and

differentiated pedagogical supports that respond to student subjectivity.

From this perspective, strategies such as the coordination of co-teaching between
classroom teachers and support teachers, the implementation of Universal Design for Learning
(UDL), Problem-Based Learning (PBL), and collaborative work stand out. According to the
study's results, these strategies are aligned with the design and implementation of inclusive
curricular practices, offering pedagogical frameworks that guide curriculum transformation

toward more accessible, participatory, and contextualized models.



Additionally, the research allowed teachers to be recognized as dynamic and reflective
individuals, capable of redefining school reality through the mobilization of inclusive curricular
practices. The findings show that reflection and action are key factors in curriculum

transformation, enabling the creation of flexible and contextually relevant strategies.

In this regard, elements that operate as barriers and facilitators in this process were
identified: among the former, curricular rigidity, a lack of resources and specialized support, and
limited teacher training in inclusive education stand out; Among the latter, collaboration,
teamwork between classroom teachers and support teachers, and institutional support emerge.
Therefore, teachers navigate between the ideals of curricular transformation and the real
implementation conditions imposed by the context, demonstrating that addressing disabilities
from an inclusive education perspective implies the construction of ethical, pedagogical, and

attitudinal actions in the teaching process.

Keywords: inclusive education, curricular practices, social representations, students with

disabilities, curriculum transformation, secondary education



Introduccion

El derecho fundamental a la educacion inclusiva para nifios, nifias y adolescentes,
establecido en la legislacion colombiana (Congreso de Colombia, 2006) bajo el principio de
corresponsabilidad entre la sociedad, el Estado y las comunidades educativas, situa la practica
curricular en el corazon del compromiso ético, social y escolar. No obstante, el macro curriculo
en la ciudad de Bogota promueve la generacion de entornos de aprendizaje, participacion y
respeto por los individuos, persisten dificultades en la implementacion de estas orientaciones a
nivel del meso y micro curriculo de la educacion basica secundaria; situacion que denota un

desafio sistémico en el escenario escolar.

Teniendo en cuenta lo mencionado, esta disertacion doctoral se centrd en analizar
criticamente y comprender las practicas curriculares inclusivas que las instituciones y los
docentes de la capital colombiana desarrollan para responder a la atencion, aprendizaje y

desarrollo de estudiantes con discapacidad.

En el contexto escolar de la educacion bésica secundaria en la ciudad de Bogota, como se
observa en la Figura 1, una primera consideracion es el porcentaje de estudiantes con
discapacidad matriculados en el sistema oficial bogotano; éste ha presentado un incremento del
19,36% entre los anos 2019 a 2025, lo cual evidencia la necesidad urgente de examinar los
procesos y servicios educativos destinados a esta poblacion creciente. Este fendmeno plantea
interrogantes sobre la capacidad del sistema educativo para responder de manera eficaz y

pertinente a las necesidades especificas de estos estudiantes.



Figura 1

Matricula de estudiantes con discapacidad en el sistema oficial de Bogota 2019-2025

21,877

20,857

20,441 20,507

19,588

18,762

18,328

2019 2020 2021 2022 2023

R
)
=

2025

Nota: Tomado del tablero de datos del Observatorio de Acceso y Permanencia Escolar — OAPE
(2025).

En lo atinente al marco normativo para la atencion educativa a esta poblacion, se
reconocen avances en materia de politica publica a nivel nacional y local: tal es el caso de la Ley
1618 de 2013 (Congreso de Colombia, 2013), el decreto 1421 de 2017 (MEN, 2017) y la politica
publica para la discapacidad (Alcaldia Mayor de Bogota, 2023). Sin embargo, persisten barreras
que limitan el acceso, la inclusion y la participacion, lo cual se traduce en desercion, rezago
académico, repitencia, extra edad!, desmotivacion o permanencia pasiva y sobreproteccion para

estos nifios.

En cuanto a las limitaciones estructurales, una de las posibles causas de exclusion de la
poblacioén estudiantil en discapacidad estd asociada con el curriculo establecido para la educacion
basica secundaria. Este considera conocimientos prescriptivos, y se orienta a procesos de
pensamiento mas abstractos y especificos en lo disciplinar, una configuracion que mas que

habilitar espacios de participacion y aprendizaje puede invisibilizar las necesidades de esta

! Para una comprension del concepto de extra-edad, ver Camacho Vargas (2017)



poblacion en el acceso al aula regular; ello afectaria negativamente sus procesos de trayectoria

educativa integral.

Es también necesario reconocer las tensiones en la practica pedagogica, ya que en el
contexto colombiano los docentes enfrentan un nivel de presion institucional para cumplir con los
requisitos de las mallas curriculares establecidas por grado académico y con las disposiciones
sobre los Derechos Bésicos de Aprendizaje o DBA (Colombia Aprende, 2025). Esto se traduce
en limites a las practicas inclusivas, lo cual se suma a otros condicionantes como el alto nimero
de estudiantes por aula y la rigidez inherente a los planes de estudio. Como sefialan Larrota y
Uribe (2023), los docentes estan supeditados al componente administrativo, lo que los hace

sacrificar su potencial pedagdgico.

La literatura académica confirma que el nimero de estudiantes por aula constituye un
obstaculo para responder de forma idonea y asertiva a las necesidades de la poblacion con
discapacidad (Hornby y Kauffman, 2024; Kauffman et al., 2023). A mayor diversidad en el aula,
mayor complejidad en la tarea docente (Wagner y Guillotte, 2023).

Esta problematica motiv¢ el desarrollo de la presente investigacion doctoral, orientada a
reconocer que las practicas curriculares inclusivas [PCI] pueden ser un elemento de
transformacion del escenario escolar, capaz de habilitar espacios de aprendizaje y desarrollo que
den respuestas reflexivas, empaticas y equitativas para la inclusion de estudiantes con
discapacidad en la educacion basica secundaria en la ciudad de Bogota. La construccion de saber
en torno a las PCI busca incluir el reconocimiento de diversas voces y referentes conceptuales
cuyas bases ontologicas y epistemoldgicas permitan generar un analisis desde la optica de las

representaciones sociales de los docentes a cargo de ese nivel educativo.

Asi pues, la investigacion se estructura a partir de la siguiente pregunta orientadora:
¢ Como configuran los docentes de educacion bdsica secundaria las prdacticas curriculares
inclusivas que contribuyen a la atencion de estudiantes con discapacidad, segun sus

representaciones sociales en la ciudad de Bogota, Colombia?

Para abordar el desarrollo del estudio, la investigacion se fundament6 en las siguientes
premisas tedricas clave: en primer lugar, se asumi6 que el curriculo es una construccion politica y

social que trasciende la organizacion de contenidos a ensefiar. Su verdadera funcion radica en



posibilitar la construccion de valores, visiones de mundo y relaciones de poder que habiliten
formas de pensar, construccion de identidad y ciudadania a partir de interacciones dialdgicas y

participativas (Giroux, 2001).

En segundo lugar, se adoptaron los planteamientos de Noboa et al., (2023), quienes hacen
un llamado a las instituciones educativas a renovarse para darle una respuesta equitativa y
adaptativa a las singularidades de sus estudiantes. Ello implica un proceso que no sea homogéneo
sino ajustado a las necesidades de cada uno. En consecuencia, las instituciones deberian
proyectarse como espacios acogedores que dinamicen su accion desde nuevas culturas, politicas y

practicas (Ainscow, 2020).

En tercer lugar, se propone la formulacioén de aportes que efectivamente se puedan
plasmar en las instituciones educativas. De este modo, el proceso de construccion de
conocimiento desde una perspectiva cualitativa busca privilegiar al ser humano en su entorno, a

través de la voz subjetiva de su realidad (Nieto-Bravo et al., 2023).

En lo tocante a la estructura de la presente disertacion doctoral, el primer capitulo
presenta el contexto y los elementos que configuran la problemadtica de la investigacion. De
hecho, se reconoce que la atencion educativa a estudiantes con discapacidad en la educacion
basica secundaria de Bogota se enfrenta a una serie de desafios que limitan el derecho a una

educacion inclusiva y de calidad para estos nifios y adolescentes.

En este sentido, se identificaron tres componentes que caracterizan el problema de
investigacion y se convierten en elementos de reflexion para el desarrollo del trabajo: 1) el
curriculo y sus précticas para la atencion de la discapacidad; 2) el contexto normativo y la
realidad féctica de la educacion bésica secundaria en Bogotd; y 3) las representaciones sociales
en el escenario escolar. A partir de alli, se desglosan aspectos a considerar a nivel internacional,

nacional y local.

El segundo capitulo contiene la parte del proceso de investigacion documental para
determinar el estado del arte, cuyo producto fue la revision y analisis documental del corpus de
literatura académica vigente y pertinente para establecer en ¢l tendencias, tensiones y vacios que
sirvan como insumo para comprender los campos de estudio del curriculo y de la atencion a la

discapacidad en la educacion basica secundaria. Alli se explica el proceso de seleccion de



articulos de investigacion y disertaciones doctorales tanto en Colombia como en el ambito

internacional.

En el tercer capitulo se presentan los aportes conceptuales y tedricos de las categorias
principales de la investigacion. Se referencia la educacion inclusiva y su desarrollo en el
escenario escolar y se aborda la teoria de las representaciones sociales desde las perspectivas de
Moscovici (1979) y Jodelet (1986). Al final del capitulo, se realiza un acercamiento a los

postulados que fundamentan la mencionada vision del curriculo que se asume en el proyecto.

El capitulo cuarto aborda el disefio metodolégico orientado al alcance de los objetivos de
investigacion establecidos. En tal sentido, se enuncian el paradigma interpretativo, el enfoque
cualitativo y la propuesta metodologica de la teoria de las representaciones sociales como
referentes epistemologicos que soportan el desarrollo de la investigacion. Alli se explicitan los

participantes, las técnicas y los instrumentos que se emplearon en el proceso investigativo.

El quinto capitulo se propuso dar a conocer el proceso de analisis de los datos y los
hallazgos que surgieron en la construccion de resultados. Estos resultados articulan los marcos de
referencia abordados y las categorias estructurales del proyecto de investigacion. Este apartado se
cierra con la formulacion de una serie de aportes que buscan contagiar, promover y dinamizar el
interés por hacer del escenario educativo un espacio de inclusion para nifos, nifias y adolescentes

bogotanos, con particular acento en un enfoque diferencial para la discapacidad.

Finalmente, el ultimo capitulo recoge las conclusiones de la investigacion, entre las cuales
se sefialan las limitaciones que se presentaron en el desarrollo del proyecto, como evidencia del
camino recorrido y testimonio del aprendizaje adquirido en la formacion doctoral. En tal sentido,
se sugieren unas lineas tematicas que pueden servir a futuras investigaciones que quieran retomar

el potencial del curriculo para la transformacion de practicas curriculares inclusivas.
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Capitulo I. Problema.

1.1 Contexto del problema de investigacion

Para garantizar el acceso efectivo, la participacion y la permanencia de nifios, nifas y
adolescentes con discapacidad en las rutas establecidas de aprendizaje, es necesario en primer
término reconocer que ellos deben enfrentar obstaculos actitudinales, pedagogicos y curriculares
que limitan sus oportunidades. Esto configura uno de los principales factores de exclusion en el
sistema educativo: de acuerdo con la Secretaria Distrital de Integracion Social (2023) y el
Ministerio de Educacion Nacional [MEN] (2022), los estudiantes con discapacidad presentan
mayores tasas de repitencia, desercion y extra edad por comparacion con sus pares sin
discapacidad. Esto afecta su trayectoria educativa integral y restringe el acceso a niveles

superiores de formacion, con la consecuente exclusion de entornos sociales y laborales.

Ante las necesidades de esta poblacion, desde el &mbito académico e investigativo se
busca generar alternativas para ofrecer una respuesta pertinente y de transformacion del sistema
escolar. Ello implica cuestionar criticamente la realidad educativa de los colegios de Bogota
frente a la manera en que se acoge, acompana y moviliza el aprendizaje a partir de las practicas
curriculares asociadas a la atencion de la discapacidad en las instituciones que cubren la

educacidén basica secundaria.

En este contexto, el disefio curricular y las practicas inclusivas se convierten en
herramientas fundamentales para garantizar el derecho a la educacion y la permanencia de estos
estudiantes en el sistema. Sin embargo, algunas investigaciones (Waisath, et al., 2022) advierten
que en muchos casos las practicas de aula se reducen a exclusion de actividades o marginacion de

contenidos que no responden a las necesidades de los estudiantes.

La ausencia de una transformacion curricular basada en enfoques como el Diseio
Universal para el Aprendizaje (DUA), contribuyen a la ampliacion de brechas. Por ello, resulta
importante, analizar como configuran los docentes las practicas curriculares inclusivas en la
educacion bésica secundaria, y cdmo estas practicas pueden favorecer procesos educativos mas

equitativos y sostenibles para los estudiantes con discapacidad.
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Para lograr los propdsitos de equidad arriba enunciados, es necesario comprender que la
educacion basica secundaria configura un escenario coyuntural dentro de la trayectoria escolar,
un momento crucial del desarrollo psicosocial. La adolescencia es una etapa de consolidacion de
la imagen personal en la cual los estudiantes con discapacidad establecen sus posibilidades de
autonomia e independencia y su relacion con cuidadores y docentes (Arroyave Palacio y Freyle
Nieves, 2009). Estos elementos dinamizan las interacciones con sus pares, posibilitando espacios

para la difusion de ideas, creencias y prejuicios que inciden sobre su desarrollo socioemocional.

En este punto resulta imperativo acotar el concepto de discapacidad, entendido como una
nocion compleja, dinamica y polisémica (Decreto 470, 2007). Lejos de limitarse a una condicion
individual, es hoy concebida como el resultado de un proceso de interaccion entre las
caracteristicas de una persona y las barreras que el contexto le impone (Departamento
Administrativo Nacional de Estadistica [DANE], 2022). Esta perspectiva ha sido respaldada por
el modelo social de la discapacidad y promovida por la Convencion sobre los Derechos de las

Personas con Discapacidad (Organizacion de las Naciones Unidas [ONUT], 2006).

Desde este punto de vista se comprende la discapacidad como una situacion creada por el
entorno a través de factores ambientales, que con su presencia o ausencia imponen condiciones
de marginacion a la persona (Organizacion Mundial de la Salud - Banco Mundial, 2011). De ello
se deriva que es responsabilidad de la escuela como actor social de alto impacto el promover
précticas que mitiguen dichos efectos, favorecer actitudes positivas hacia las personas y

transformar creencias por parte de todos los actores que componen el entorno del estudiante.

Bajo esta nueva mirada sobre la discapacidad se reconocen las dificultades en la
participacion, pero no se las atribuye a una condicion individual, sino a la manera en que la
comunidad y el entorno responden a las necesidades y derechos de cada individuo. Esto se
contrapone a la concepcion asistencialista de la discapacidad, que asocia a las personas con una
limitacion; por ello surge ahora el imperativo ético, pedagdgico y social de superar ese
paradigma. Desde el escenario escolar resulta posible y necesario transformar creencias para
eliminar estigmas y practicas que histéricamente han limitado las oportunidades de esta

poblacion.
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En este contexto, el papel del docente sera el de mediador de transformaciones dentro de
la escuela: para que ese rol resulte efectivo es necesario comprender de qué modo las practicas
curriculares y las interacciones cotidianas pueden estar permeadas por las representaciones
sociales de los actores educativos frente a la discapacidad y como afectan la forma de asumirla.
Esta es una oportunidad para discernir como los significados socialmente construidos por los
docentes inciden en la forma en que se configuran las practicas curriculares inclusivas. Ello
permitira simultineamente visibilizar las tensiones entre el marco normativo y la practica escolar,
para asi generar la resignificacion del curriculo como herramienta de transformacion, lo cual a su

vez posibilita el crear un escenario educativo accesible y equitativo.

Para posibilitar estrategias que permitan eliminar barreras y prevenir situaciones de
exclusion escolar, un elemento crucial del analisis es el propio curriculo de la educacion basica
secundaria, el cual posibilita la mediacion entre las condiciones subjetivas del estudiante con
discapacidad y las exigencias contextuales para su desarrollo, aprendizaje y participacion
(Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura [UNESCO],
2020a).

En particular, se analizaron sus efectos en relacion con el aumento de los niveles de
desercion en esta etapa del ciclo escolar, especificamente en el momento de transicion entre la
educacion primaria y la basica secundaria. Es en este punto en donde se introduce una
complejidad adicional en el disefo curricular, ya que los contenidos de estudio se organizan con
una mayor especializacion en las asignaturas por areas del conocimiento, lo que conlleva una

mayor exigencia en el desarrollo de habilidades cognitivas abstractas.

El riesgo de que la poblacion con discapacidad enfrente situaciones de fracaso escolar,
repitencia de grados y desercion se modula mediante la transformacion curricular para la
inclusion; ello implica generar ajustes razonables a esas demandas académicas mas rigurosas, asi
como apoyos pedagogicos adecuados. De no hacerse asi, eventualmente se pueden generar
sentimientos de frustracion tanto en los estudiantes con discapacidad como en sus familias y en

los docentes.

Teniendo en cuenta los elementos expuestos hasta aqui, como se puede apreciar en la

Figura 2, la investigacion configura una triada de elementos que se articulan en torno a la
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atencion a la discapacidad en el escenario escolar bogotano: el curriculo, la educacion basica

secundaria y las representaciones sociales.
Figura 2.

Elementos del problema de investigacion
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Nota. Elaboracion propia. Representacion grafica de la interrelacion de los elementos del

problema de investigacion.

1.1.1. Curriculo para la atencion a la discapacidad en la EBS.

La educacion vista desde una perspectiva mas humana debe comenzar por reconocer al
individuo inmerso en el proceso escolar. Es decir, se debe permitir al nifio identificar sus
habilidades, potencialidades y limitaciones a través de una serie de estrategias que lo fortalezcan
emocionalmente y le brinden las herramientas para construir su proyecto de vida desde la

autonomia (Ponce y Beut, 2024; Hornby y Kauffman, 2021).

En complemento de lo anterior, Alba Pastor (2016) sefiala que el curriculo se puede
convertir en barrera para el aprendizaje en la medida en que su disefio no contempla las
caracteristicas de los estudiantes. La dificultad radica en la carencia de entornos de aprendizaje
que proyecten la educacion desde la flexibilizacion curricular, atendiendo a la personalizacion del

ser humano (Johnstone y Niad, 2023).
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En ese sentido, cada ser humano percibe y comprende el mundo de una manera nica
(Rutherford, 2023), en virtud de lo cual se debe priorizar la construccion curricular como
categoria de transformacion pedagogica. Por ello, no se puede disefar un curriculo como unica
via a transitar (Alba Pastor, 2016); por el contrario, éste debe ser una propuesta dinamica y
pluralista que alterne entre diversas formas de representacion y despliegue numerosas estructuras

de interaccion respecto al aprendizaje.

En tal direccion, el curriculo se puede convertir en espacio para resignificar la realidad,
posibilitar diversas visiones del mundo y cuestionar las relaciones de poder para transformar
desigualdades (Giroux et al., 2021); por ello resulta fundamental analizarlo como herramienta

clave para la movilizacion de practicas curriculares inclusivas.

La escasa formacion ciudadana orientada a la inclusion incrementa el riesgo de
discriminacion, particularmente cuando no se contemplan mecanismos efectivos para el
reconocimiento, la representacion y la participacion de esta poblacion en la vida escolar. Esta
situacion reafirma la necesidad de investigar como se configuran las practicas curriculares
inclusivas, especialmente en relacion con el desarrollo de una ciudadania activa y equitativa para

los estudiantes con discapacidad (Franga, 2019).

1.1.1.1 Curriculo para la atencion a la discapacidad en la educacion basica

secundaria en el contexto internacional.

La atencion a la discapacidad ha ganado de manera paulatina mayor relevancia en el plano
internacional. De hecho, se han establecido compromisos para fortalecer el transito hacia
escenarios sociales inclusivos: de acuerdo con la UNESCO (2020a), de 194 paises destacan
naciones como Chile, Italia, Luxemburgo y Portugal que han promulgado marcos normativos
para la discapacidad con proyeccion hacia la educacion inclusiva. El caso de Italia es
particularmente notable como pais pionero en la reglamentacion del cierre de escuelas de
educacion especial desde 1977, cuando empez6 a transferir la atencion de la poblacion con

discapacidad a las aulas regulares.

De igual manera se reconocen avances en Colombia, entre los que se destaca el Decreto
1421 de 2017 (MEN, 2017), el cual orient6 esfuerzos en la movilizacion de aprendizajes en las

aulas escolares, institucionalizando los planes individualizados de apoyo y los ajustes razonables
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al curriculo, ambos elementos clave para respetar los ritmos de aprendizaje y garantizar la

pertinencia del proceso educativo.

Aun asi, se reconoce que en la practica de los sistemas escolares a nivel mundial coexisten
enfoques de educacion inclusiva con proyectos de educacion especial segregada. Se estima, que
al menos el 25% de los paises del mundo han generado disposiciones para validar entornos
segregados como alternativa para la atencion de algunos estudiantes con discapacidad. Tal como
se aprecia en la Figura 3, para la atencion escolar de nifios con discapacidad en las diferentes
regiones del mundo persisten de forma paralela los entornos segregados, los combinados, y

aquellos con integracion e inclusion.

Llama la atencidn que pese al cambio en las politicas publicas y el aumento del nimero de
voces que apelan a la inclusion al aula regular en diversos escenarios pedagogicos y politicos,
aun en el afio 2020 persistia el modelo de educacion especial como el enfoque con mayores
indices de atencion en regiones como América Latina y el Caribe, en contraste con bajos

indicadores de educacion inclusiva.

Figura 3.

Distribucion por regiones de la organizacion escolar de los estudiantes discapacitados
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1.1.1.2 Curriculo para la atencion a la discapacidad en la educacion basica

secundaria en el contexto nacional

En Colombia, tal como lo establece la Ley General de Educacion (Congreso de la
Republica de Colombia, 1994), la educacion basica secundaria [EBS] corresponde a un ciclo
formal de cuatro afios, de grado sexto a noveno, que da continuidad al nivel de primaria y
antecede a la educacion media; el conjunto de todos esos ciclos constituye la trayectoria
educativa integral. La EBS est4 orientada al desarrollo de conocimientos, valores y habilidades,

fundamentales para el ser humano, por tanto, se considera como un ciclo obligatorio.

Este ciclo de la trayectoria educativa integral cumple un papel estratégico en la
consolidacion de competencias académicas sociales y ciudadanas: en €l se profundizan saberes
disciplinares especificos, a la vez que se fortalecen el pensamiento 16gico, critico y abstracto
(Congreso de la Republica de Colombia, 1994). En coherencia con los propodsitos planteados para
esta etapa escolar, la legislacion nacional ha organizado el curriculo desde areas fundamentales
de curso obligatorio, las cuales deben articularse en cada institucion al Proyecto Educativo

Institucional (PEI) y adaptarse a las caracteristicas de su contexto.

No obstante, esta organizacion basada en estdndares y competencias ha sido objeto de
criticas al considerar que no responde a la subjetividad de los estudiantes. En el caso de los nifios,
nifias y adolescentes con discapacidad, persisten dificultades para implementar ajustes
razonables, planes individualizados de apoyos razonables (PIAR) y estrategias inclusivas que

favorezcan el aprendizaje y la participacion (MEN, 2017).

Estas tensiones hacen necesario problematizar el curriculo en este ciclo educativo, no so6lo
desde una vision estructural, sino también desde las practicas curriculares que se dan en el aula.
Estas practicas estdn mediadas por las representaciones que los docentes tienen respecto a la
discapacidad, lo cual incide en la forma en que conciben, planifican y ejecutan sus propuestas
curriculares. En tal sentido, el curriculo debe entenderse como un espacio de construccion social,
en el que se definen interacciones, manejo del poder, asignacion de roles y formas de aprendizaje;

es mucho mas que un mero elemento técnico.
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1.1.1.3 Curriculo para la atencion a la discapacidad en la educacion basica

secundaria en el contexto distrital

El Distrito Capital de Bogotd, centro politico, administrativo y economico de Colombia,
se ubica en el altiplano cundiboyacense a 2.600 metros sobre el nivel del mar y su superficie de
1.776 Km? (Corporacién Andina de Fomento, 2007) est dividida administrativamente en veinte
localidades que integran poblacion urbana y rural, la cual supera los 8,1 millones de habitantes.
Por su misma extension, la diversidad geografica y cultural de sus territorios exige estrategias
educativas inclusivas y contextualizadas. Con corte a julio 11 de 2025, hay en la ciudad 392
colegios oficiales con alumnos registrados en educacion basica secundaria de un total de 408
instituciones publicas administradas por la Secretaria de Educacion del Distrito (SED) que
ofrecen una cobertura del 94%. La matricula para los grados de EBS es de 232.615 estudiantes, lo
que representa el 32,85 % del total matriculado (Observatorio de Acceso y Permanencia Escolar

— OAPE, 2025).

Como se aprecia en la Tabla 1, en los ultimos cuatro afios se ha presentado una reduccion
del nimero de estudiantes matriculados en el sistema escolar oficial de la ciudad. La matricula
total con corte al afio 2025 estd 56.901 estudiantes por debajo de la del afio 2022, lo que
representa el 7,43% (Observatorio de Acceso y Permanencia Escolar — OAPE, 2025). Esta
tendencia se acentlia en el grupo de estudiantes de educacion bésica secundaria, con una
reduccion de 26.198, que corresponde a un 10,12%. Aunque el fendmeno de reduccion de la
matricula en las instituciones oficiales no es objeto de la presente investigacion, si es necesario

tenerlo en cuenta para el analisis del problema que se estd planteando.
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Tabla 1.

Reporte de estudiantes matriculados anualmente — SIMAT

Aifios de analisis (Corte a junio) 2022 2023 2024 2025
Matricula total oficial 765.102  743.035  726.113  708.201
Educacion bésica secundaria 258.813 245.006  238.162  232.615
Porcentaje educacion basica secundaria 33,83% 32,97% 32,80% 32,85%
Estudiantes con discapacidad 18.762 20.507 20.857 21.877
Porcentaje estudiantes con discapacidad 2,45% 2,76% 2,87% 3,09%

Nota. La tabla presenta el reporte de estudiantes matriculados en Bogoté, elaborado a partir del
tablero de datos historico del Observatorio de Acceso y Permanencia Escolar (OAPE, 2025).
Como lo sefiala la Ley 115 de 1994 (Congreso de la Republica de Colombia, 1994), la
educacion basica secundaria corresponde a los grados de sexto a noveno, posteriores a la
educacion basica primaria. Estos grados escolares se enfocan en el desarrollo personal de la

preadolescencia y adolescencia.

En la Figura 4 se puede ver que el nimero de estudiantes en educacion basica secundaria
constituye cerca de la tercera parte de la poblacion estudiantil del sector oficial de la ciudad de
Bogota; siendo asi, el andlisis de sus caracteristicas ofrece una mirada representativa del conjunto

de estudiantes vinculados al sistema.
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Figura 4.
Reporte de Estudiantes — SIMAT
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Nota. La figura muestra la comparacion de la matricula total oficial y la educacion basica
secundaria en los Ultimos cuatro afios. Informacion del tablero de datos historico del Observatorio
de Acceso y Permanencia Escolar — OAPE (2025)

Pese a que la tendencia de los ultimos cuatro afios es de disminucion del namero total de
estudiantes vinculados al sistema educativo oficial de Bogota, el porcentaje de educandos con
discapacidad ha presentado un continuo crecimiento en ese mismo periodo, tal como se observo
en la Figura 1
Matricula de estudiantes con discapacidad en el sistema oficial de Bogota 2019-2025, y como se
revela en la Figura 5. Estos datos demuestran que los niveles de acceso de la poblacion con
discapacidad mejoran en la escolaridad distrital; para garantizar el cumplimiento de sus objetivos
de educacion se hace imprescindible el analisis de los requerimientos curriculares necesarios para

responder a los desafios inherentes a este grupo vulnerable.
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Figura 5.
Porcentaje de estudiantes con discapacidad — SIMAT
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Nota. La figura permite visualizar el crecimiento porcentual de la poblacion de estudiantes con
discapacidad en el sistema educativo oficial de Bogota. Informacion tomada y adaptada del
tablero de datos de matricula del Observatorio de Acceso y Permanencia Escolar — OAPE (2025)

1.1.2. Representaciones sociales en el escenario escolar.

Segun Moscovici (1979), las representaciones sociales constituyen construcciones
simbdlicas colectivas que median entre el pensamiento individual y las estructuras sociales,
permitiendo a los individuos interpretar la realidad y orientar sus acciones hacia la configuracion
de practicas cotidianas (p. 18). En el contexto educativo, estas representaciones funcionan como
marcos interpretativos que condicionan las actitudes, expectativas y decisiones pedagdgicas de
los actores educativos, ejerciendo particular influencia en las interacciones con grupos

historicamente marginados, como las personas con discapacidad.

1.1.2.1. Representaciones sociales en el escenario escolar a nivel internacional

De acuerdo con Jodelet (2008), las representaciones sociales no solamente describen el
mundo, sino que ademas lo organizan y legitiman formas de accidn social. En este sentido,
pueden ser utilizadas para justificar comportamientos, establecer jerarquias entre las comunidades

y reforzar rasgos de identidad social mediante prejuicios, estigmas o actitudes como el rechazo, la
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indiferencia o la sobreproteccion. Estos elementos simbolicos terminan configurando barreras

actitudinales que limitan el desarrollo de culturas inclusivas.

Llevado al escenario escolar, esto se puede traducir en la reproduccion de ideas y
creencias sobre la discapacidad que tienden a asociarla con debilidad, dependencia o
inadaptacion. Tales representaciones afectan de manera directa la forma en que docentes,
estudiantes y demads actores de la comunidad educativa se relacionan con los nifos, nifias y

adolescentes con discapacidad y actuan frente a ellos.

En tal sentido, como lo advierte Echeita (2020), la inclusién no depende unicamente de
politicas publicas o normativas, también se articula con las creencias que sustentan las practicas
en la vida cotidiana escolar. Asi, las representaciones sociales configuran un entramado
simbdlico que incide en la calidad de las interacciones sociales y pedagdgicas (Pesaresi y Bruno,
2023), lo que puede generar barreras que limiten el aprendizaje, la participacion y la convivencia

de los estudiantes con discapacidad.

En consecuencia, problematizar las representaciones sociales en el ambito educativo no es
un ejercicio exclusivamente tedrico, también, se convierte en ruta metodoldgica para comprender
codmo éstas inciden en la configuracion de practicas curriculares, ya sea, reforzando dindmicas

excluyentes o posibilitando transformaciones hacia una educacion inclusiva.

A nivel internacional, si bien se han consolidado avances normativos en materia de
derechos de las personas con discapacidad (ONU, 2006), en la practica persisten obstaculos
profundamente arraigados en las representaciones sociales que circulan en los sistemas
educativos. Estas, muchas veces heredadas de modelos asistencialistas, conciben al estudiante
con discapacidad como un problema a resolver, antes que como persona con derechos y
potencialidades. Para el quehacer docente, la discapacidad se asume como sobrecarga, una labor
con demanda de recursos, tiempos y acciones adicionales. Esta vision refuerza dindmicas

excluyentes que naturalizan practicas de segregacion (Cheshire, 2019).

En este sentido, la atencion a estudiantes con discapacidad en el sistema escolar no puede
entenderse como el mero acceso fisico a la escuela o la enunciacion textual de la reglamentacion
juridica. Atender las necesidades de esta poblacion implica un proceso de transformacion y

acogida que exige la reflexion de todos los integrantes de la comunidad educativa para
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comprender la discapacidad y la corresponsabilidad que conlleva. Asi, la persistencia de
representaciones negativas se convierte en barreras que comprometen el derecho a la educacion

inclusiva, a pesar de la existencia del marco normativo que la respalda.

1.1.2.2. Representaciones sociales en el escenario escolar a nivel nacional

La perspectiva de una educacion inclusiva con enfoque diferencial, orientada a una
respuesta asertiva a la discapacidad, ha ganado protagonismo en el discurso educativo
colombiano. Uno de sus avances mas significativos es el Decreto 1421 de 2017 (MEN, 2017),
que reconoce el derecho a una educacion inclusiva para los estudiantes con discapacidad en el

marco del modelo social.

No obstante, este avance convive con tensiones y contradicciones que, lejos de respaldar
una vision transformadora, reproducen concepciones desde el enfoque médico o asistencialista.
De hecho, es posible encontrar en algunos documentos oficiales expresiones como déficits,
necesidades educativas especiales, personas con limitaciones o minusvalidos; este lenguaje

evidencia una vision reduccionista y peyorativa de la discapacidad (Diaz-Posada, 2021).

1.1.2.3. Representaciones sociales en el escenario escolar a nivel distrital

En el marco de la agenda publica de Bogota se desarrollaron mesas de trabajo en las
cuales dialogaron personas en discapacidad con actores sociales asociados a la formulacion de
politica publica. En ellas, el Distrito reconocid la existencia de practicas de segregacion que
limitan el ejercicio de los derechos para esta poblacion. Estas situaciones se evidencian también
en los datos del sector educativo oficial, en los cuales se registran deficiencias en la

implementacion de medidas para garantizar la inclusion (Alcaldia Mayor de Bogota, 2023).

Esta realidad confirma la debilidad de los procesos pedagdgicos para la transformacion de
creencias negativas que surgen respecto a la discapacidad. De acuerdo con la Secretaria Distrital
de Integracion Social (2019), alrededor del 64,3% de la poblacion con discapacidad ha percibido
barreras actitudinales y reconocen afectacion en la interaccion con las personas de su entorno.
Tales limitaciones se materializan en los roles asignados y las expectativas que sus pares
expresan sobre sus capacidades y desempeiios. En consecuencia, lenguaje, discurso y acciones

materializan escenarios de segregacion.
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Como parte del compromiso de la ciudad en la eliminacion de barreras actitudinales para
mitigar el efecto de prejuicios y estereotipos hacia la discapacidad, la Alcaldia Mayor de Bogota
decretd implementar practicas como la sensibilizacion, estrategias formativas, investigacion y
difusion del saber frente a acciones necesarias para la transformacion de representaciones
sociales de la discapacidad en favor de los derechos de esta poblacion (Alcaldia Mayor de

Bogota, D.C., 2023)

1.2. Enunciacion del Problema

El mundo actual presenta multiples desafios para la educacion: los cambios sociales, el
uso de la tecnologia, las nuevas corrientes pedagogicas, los desarrollos cientificos y la renovacion
de paradigmas socioculturales han transformado al individuo, la escuela y la educacion. A pesar
de ello, la sociedad mantiene una deuda histdrica con grupos poblacionales que por diversas
causas se han constituido como vulnerables o asociados a factores de riesgos culturales, sociales
y econdmicos (UNESCO, 2022); tal es el caso de la poblacioén de estudiantes con discapacidad,
para quienes es evidente la dificultad en la biisqueda por el reconocimiento social y la garantia de

sus derechos (Rutherford, 2023).

En este contexto, la presente investigacion trabajo la exclusion curricular como
problematica multidimensional presente en diversos escenarios (Camacho y Aravena, 2023) y
que amenaza la construccion del lazo social del individuo con su comunidad educativa. La
evidencia de ello se expone en la configuracion de barreras para el aprendizaje, desarrollo y

participacion de esta poblacion.

Bajo esta oOptica, el curriculo se convierte en elemento fundamental del proceso educativo
por el potencial que posee, ya sea como dinamizador o como barrera en el escenario escolar
(Arvanitis, 2023). Estas reflexiones se plantean también desde una perspectiva politica que gira
en torno al proposito del disefio y las practicas curriculares: “;no se habra amafiado el
rendimiento escolar mediante una seleccion del curriculo encaminada a legitimar la descendencia
de los que «tienen» y marginar a los que «no tienen»?”” (Bruner, 1991, p. 40). ;Es posible que el
uso que se le da al concepto de rendimiento escolar aumente fendmenos como la desercion y la
exclusion? (En qué medida la seleccion de contenidos y conocimientos responden al capital

cultural de grupos social y economicamente favorecidos?
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Estas preguntas sugieren que a través del curriculo se pueden reforzar situaciones de
desigualdad. De ello se desprende la necesidad de abordar el curriculo como categoria de
transformacion para promover o coartar practicas curriculares inclusivas a partir de la
identificacion de las representaciones sociales en juego. Tal como se indico anteriormente, a
efecto de un curriculo con potencial de marginacion, la escuela podria estar validando practicas

de exclusion.

En lo que refiere a la revision del contexto investigativo, se reveld una brecha del
conocimiento a la cudl la presente tesis busco aportar: la configuracion de las practicas
curriculares inclusivas en la educacion basica secundaria de Bogotd, a partir de las
representaciones sociales de los docentes. Se denota una ausencia en la articulacion de la politica
publica, las creencias y significados socialmente construidos por los docentes y la materializacion
de PCI en el aula. Por tanto, la investigacion trasciende el andlisis estructural del curriculo para

enfocarse en la dimension practica de la inclusion.

En otras palabras, la tesis apunto6 a la comprension del componente simbolico que subyace
a las decisiones curriculares. Este vacio adquiere relevancia, en tanto, el sentido que los docentes
atribuyen a la discapacidad podria determinar acceso, participacion, reconocimiento y
aprendizaje de los estudiantes. Visto asi, la verdadera transformacion inclusiva exige la

comprension de los significados, tensiones y creencias que configuran la practica curricular.

Por otra parte, la tesis ofrece una oportunidad para visibilizar las tensiones entre el marco
normativo y la realidad escolar, en tanto, el estudio de la triada curriculo, Educacion basica
secundaria y representaciones sociales, es fundamental para comprender por qué, a pesar del
crecimiento en la matricula de estudiantes con discapacidad, persisten las barreras actitudinales y
las practicas de exclusion en el sistema escolar, que limitan la participacion y el goce del derecho

a la educacion de los nifios con discapacidad.

En consecuencia, el aporte de la tesis radica en generar un saber transformador que
permita resignificar el curriculo como herramienta dindmica y pluralista, y proveer a la escuela
las herramientas para eliminar estereotipos, simbolismos sociales y barreras actitudinales,

permitiendo asi, avanzar hacia un escenario educativo mas equitativo, inclusivo y sostenible.
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1.3. Pregunta de investigacion.

A partir del escenario descrito hasta aqui, emerge la siguiente pregunta de investigacion

como consecuencia del contexto problematico expuesto.

¢/ Como configuran los docentes de educacion basica secundaria las prdcticas
curriculares inclusivas que contribuyen a la atencion de estudiantes con discapacidad, segun sus

representaciones sociales en la ciudad de Bogota, Colombia?

En este punto, el interrogante investigativo formulado, permite develar las dindmicas
simbdlicas que sustentan la accidon pedagogica. Esta situacion, en razon a que se percibe una
brecha desde la politica publica hacia las practicas reales del aula. Lo cual, se explica en gran
medida por las representaciones sociales que los docentes construyen en torno a la discapacidad,
las cuales moldean sus decisiones curriculares y las formas en que conciben la ensefanza, el

aprendizaje y la evaluacion.

Asi, la pregunta central orienta la investigacion hacia la comprension del curriculo como
espacio de construccion y mediacion, donde se entrecruzan las creencias, los saberes y las
intenciones de los agentes educativos que desde su accion edifican la escuela, ofreciendo una ruta

para implementar y transformar las précticas curriculares desde la reflexion critica.

1.4. Objetivos

1.4.1. Objetivo General
Analizar desde las representaciones sociales de los docentes de la educacion basica
secundaria, las practicas curriculares que aportan a la inclusion de estudiantes con discapacidad

en la ciudad de Bogota, Colombia

1.4.2. Objetivos especificos
e Identificar los lineamientos curriculares y la politica publica que orientan la educacion
inclusiva para estudiantes con discapacidad en la educacion bésica secundaria en la

ciudad de Bogota, Colombia.
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e Caracterizar las representaciones sociales de los docentes sobre practicas curriculares
inclusivas dirigidas a estudiantes con discapacidad en la basica secundaria en la Ciudad de
Bogota, Colombia.

e Describir los factores contextuales que influyen en el desarrollo de practicas curriculares
inclusivas dirigidas a estudiantes con discapacidad en la bésica secundaria, desde la voz
de los docentes de apoyo.

e Hacer aportes orientados al fortalecimiento de las practicas curriculares inclusivas para la
atencion de estudiantes con discapacidad en la educacion basica secundaria de la ciudad

de Bogotd, a partir de los hallazgos obtenidos en la investigacion.

1.5. Justificacion del Problema y de la Investigacion.

La presente investigacion se fundamenta en la necesidad de generar respuestas
pedagogicas pertinentes que garanticen el aprendizaje, la participacion y el desarrollo integral de
los nifios, nifias y adolescentes con discapacidad que cursan la educacion bésica secundaria en el

sistema escolar de Bogota.

A pesar de los avances normativos y las politicas distritales orientadas al reconocimiento
de la diversidad, persiste una brecha entre los lineamientos macrocurriculares y las practicas que
efectivamente se implementan en las instituciones educativas. Esta distancia revela la urgencia de
promover procesos de reflexion y reconceptualizacion sobre la practica docente y el curriculo,

orientados a la transformacion del sistema educativo hacia una educacion inclusiva de calidad.

Asumir la inclusion no puede reducirse a garantizar la presencia fisica de los estudiantes
con discapacidad en el aula regular. Implica un proceso profundo de transformacion pedagogica y
curricular en el que los docentes desempefian un papel decisivo como agentes de cambio. Por
ello, comprender como los maestros de educacion basica secundaria configuran sus practicas
curriculares y qué representaciones sociales subyacen a sus decisiones pedagogicas constituye un

campo de indagacion esencial tanto en el plano académico como en el ético y social.

Desde el punto de vista académico, analizar las concepciones, creencias y significados
que los docentes atribuyen a la discapacidad permite comprender como estas representaciones

influyen en la manera en que se disefian, adaptan o restringen las oportunidades de aprendizaje de
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los estudiantes. Tal comprension aporta al desarrollo de saber pedagogico contextualizado, que
contribuya a cerrar la brecha entre el discurso inclusivo y la practica escolar (Booth y Ainscow,

2011).

En el ambito social, esta investigacion cobra relevancia ante el crecimiento sostenido de
la matricula de estudiantes con discapacidad en Bogota. Segun registros del Observatorio de
Acceso y Permanencia Escolar (OAPE, 2025), el numero de estudiantes con discapacidad

aumento de 13.158 en 2006 a 21.877 en 2025.

No obstante, esta expansion no siempre se acompaia de estrategias efectivas para
garantizar la permanencia, la participacion y la consolidacion de trayectorias educativas
significativas. Esta realidad demanda la construccion de respuestas educativas que trasciendan la
cobertura y se orienten a una comprension €tica, politica y pedagogica de la inclusion, capaz de
cuestionar qué entendemos por aprendizaje, ensefianza y evaluacion en contextos de diversidad

(UNESCO, 2020a; Slee, 2023).

La investigacion también se alinea con las perspectivas internacionales sobre equidad y
calidad educativa. La UNESCO (2022) advierte que los sistemas educativos que integran
principios de equidad, inclusion y calidad alcanzan mejores resultados de aprendizaje y mayor
cohesion social. Del mismo modo, Escanio de Ledn (2023) sostiene que la incorporacion de
estrategias inclusivas en el curriculo mejora las competencias de todos los estudiantes, al ampliar

las oportunidades de aprendizaje y participacion.

En consecuencia, esta tesis doctoral pretendié superar una vision instrumental de la
inclusion para situarla en el corazon del curriculo, por lo tanto, analizar las representaciones
sociales de los docentes sobre las practicas curriculares inclusivas permitio la comprension de los
significados que sustentan las decisiones pedagogicas y para abrir caminos hacia una escuela en
la que la diferencia no se perciba como obstaculo, sino como fuente de transformacion y

enriquecimiento colectivo.
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Capitulo 2. Estado del arte — Marco de referencia

2.1. Estado de la cuestion (Status quaestionis)

El presente apartado es un recuento del analisis documental desarrollado en el estado del
arte de la investigacion, para lo cual se realizé un proceso de revision de literatura cientifica,
identificando tendencias, tensiones y vacios del conocimiento en torno a las practicas curriculares

inclusivas para la atencion de la discapacidad en la educacion bésica secundaria.

El trabajo permiti6 indagar elementos problematizadores y desarrollos investigativos en el
escenario académico, con el propdsito de encontrar aspectos para la configuracion de
orientaciones que puedan aportar saberes a la implementacion de practicas curriculares

inclusivas.

El desarrollo del estado de la cuestion se centr6 en dos grandes momentos, a partir de lo
expuesto por Avendafio (2020). En primer lugar, la fase heuristica o exploratoria, cuyo objetivo
se focaliz6 en un ejercicio de contextualizacion. En segundo lugar, se avanz6 hacia la fase
hermenéutica, orientada al analisis y la interpretacion de los elementos hallados en la primera

fase.

2.1.1. Identificacion, andlisis e interpretacion de los elementos documentales.

En el desarrollo del andlisis de los documentos, referentes al estado del arte para esta
investigacion, se establecieron una serie de criterios con el objetivo de orientar la busqueda y
facilitar la indagacion por las diferentes bases de datos. De esta forma, se mantiene una
exploracion estandarizada, lo cual asegura la calidad del proceso. En la Tabla 2, se presentan los

criterios establecidos.

Los tesauros de biisqueda incluyen palabras clave como Inclusive Education, Disability,
Basic Education 'y Social Representations, para generar la formula de busqueda. Adicionalmente,
se parametrizo una ventana de tiempo donde se localizaron los estudios a partir del afio 2020. En
cuanto al idioma, se tom6 como base espaiiol, inglés y portugués; sin embargo, dentro del analisis
se tuvieron en cuenta, aquellos manuscritos que estando en un idioma diferente, se pudiesen

traducir manteniendo la fidelidad con respecto al original.
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Tabla 2.

Criterios de indagacion de los documentos

Parametro o Criterio Condicion o Criterio

Campo de estudio Educacion Inclusiva o discapacidad en la educacion basica
secundaria con enfoque a las practicas curriculares o las
representaciones sociales.

Tesauros Inclusive Education, Disability, Basic Education y Social
Representations.

Formula de Busqueda (TITLE-ABS-KEY (disability OR inclusive)) AND (TITLE-ABS-
KEY (secondary AND education)) AND (TITLE-ABS-KEY
(curricular AND practices)) OR TITLE-ABS-KEY (social AND

representations))

Ventana de Tiempo El periodo de tiempo de los documentos, son los publicados a
partir del 2020 hasta el 2025.

Idiomas Base: espaiiol, inglés y portugués; se incorporan todos los

documentos en otros idiomas susceptibles de traduccion fiel.
Base de Datos o Fuentes  Dialnet, Redalyc, SciELO, Scopus, Web OF Science (WOS) y
Repositorios de Tesis Doctorales Nacionales e Internacionales de
acceso abierto.
Nota. La tabla visualiza en forma resumida los criterios de indagacion para la construccion del

estado del arte de la investigacion.

Para el presente estudio, la busqueda incluy6 articulos y documentos extraidos de bases de
datos como Scopus, SciELO, Dialnet, Web of Science y Redalyc. Adicionalmente, se abordaron
fuentes de reconocida idoneidad en el campo académico como The International Encyclopedia of
Education (4th ed.), The Cambridge Handbook of Social Representations, The Handbook of

Curriculum Theory and Research y repositorios de tesis doctorales.

Los resultados de una primera indagacion arrojaron una mayor concentracion de estudios
en inglés, donde los términos que se analizaron fueron: disability, inclusive, secondary,
education, social, representations, curricular y practices. Esta busqueda no concatenada, reveld
resultados muy amplios y que estaban dirigidos hacia una variedad de temadticas que no

correspondian al concepto principal de revision.

Por lo tanto, se gener6 una cadena de busqueda que tuviera inmersa los descriptores;
permitiendo estudios que reflejaran dicha relacion entre ellos. La ecuacion final de busqueda se

genero de la siguiente forma: (TITLE-ABS-KEY (disability OR inclusive)) AND (TITLE-ABS-KEY
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ABS-KEY (social AND representations)). Como se aprecia en la Figura 6, para el desarrollo

metodologico del estado de la cuestion se utilizo el Protocolo PRISMA (Urrutia y Bonfil, 2010).

La ecuacion de busqueda respondio directamente a la categoria Practicas Curriculares

Inclusivas y sus relaciones con la discapacidad y la educacion inclusiva, delimitando el campo

conceptual y analitico del estudio. Por tal razon no se indagd el término docentes, en tanto no se

busca caracterizarlo como sujeto aislado, sino comprender su interaccion con las representaciones

sociales y el curriculo para la atencion a la discapacidad.

Figura 6.

Proceso de busqueda e inclusion aplicando declaracion PRISMA

Identificacion

Elegibilidad

Descriptores Utilizados
(TITLE-ABS-KEY ( disability OR inclusive)) AND (TITLE-ABS-KEY ( secondary AND education)) AND (TITLE-
ABS-KEY ( curricular AND practices ) OR TITLE-ABS-KEY ( social AND representations ))

Dialnet
Registros
encontrados:
(n=51)

Redalyc
Registros
encontrados:
(n=85)

Repositorios
Registros
encontrados:
(n=13)

SciELO
Registros
encontrados:
(n=14)

Scopus
Registros
encontrados:
(n =82)

Wos
Registros
encontrados:
(n=66)

I

Total de Registros

(n=311)

Registros excluidos por afio de
publicacion menor a 2020 y
relevancia temdtica

(n=192)

Registros luego de remover por afio
de publicaciéon menor a 2020y
relevancia temdtica:

(n=119)

¢

Registros seleccionados luego de la lectura
del titulo y el resumen (n =119)

Registros excluidos por falta de acceso al idioma

(n=3)

|

Articulos completos evaluados para
elegibilidad (n = 116)

Articulos excluidos por completitud y
duplicidad en Bases de Datos: (n = 18)

|

Articulos incluidos (n = 98)

Nota. La grafica muestra la aplicacion del protocolo PRISMA. Adaptado del Protocolo PRISMA

(Urrttia y Bonfil, 2010).

2.1.2 Caracterizacion de la busqueda documental

A partir de la ejecucion del proceso de busqueda, se pudo estimar un total de 311

documentos susceptibles de ser revisados, pertenecientes a las seis bases de datos, como se puede

observar en la Tabla 3. De esta cantidad, 82 archivos pertenecen a la base de datos de Scopus,
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reflejando un 26,37% del total; de igual forma de la base de datos SciELo, se pudo validar un
total de 14 documentos, que equivale al 4,5%, en cuanto a la base de datos Web of Science
(WOS), se incluyeron 66, que reflejan un 21,22%; en los repositorios, solo se lograron establecer
13 escritos correspondientes al 4,18%; en Dialnet se visualizaron 51 manuscritos que representan

el 16,40% y por ultimo, correspondiente al 27,33%, se presentaron 85 archivos de Redalyc.

Tabla 3.

Resultado de la primera busqueda en bases de datos

Base de datos Resultados busqueda Representacion porcentual
Redalyc 85 27.33%

Scopus 82 26,37%

Web of Science 66 21,22%

Dialnet 51 16,40%

SciELO 14 4,50%
Repositorios 13 4,18%

Total 311 100,00%

Nota. La tabla muestra los resultados de la primera busqueda en las diferentes bases de datos, sin aplicar
filtros o criterios de eliminacion.

Luego de este proceso se llevo a cabo una primera revision con mayor profundidad; para
ello se tomaron los documentos considerados como pertinentes y se completo su lectura,

estableciendo su validez para ser o no incorporados en la revision documental de la investigacion.

Para la seleccion de los documentos a revisar se establecieron los siguientes criterios de
inclusion: investigaciones terminadas, publicadas y de caracter formal, avaladas por instituciones
académicas. De igual forma, los tipos de documento incluidos fueron conferencias, ponencias,

capitulos de libro, libros en general, tesis doctorales y articulos de investigacion.

Para la segunda revision, se ejecutd nuevamente un proceso de depuracion de los
documentos que reflejaban registro duplicado en dos o mas bases de datos. En el mismo sentido,
se incluyeron dentro de los criterios de seleccion: la disponibilidad de la version completa de los
documentos y que estuvieran en el idioma espafiol, inglés o portugués o traducible. Finalmente,
se logrd contar con un total de 98 documentos, que fueron objetos de anélisis completo, lo cual se

observa en la Tabla 4.
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Tabla 4.

Compendio de las busquedas y revisiones de los documentos

Primera revision Segunda revision
Base de datos Resultados Afio de Relevancia Idioma Completitud y
blsqueda Publicacion duplicidad

Redalyc 85 22 12 12 6
Scopus 82 48 32 31 24
Web of Science 66 37 29 27 27
Dialnet 51 35 28 28 23
SciELO 14 13 5 5 5
Repositorios 13 13 13 13 13
TOTAL 311 168 119 116 98

Nota. Esta tabla refleja el nimero de documentos obtenidos a partir de la estrategia de busqueda en cada
una de las bases de datos, luego de aplicar los criterios de seleccion.

Desde la perspectiva del origen de los documentos revisados, se presenta una mayor
concentracion de archivos procedentes de Colombia y Espaia, con una proporcion combinada del
36,73%; en la Figura 7, se puede apreciar la procedencia del 79,59% de los manuscritos de
diferentes paises; el resto de las investigaciones surgen de paises con un solo reporte dentro de la

parametrizacion establecida.

Figura 7.

Pais de procedencia de los documentos
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Nota. La figura permite visualizar la procedencia de 78 documentos que corresponden al 79,59%
de los archivos analizados para la construccion del estado del arte de esta investigacion.
Elaboracion propia (2025).
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Tal como se presenta en la Figura 8, el enfoque metodolégico predominante en las
publicaciones seleccionadas fuel cualitativo (82,65%), seguido por el mixto (9,18%) y en una

menor proporcion el cuantitativo (8,16%).

Figura 8.

Enfoque metodologico de los documentos analizados

82,65%
100,00%
80,00%
60,00%
o, o,

40,00% 8,16% 9,18%

0,00%
Cuantitativo Cualitativo Mixto

Nota. La figura muestra la distribucion metodolodgica de los diferentes tipos de documentos
analizados. Elaboracion propia (2025).

En lo referente, al tipo de archivo objeto de andlisis, la Figura 9, muestra que la
orientacion estuvo en articulos de investigacion, publicados en revistas indexadas y tesis de nivel
doctoral, cuya concentracion de estos tipos de documentos alcanzd el 89,80% y 10,20%

respectivamente.

Figura 9.

Tipos de documentos seleccionados

Tipo de documento seleccionado

100,00% 89,80% 100,00%
80,00% 80,00%
60,00% 60,00%
40,00% 40,00%

10,20%
20,00% 20,00%
0,00% 0,00%

Articulo Tesis Doctoral

Nota. La figura muestra la composicion de los documentos indagados en el estado del arte.
Elaboracion propia (2025).
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La Figura 10 representa el aio de publicacion de los documentos: el 68,37% de ellos se
publico en los afos 2021, 2022 y 2023. La mayor produccion correspondio6 al 2023, con 29
manuscritos que representan el 29,59% de los archivos seleccionados. En la Tabla 5, se aprecia
un compendio de la caracterizacion del material bibliografico seleccionado, indicando lugar de

procedencia, tipo de documento, afio de publicaciéon y enfoque metodologico.

Figura 10.

Cantidad de manuscritos por ario

Cantidad de manuscritos por afio

40

29
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20 16 14 14
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0 ||
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Nota. La figura muestra la cantidad de documentos seleccionados por cada uno de los afios de la
ventana de tiempo. Elaboracion propia (2025).

Tabla 5.

Caracterizacion de los documentos seleccionados

Lugar de Procedencia Tipo de Documento PuAbili(c)a(iei!(m Enfoque Metodoldgico
Colombia 18,37% Articulo 89,80% 2020 3,06% Cuantitativo 8,16%
Espaia 18,37% Tesis Doctoral ~ 10,20% 2021 16,33% Cualitativo 82,65%
Ecuador 9,18% 2022 22,45% Mixto 9,18%
Estados Unidos 9,18% 2023 29,59%

Reino Unido 8,16% 2024 14,29%

Peru 5,10% 2025 14,29%

Chile 4,08%

Suiza 3,06%

Alemania 2,04%

México 2,04%

Otros 20,41%

Totales 100,00% 100,00% 100,00% 100,00%

Nota. Esta tabla muestra el lugar de procedencia, el tipo de documento, el afio de publicacion y el enfoque
metodoldgico de los documentos analizados.
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(Critical Appraisal Skills Programme, 2020); las preguntas fueron adaptadas a los requerimientos

de la investigacion, como se referencia en la Tabla 6.

Tabla 6.

Resumen de verificacion CASP

Lista Verificaciéon — CASP Si No No sé
1. ;La revision abordd una pregunta claramente enfocada? 98 0 0
2. ;(Los autores buscaron los tipos de articulos adecuado? 98 0 0
3. (Crees que se incluyeron todos los estudios importantes

y relevantes? 97 0 1
4. (Los autores de la revision hicieron lo suficiente para

evaluar la calidad de los estudios incluidos? 96 0 2
5. ¢Si se han combinado los resultados de la revision, fue

razonable hacerlo? 98 0 0
6. ;Cuales son los resultados generales de la revision? 98 0 0
7. ({Qué tan precisos son los resultados? 93 0 5
8. (Se pueden aplicar los resultados a la poblacion local? 90 2 6
9. (Se consideraron todos los resultados importantes? 94 2 2
10. ;Valen la pena los beneficios por los perjuicios y

costos? 97 0 1
TOTALES 959 4 17

Nota. Se efectud una tabla de resumen de las 10 preguntas de la lista de verificacion CASP para
los documentos analizados; generando un 90,16% de aceptacion de los escritos revisados.

Adaptado de Critical Appraisal Skills Programme (2020).

Una vez realizada la fase heuristica o exploratoria (Avendafio, 2020); se dio inicio al

analisis e interpretacion de la informacion hallada, con el proposito de identificar tendencias,

tensiones y vacios del conocimiento, en torno a las ecuaciones de biisqueda: Practicas

curriculares inclusivas, educacion basica secundaria, educacion inclusiva y representaciones

sociales.

La indagacion realizada, reveld que los elementos relacionados en la Figura 11, han sido

objeto de exploracion académica e investigativa por diferentes autores. Los resultados de sus

trabajos constituyen un insumo significativo para reconocer elementos de interés no explorados y
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evaluar la pertinencia de la investigacion en el escenario escolar bogotano. Aunado a ello, se
valoran miradas que permiten la comprension mas profunda en torno al curriculo para la atencion
a la discapacidad en la educacion basica secundaria, con el proposito de avanzar hacia

oportunidades de movilizacion que den cuenta de practicas curriculares inclusivas.

Figura 11.

Conceptos clave y autores destacados en el analisis del estado del arte

Representaciones sociales en el ®
escenario escolar
Moscovici (1979); Jodelet (2008); ¢

Pesaresiy Bruno (2023) y Abric (2001).

Avae,
01 Q&S’o 0;_ Curriculo para la educacion
R basica secundaria
Practicas Curriculares
Inclusivas desde un enfoque de Alba Festor {2021), Homby 'y

4 s
I ) Kauffman (2021); Giroux (2001 );
d L Q v
educacion inclusiva ‘) 03 A. Sanchez (2023) y CAST (2020).
Ainscow (2020); Booth y Ainscow SR, R,

(2011); Fernandez-Blazquez y
Echeita (2022) y Messiou, (2023).

Nota. Elaboracion propia (2025).

A continuacion, se presenta el desarrollo de la investigacion en torno a las practicas
curriculares inclusivas para la atencién a la discapacidad en la educacion basica secundaria, en
una ventana de observacion que va del afio 2020 hasta el afio 2025. Con miras a encontrar aportes
para la caracterizacion y profundizacion del problema de estudio, y para facilitar la organizacion
de la informacion, se presentan en primer término los antecedentes internacionales y

posteriormente las investigaciones de orden nacional.

2.2. Antecedentes de origen internacional

Para iniciar, en el articulo “El disefio Universal de Aprendizaje; un enfoque para la
educacion inclusiva”. William Mufoz-Ortiz, Glenda Garcia-Mera, Zulia Esteves-Fajardo y
Manuel Penalver-Higuera, en 2023, desarrollaron un estudio de tipo documental, cuyo objetivo
fue describir los elementos caracteristicos del Disefio Universal para el Aprendizaje; como

referente para la implementacion de la educacion inclusiva. Los autores retoman los principios
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del DUA, sustentados en fundamentos neurocientificos y pedagogicos, senalando el potencial que

esta propuesta aporta en el disefio curricular para generar oportunidades concretas de aprendizaje.

A partir de los hallazgos del trabajo, se destacan elementos que ofrecen multiples formas
de implicacion, representacion y expresion para guiar transformaciones en la planificacion,
ejecucion y evaluacion de los procesos educativos. Este articulo, permite comprender el DUA,
como herramienta clave en la configuracion de propuestas curriculares flexibles, para contribuir
al disefio de practicas educativas que favorezcan la participacion y el aprendizaje, de manera

especial para estudiantes con discapacidad.

Por otra parte, Nicola Grove, Simo6n Richards, Simén Rice, Claudia Magwood, Bryan
Collis, Steffen Martick, Saskia Schuppener, Gertraud Kremsner, Elizabeth Tilley y Jan Walmsley
(2024), desarrollaron una investigacion de tipo cualitativo denominada Big ideas that changed
the world of disability: Exploring theory with self-advocates [ Grandes ideas que cambiaron el
mundo de la discapacidad: Explorando la teoria con autogestores], enmarcada en un enfoque
participativo, entre los afios 2021 y 2023 en Reino Unido, Alemania, Irlanda y Paises Bajos. El
proyecto buscaba el analisis de elementos tedricos sobre el aprendizaje de las personas con
discapacidad, desde una perspectiva critica. Para tal efecto, se implementaron nueve talleres

disefiados a través de un ejercicio de articulacion entre tres universidades.

Esta experiencia, permiti6 evidenciar que los estudiantes con discapacidad pueden llegar a
niveles de comprension y aprendizaje de conceptos complejos, cuando se ponen en practica
estrategias curriculares y metodoldgicas accesibles. En tal sentido, el estudio promueve la
construccion colectiva del saber, desde el reconocimiento y la participacion de las personas con
discapacidad en los procesos de disefio y construccion curricular, sefialando la sentida necesidad

por dar respuesta a esta poblacion.

Por otro lado, en el articulo de Sofia Kapcia del 2024, Enabling access: Reflecting on
inclusive education practice [Reflexiones sobre la practica de la educacion inclusival], se presenta
una investigacion cualitativa narrativa desarrollada en Inglaterra. El estudio se centr6 en la
exploracion de los componentes de las practicas inclusivas, entre las cuales, se destacan el
reconocimiento de la diversidad, el disefio de ajustes curriculares, el trabajo colaborativo, la

actualizacion docente permanente y el disefio de ambientes escolares inclusivos.
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Entre los aportes mas destacados, sobresalen elementos caracteristicos para la
identificacion y el disefio de practicas curriculares inclusivas, el uso de tecnologias de apoyo,
instrucciones diferenciadas, planificacion personalizada y creacion de redes entre familia y
escuela. Un aspecto adicional, sefnala los desafios asociados a la limitacion de recursos,
contemplando estrategias para la atencion efectiva a estudiantes con discapacidad. Tales
elementos, realzan la importancia de la reflexion pedagdgica, el disefio instruccional flexible y la

gestion escolar como respuesta a la discapacidad.

En el marco del estado del arte sobre practicas curriculares inclusivas, el estudio
desarrollado por Michelle Damidn, Brent Elmer y Benson Oswago titulado Tracing the lineage of
international inclusive education practices in Kenya [Rastreando el linaje de las practicas
internacionales de educacion inclusiva en Kenia] (2024), constituye un referente significativo
para la caracterizacion de este escenario investigativo. El trabajo cualitativo desde la
investigacion accion, se desarrolld en zonas rurales de Kenia; con el objetivo de disefiar,
implementar y evaluar mdodulos de formacion docente en educacion inclusiva para estudiantes

con discapacidad.

El estudio muestra impacto favorable en el disefio y la puesta en practica de estrategias
adaptadas al contexto escolar, fortalecimiento de la participacion y cambios en las actitudes
frente a la discapacidad. Esta apuesta investigativa destaca la importancia del disefo curricular, a
partir de realidades contextuales favoreciendo la participacion, el aprendizaje y la transformacion

de representaciones negativas.

Por otro lado, destacan analisis documentales centrados en contrastar las politicas
publicas, para garantizar la educacion inclusiva a la poblacion con discapacidad, con los
compromisos internacionales adquiridos en escenarios como CDPD (ONU, 2006). Tal es el caso
del articulo Dismantling barriers and advancing disability-inclusive education: an examination
of national laws and policies across 193 countries [Desmantelando barreras y avanzando en la
educacion inclusiva de la discapacidad: un andlisis de leyes y politicas nacionales en 193 paises]

de los autores Willetta Waisath, Michael McCormack, Pam Stek y Jody Heymann (2022).

Al respecto, existen perspectivas diversas en los paises objeto de analisis. Sin embargo,

persisten dificultades en la implementacion de los marcos de accidon cuando se llevan al escenario
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escolar. La mayoria de los estados enuncia la obligatoriedad educativa en ciclos de primaria y
secundaria. Sin embargo, no se encamina a las condiciones necesarias para brindar tales garantias
en la realidad, en consecuencia, persisten dificultades en temas de acceso, adaptacion curricular y

apoyos diferenciados.

En una revision sistematica internacional del afio 2024, Taufiq Effendi, Allen Thurston y
Alison Mackenzie, A systematic evidence synthesis of disability and inclusive pedagogy in initial
teacher training in English as a Foreign Language [Una sintesis sistematica de evidencia sobre
la discapacidad y la pedagogia inclusiva en la formacion inicial del profesorado de inglés como
lengua extranjera], analizaron los procesos de formacion docente, en relacion con competencias
en educacion inclusiva y habilidades para la atencion de estudiantes con discapacidad. Este
estudio, se realiz6 en Reino Unido a través de la seleccion de articulos publicados entre 2002 y
2022. Los hallazgos identificaron poca produccion investigativa en torno al tema. En
consecuencia, este andlisis se proyecta como un esfuerzo por reivindicar los procesos de
formacion docente, en calidad de alternativa eficaz para la transformacion de experiencias de

ensefianza en estudiantes con discapacidad.

Adicionalmente, el saber del maestro como elemento de mediacion en las PCI, se exalta
en articulos como los de Brennan et al., (2021) titulado Supporting the enactment of inclusive
pedagogy [Apoyando la implementacion de una pedagogia inclusiva], que da cuenta de una
investigacion cualitativa desarrollada en la Republica de Irlanda, en la cual, a través de una serie
de observaciones y entrevistas se analizo el efecto del desarrollo de comunidades de aprendizaje
profesional para el fortalecimiento de las practicas de los docentes, en favor de procesos de

inclusion.

El trabajo desarrollado, resalta las brechas existentes entre marcos tedricos de atencion a
la inclusion y practicas que no dan cuenta de ello. Al respecto, se exploran estrategias de apoyo al
profesorado como alternativa para dar respuestas adecuadas en el aula de clase, para la atencion a

estudiantes NEE.

Como una experiencia de transformacion escolar con elevado potencial hacia culturas
inclusivas, se presenta la investigacion denominada “Hacia una educacion inclusiva, la

transformacion de un centro educativo”, desarrollada en Espana. A través del ejercicio
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investigativo de un estudio de caso tUnico de tipo instrumental, Luz Fernandez-Blazquez y
Gerardo Echeita Sarrionandia (2023), demuestran el impacto que se genera en un entorno

educativo cuando se avanza hacia escenarios de reflexion y cambio en favor de la discapacidad.

Este articulo, se convierte en una invitacion a la implementacion de précticas curriculares
inclusivas, sefialando limitaciones que se pueden presentar en el desarrollo metodologico y
curricular de las decisiones pedagodgicas que se asumen en las instituciones educativas, pero sobre
todo las oportunidades, aprendizajes y ganancias que este esfuerzo representa. En cuanto a la

figura del maestro, se identifica como agente de cambio con posibilidad de transformacion social.

Respecto a las practicas de aula como opciones efectivas para la atencion a la
discapacidad, en el articulo Actuaciones y prdcticas innovadoras como herramientas para el
fomento de la educacion inclusiva, Alejandra Barreiro (2022); destaca el aumento de estudiantes
con necesidades especificas de apoyo educativo que llegan al escenario escolar en Espaiia, en

razon a ello, sefiala la necesidad de adoptar estrategias y practicas que favorezcan su aprendizaje.

Por tal razon, la propuesta pretendié fomentar la formacion de futuros docentes en
habilidades para el trabajo de estudiantes con necesidades educativas, para dar cumplimiento a tal
fin, se desarroll6 una intervencion formativa con 126 estudiantes. Los principales hallazgos
destacan la importancia de experiencias manipulativas, la incorporacion de tecnologias para la
mediacion de aprendizajes, y el juego como estrategias para favorecer la implicacion, motivacion

y avances académicos de estudiantes con discapacidad.

Con relacion al interés particular de esta investigacion, se revelan dificultades
estructurales en la implementacion de practicas curriculares inclusivas, en tanto, realidades como
la escasez de recursos, carencias en procesos de formacion docente y posibilidades de adecuacion
a nivel curricular y de infraestructura, condicionan el transito hacia transformaciones del
escenario escolar que aboguen por condiciones dignas de aprendizaje y participacion para nifios

con discapacidad.

La evidencia global indica que, a pesar de los compromisos internacionales y la existencia
de marcos normativos, las desigualdades en el acceso y la calidad educativa que se oferta a
estudiantes con discapacidad siguen siendo un desafio importante. Estos estudios demuestran que

esta poblacion se enfrenta a mayores tasas de exclusion, segregacion y dificultades en procesos
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de aprendizaje. Tal situacion en buena parte, debido a insuficiente adaptacion curricular y a

practicas pedagogicas tradicionales que aun predominan en el escenario escolar.

Estos aportes, constituyen un insumo significativo para la proyeccion de procesos de
planificacion, disefio y puesta en practica de elementos curriculares en favor de la participacion,

diversidad y la construccion de ambientes escolares inclusivos.

La tesis doctoral de Palominos (2020) titulada Las TIC en la formacion del profesor de
educacion diferencial para dar respuesta a las Necesidades Educativas Especiales, desarrollada
en Chile, ofrece aportes reflexivos respecto a la incidencia de las tecnologias de la comunicacion
y la informacion en la configuracion de practicas inclusivas, y en la formacion de maestros, desde
una perspectiva critica. Uno de los principales hallazgos se orienta a la superacion
instrumentalista de las TIC, para lo cual, propone marcos integradores que promuevan la

mediacion tecnoldgica como posibilidad de participacion y aprendizaje.

Asi mismo, la incorporacion de las TIC en los procesos de formacion docente amplia
posibilidades metodologicas para fortalecer la construccion de escenarios curriculares mas
inclusivos. Estos elementos son clave en el estudio, en tanto, exige a los docentes replantear
caminos pedagogicos flexibles y pertinentes, desde la vinculacion de herramientas tecnoldgicas al

aula escolar.

La tesis identifica un vacio en torno al manejo de las TIC como elemento para el redisefio
curricular, por lo tanto, refuerza la necesidad de asumir compromisos en el manejo de este campo
aplicado a la mediacion curricular para atender las necesidades de los estudiantes bajo un enfoque

diferencial.

2.3. Investigaciones de orden nacional

La investigacion en torno a la discapacidad en el escenario educativo, asociada a la
educacion inclusiva, se ha convertido en campo de creciente interés. De hecho, en un ejercicio
paralelo al desarrollo internacional, se ha trazado una transformacion paradigmatica en la cual se
han enfocado esfuerzos hacia espacios de reconocimiento de la diversidad como principio

epistemologico que ha impactado la produccion de saber. Estos cambios se han reflejado en la
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enunciacion de politica publica y lineamientos normativos que se convierten en referentes de

investigacion.

Teniendo en cuenta lo anterior, Leidy Diaz-Posada (2021), a través de su articulo De
necesidades educativas especiales a disefio universal para el aprendizaje: un recorrido
cronologico por las politicas de educacion inclusiva en Colombia realiza una revision
documental para el andlisis del marco normativo que reglamenta la atencion educativa de los
estudiantes con discapacidad. Se reconocen avances en el &mbito juridico, que sefialan un cambio
de paradigma desde el enfoque asistencialista hacia el modelo social de la discapacidad, que

conceptualiza el derecho desde principios de diversidad y equidad.

Dentro de los principales hallazgos se destaca el contraste que se realiza para identificar la
transformacion de la discapacidad en términos comunicacionales, desde el lenguaje requerido
para una aproximacion al respeto a la diversidad, lo anterior, dado que, en documentos oficiales e
institucionales del sector educativo, persisten visiones que asumen a los estudiantes con

discapacidad como personas limitadas, con déficits o incapaces.

A nivel curricular, se establecen elementos que exaltan el DUA como enfoque asertivo en
el diseno de estrategias didacticas apropiadas para la atencion de estudiantes. Un elemento
particular, es la reflexion que el articulo realiza en torno a la necesidad de diferenciar las politicas
publicas y las précticas inclusivas, de acuerdo con la discapacidad a la cual se desea apuntar. Lo
anterior, teniendo en cuenta que cada diagnoéstico tiene requerimientos especificos y en

consecuencia cada nifio merece recibir respuesta a sus condiciones particulares.

Por otra parte, Diana Karina Larrota y Ana Fernanda Uribe (2022), a través de la
publicacion Retos y realidades del rol docente en la diversidad funcional: contextos escolares
colombianos, realizaron un estudio cuantitativo con un disefio no experimental, de alcance
descriptivo, cuyo propdsito se oriento a la identificacion de desafios del docente con relacion a la
discapacidad. Uno de los principales hallazgos es asumir los factores contextuales como
causantes de las limitaciones que se dan en el proceso escolar resignificando la discapacidad

como diversidad funcional.

Se subraya la formacion docente en estrategias pedagogicas y curriculares, como sentida

necesidad para la atencion adecuada a las personas con diversidad funcional, a esto se suman
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elementos como las barreras contextuales, la actuacion reflexiva, los prejuicios y las limitaciones
arquitectonicas que se proyectan como limitantes ambientales en las cuales la sociedad tiene
corresponsabilidad y que se deben derribar cuando se promueven el reconocimiento del ser
humano en un estado social de derecho. Se aprecian avances normativos como la Ley 1618
(Congreso de Colombia, 2013) y el Decreto 1421 (MEN, 2017), aun asi, la realidad colombiana
dista de la implementacion propuesta en este marco normativo. En consecuencia, se destacan la
disposicion y actitud del docente, la flexibilizacion curricular y el enfoque diferencial como las

principales herramientas para la potenciacion de procesos escolares.

De igual manera, Ruby Edith Mamian-Alvarez (2022), a través de la publicacion
Inclusion educativa en Colombia: contexto y realidad, realiza una reflexion respecto a la
normativa para la atencion a la discapacidad y su implementacion en el escenario escolar. De la
revision documental realizada, se desprenden las siguientes lineas de andlisis, se reconoce la
existencia de lineamientos para la atencion escolar de la discapacidad, pero no se perciben
estrategias claras de seguimiento a la puesta en practica de los criterios normativos establecidos,
aunado a la falta de elementos y propuestas que articulen el disefio curricular, las necesidades

contextuales y subjetivas con los proyectos educativos institucionales.

En el contexto colombiano, Julidn Betancur Agudelo (2022), desarroll6 una investigacion
doctoral titulada La inclusion como posibilidad de reconocimiento en los escenarios educativos,
desde un enfoque cualitativo. El objetivo del estudio estuvo orientado a la comprension de los
acuerdos sobre la inclusion social en el escenario educativo, para tal efecto se implemento la
metodologia, espirales conversacionales, a través de la cual, identificé seis categorias que
configuran los acuerdos que se establecen en la escuela en torno a la inclusion de estudiantes con
discapacidad. Las categorias responden a diversas formas de concebir la inclusion en el escenario
escolar; integracion, homogenizacion, clasificacion, comunicacion, reivindicacion y

reconocimiento.

Los principales aportes de este trabajo giran en torno a las multiples miradas sociales que
se construyen en torno a la atencidon de los estudiantes con discapacidad en el escenario escolar.
Desde esta perspectiva se reconoce que la escuela todavia valida practicas normalizadas que

mantienen componentes curriculares desde estandarizacion e integracion. Esta reflexion, invita a
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pensar el curriculo y sus practicas como espacio de resignificacion hacia perspectivas de justicia

social.

La investigacion doctoral desarrollada por Leidy Giraldo (2023), titulada Prospectiva de
lineamientos para un curriculo intercultural en ocho instituciones distritales de educacion media
con jovenes sordos, corresponde a un estudio que se desarrolld en la ciudad de Bogota, orientado
a la comprension de practicas inclusivas que se implementan en colegios oficiales, para personas
sordas. El objetivo estuvo encaminado al andlisis de estas practicas en relacion con procesos de

participacion para estudiantes con discapacidad auditiva.

La investigacion evidencia que, aunque existen esfuerzos institucionales, persisten
tensiones derivadas de barreras actitudinales, limitaciones en la formacion docente y limitaciones
curriculares que afectan la inclusion de la comunidad sorda en el sistema escolar bogotano. Un
aporte significativo se orienta a la problematizacion del curriculo desde una perspectiva que

articule la normativa, la cultura institucional y la perspectiva docente.

De igual manera, en la investigacion educativa, Prdcticas pedagogicas inclusivas en el
nivel preescolar de las instituciones educativas publicas del area urbana del municipio de San
Gil, Santander - Colombia, Liliana Ayala Quifidnez y Marcela Aravena (2022), desarrollaron un
estudio cualitativo de corte hermenéutico, cuyo objetivo fue analizar las practicas pedagogicas
inclusivas con relacion a referentes normativos. Para tal proposito, se aplicaron entrevistas
semiestructuradas y observaciones a 18 maestros. Entre los hallazgos mas representativos, se
destacan el reconocimiento en los procesos de formacion docente con relacion a metodologia,

didactica, curriculo y politica publica para atencion a la discapacidad.

Con relacion a lo anterior, este estudio aport6 elementos de interés en torno a la reflexion
sobre las barreras como elemento de incidencia para la implementacion de practicas inclusivas, al
respecto se propone, la formacion docente como elemento de mediacion para la superacion de

limitaciones que impiden el desarrollo de una educacion inclusiva para nifios con discapacidad.
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2.4. Tendencias, tensiones y vacios.

A partir del analisis de la informacion documental, un aspecto emergente que se destaca
de forma reiterada en las publicaciones es el saber del maestro, entendido como elemento de

transformacion hacia practicas curriculares inclusivas.

Dicho saber es relevante para diversos autores: Uribe (2021), sefiala que la capacitacion
docente en competencias de educacion inclusiva es una categoria de trasformacion en las
practicas curriculares y pedagdgicas. Escobar (2021), junto con Wagner y Guillote (2023),
destacan la formacion del maestro como elemento identitario en la resignificacion de practicas
inclusivas. Asi mismo, Ramirez (2022) exalta las estrategias docentes que refuerzan tareas de
autonomia, autoeficacia y sentido de pertenencia en la medida en que favorecen procesos de

inclusion en el aula.

Brennan, et al., (2021) profundizan en las comunidades de aprendizaje profesional o PLC
por sus siglas en inglés [ Profesional Learning Communities] como estrategia de aprendizaje
docente para la transformacion del contexto escolar y la promocién de practicas sociales

inclusivas a lo largo del tiempo.

Palominos (2021) articula el uso de TICS en la respuesta efectiva a necesidades de
aprendizaje asociadas a educacion inclusiva. Fernandez-Blazquez y Echeita Sarrionandia (2023)
permitieron evidenciar el potencial de las practicas curriculares en el cambio de una realidad
escolar a partir del saber reflexivo del docente. Barreiro (2022) destaca las practicas de aula
desde la diversidad como elementos direccionados a la ejecucion de practicas curriculares
inclusivas, con significativos resultados a través de estrategias como el juego, el disefio de
materiales interactivos, y la implementacion de tecnologias de la informacion en los procesos de

aprendizaje.

De acuerdo con estos estudios, desde la implementacion de los saberes que el docente
posee como agente educativo, €ste tiene el potencial de llevar a la practica las politicas publicas,
el enfoque metodolégico, y las disposiciones normativas y conceptuales de la educacion inclusiva
para la atencion a la discapacidad. Lo que se requiere es experticia en el disefio y ejecucion de

estrategias curriculares que puedan atender a la discapacidad desde el enfoque de inclusion.
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Dicho de otra manera, se subraya la relevancia de los ajustes curriculares en una sentida
necesidad por dar respuesta a la individualidad del ser humano (Alba Pastor, 2016). Ahora bien,
comprometerse con la diferencia exige conocimiento de la realidad del contexto escolar en
articulacion con los saberes pedagdgicos, didacticos y curriculares propios de la labor del
maestro. Esto se aprecia en la investigacion de Giraldo (2023), cuyo aporte es la apertura de la
cultura escolar y la practica pedagdgica desde un curriculo participativo centrado en el joven

sordo y su comunidad.

Teniendo en cuenta los aportes mencionados, esta disertacion se centra en identificar el
saber del maestro como categoria estructural en el disefio e implementacion de practicas
curriculares inclusivas. Mas alla del componente disciplinar, se vinculan componentes afectivos,

conductuales e intelectuales que responden a una practica pedagégica inclusiva.

Asi mismo, es importante que el maestro pueda fortalecer conocimientos en torno a
politicas publicas, didactica, competencias digitales y competencias en educacion inclusiva. Todo
ello, permitird la cualificacién docente que se traduzca efectivamente en mejores condiciones

para las necesidades ¢ intereses de los estudiantes.

En segundo lugar, un elemento comun dentro de los articulos académicos de esta
categoria es la promocion de la participacién como caracteristica para la atencion de la
discapacidad. De hecho, se reconoce el transito de la integracion a la inclusion (Calderon y
Rascon, 2021). Lo anterior, estd enlazado a la promocién del acceso a un sistema educativo de
calidad para todos; lo cual se convierte en el fin Gltimo de la estructuracion y consolidacion de los

sistemas educativos mundiales. (Diez y Gajardo, 2020).

Asi mismo, el andlisis del material bibliografico permitié identificar dos enfoques en
torno a la educacion inclusiva. Un primer enfoque esta centrado en la formulacion de principios
ontoldgicos en torno a la categoria de diversidad (Betancur, 2022; Pesaresi y Bruno, 2023).
Desde esta perspectiva, se habla de la estructuracion de sistemas educativos ligados a
experiencias relacionadas con innovacion, construccion armonica del curriculo y practicas de

participacion construccionista en el escenario escolar (Sanchez Fuentes, 2023).

El segundo esta centrado en la respuesta efectiva del sistema escolar a estudiantes con

discapacidad desde un enfoque diferencial (Cortés et al., 2023). Esta perspectiva, propone
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lineamientos de organizacion de los sistemas escolares para hacer frente a las barreras que limitan
el aprendizaje (Alfonso et al., 2022; Santa-Cruz, 2023). Adicionalmente, algunos de los trabajos
exponen criticas a la actual organizacion de los sistemas escolares (Barragan y Marcelo, 2022).
De hecho, estas investigaciones, sugieren carencias en la respuesta oportuna a las necesidades de

los estudiantes y sus familias (Calderén y Rascon, 2021; Medina-Garcia et al., 2021).

Ademas, se encuentran articulos que describen la importancia y el impacto de procesos de
transformacion cuyo punto de partida es la gestion escolar (Gonzalez de Rivera et al., 2022). Sin
embargo, en el trasegar pedagdgico reconfiguran conceptos, acciones y culturas escolares hacia

umbrales mas inclusivos (Fernandez-Blazquez y Echeita Sarrionandia, 2023).

En cuanto a las tensiones, existen discrepancias respecto a como implementar la
educacion inclusiva. De hecho, la mayoria de las investigaciones, sefialan la importancia de las
condiciones para el acceso a una educacion de calidad. Sin embargo, los articulos evidencian
desafios en torno a recursos, estrategias y en general puntos de controversia en la materializacion
de sistemas educativos inclusivos. (Medina-Garcia et al., 2021; Barragan y Marcelo, 2022; Slee,

2023; Kauffman et al., 2022).

Ahora bien, en consonancia con lo anterior, Betancur (2022), revela que a partir de
practicas sociales y pedagdgicas amparadas en la educacion inclusiva se generan procesos de
exclusion y practicas de segregacion. De igual manera, Palominos (2021), reconoce dificultades
en la apropiacion y el dominio en el manejo de TICS, lo que constituye una barrera para su

insercion en los ambientes de aprendizajes inclusivos o en su aplicacion pedagdgica en el aula.

En tal sentido, este autor y Betancur (2022), aportan elementos de tension al escenario
escolar, en la medida en que se cuestiona el saber docente e incluso desde una proyeccion critica
¢éste se podria configurar como limitante para el desarrollo de practicas inclusivas, afectando a la
comunidad educativa. Por lo tanto, es prioritario avanzar en la busqueda de elementos que
promuevan la cualificacion del saber del maestro enlazado a la implementacion de practicas

curriculares en favor de la inclusion escolar.

De igual manera, en estudios como el de Calderén y Rascon (2021); Gonzalez de Rivera
et al., (2022) y Rodriguez et al., (2022); se identifico la presencia de juicios de valor, estereotipos

y respuestas docentes que dan cuenta de un modelo rehabilitador centrado en el déficit mas que
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en las potencialidades e intereses de nifos y adolescentes. En cuanto a facilitadores, se destacan
escenarios de avance en aspectos como apoyos especificos, uso de tecnologias, maestros con

buena disposicion y oportunidades de participacion en escenarios de aprendizaje (Diez y Gajardo,

2020).

Se denota una resistencia entre politicas de evaluacion del aprendizaje y procesos de
evaluacion formativa. Se advierte una incoherencia entre politica publica, disefio curricular y lo
que se estd evaluando, en la medida en que, evaluaciones estandarizadas implementadas en los
sistemas educativos, responden a un concepto homogeneizador; en total contravia con la

educacion inclusiva para la atencion de la discapacidad (Barragdn y Marcelo, 2022).

Es asi, como se demarcan las siguientes lineas de discusion. La atencion a la discapacidad
desde el enfoque de la educacion inclusiva exige dar respuestas de aprendizaje desde la
configuracion del ser humano, es decir desde la realidad, presaberes, capacidades,
potencialidades, intereses e incluso barreras que determinan la individualidad del estudiante
(Ainscow, 2020; Fernandez-Blazquez y Echeita Sarrionandia, 2023). Lo anterior, teniendo en
cuenta que se reconoce la diversidad como el elemento estructural o categoria prima de los

procesos de inclusion en el ambiente escolar (Betancur, 2022).

Una controversia al respecto es que algunos estudiantes, en razon a las necesidades que su
discapacidad exige necesitan espacios, entornos, maestros y formacion instruccional
especializada, apuntando a una educacion especial. Lo anterior revela una tension frente a los
limites de la inclusion de estudiantes con discapacidad en la educacion en general (Hornby y

Kauffman, 2021:2024).

Por otra parte, es necesaria la exploracion continua de estrategias, recomendaciones y
pautas que se puedan trasladar al aula para dar respuesta a los aprendizajes en el marco de la
inclusion escolar (Barreiro, 2022; Palominos, 2021; Barragan y Marcelo, 2022 y Ayala-Quifionez
y Aravena-Domich, 2022). En complemento con lo anterior se denota de manera reiterada la
imperiosa necesidad de capacitacion y actualizacion de maestros y directivos docentes (Uribe,

2021; Escobar, 2021).

No en vano, trabajos como los de Barragan-Giraldo, (2022); convocan la importancia del

saber practico (Phronesis) desde la revision reflexiva, el analisis riguroso y sistematico de
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experiencias como posibilidad de conocimiento para el maestro. En otras palabras, se reivindica
la practica curricular como categoria, de tal importancia, que puede constituirse como campo del

saber y fuente de investigacion.

En consecuencia, la atencion curricular a la discapacidad desde un enfoque de educacion
inclusiva se convierte en una invitacion a la construccion de saber, entre los miembros de la
comunidad educativa (Fernandez-Blazquez y Echeita Sarrionandia, 2023). En los documentos
indagados, se rescata el llamado al trabajo comun entre profesionales de apoyo y docentes. De

igual manera entre familias y maestros (Castro y Contreras, 2021; Larrota y Uribe, 2023).

El andlisis del estado del arte permiti6 identificar avances significativos en torno a la
educacion inclusiva y al papel del docente en la transformacion de las practicas escolares. Sin
embargo, también revel6 un conjunto de vacios tedricos, metodoldgicos y epistemologicos que

justifican la pertinencia del presente estudio y orientan su enfoque investigativo.

En primer lugar, aunque la literatura reciente reconoce al saber del maestro como eje de
transformacion hacia la inclusion (Uribe, 2021; Escobar, 2021; Fernandez-Blazquez y Echeita,
2023), la mayoria de los estudios lo abordan desde una perspectiva formativa, centrada en la
capacitacion docente. Al respecto, se observa una ausencia de aproximaciones que comprendan
dicho saber como construccion social, simbdlica y situada, vinculada a las representaciones que

los docentes configuran sobre la discapacidad, el aprendizaje y la diversidad.

Este vacio impide comprender cdmo esas representaciones influyen en las practicas
curriculares, y como condicionan la manera en que se disefian, implementan y evaluan las
estrategias educativas para el acompafiamiento y atencion de los estudiantes con discapacidad,
desde un elemento con potencial de evolucion hacia respuestas asertivas, como es el curriculo y

sus practicas.

Adicionalmente, se encontré un nimero reducido de estudios orientados a la indagacion
de la dimension subjetiva y simbolica de la practica docente, es decir, las creencias, tensiones y
significados que orientan las decisiones pedagdgicas en contextos reales de aula. La falta de
estudios que vinculen el anélisis de las representaciones sociales con las practicas curriculares
constituye un vacio metodologico y conceptual, pues reduce la comprension de las practicas

inclusivas a su dimensién normativa o instrumental (Booth y Ainscow, 2011; Slee, 2023). Este



50

vacio constituye uno de los anclajes centrales del presente estudio, que busca precisamente

comprender esa relacion dialéctica entre pensamiento docente y practica curricular.

De igual manera, el anélisis documental evidenci6 tensiones entre el discurso de la
inclusion y las condiciones reales de los sistemas educativos. Mientras la politica publica
promueve la equidad y la eliminacidn de barreras, las practicas escolares aun reproducen modelos
rehabilitadores centrados en el déficit (Calderén y Rascon, 2021; Barragan y Marcelo, 2022). La
incoherencia entre lo normativo y lo practico revela un vacio entre el nivel macro y
microcurricular que requiere ser examinado desde la experiencia del maestro como sujeto que

interpreta, negocia y resignifica las politicas en su préctica.

De este modo, la investigacion responde directamente a los vacios del conocimiento
detectados en el estado del arte y se enlaza con la justificacion general del proyecto: contribuir a
la transformacion de las practicas curriculares inclusivas en Bogotd, mediante la comprension
critica de las representaciones sociales que las sustentan, avanzando hacia una educacion que

reconozca la diferencia como valor y fundamento ético del aprendizaje.

Esta constatacion oriento el primer objetivo de investigacion, centrado en identificar los
lineamientos curriculares y la politica ptiblica que orientan la educacion inclusiva para
estudiantes con discapacidad en la educacion bésica secundaria en la ciudad de Bogota. Con ello,
se busca contextualizar el marco regulatorio y analizar como los discursos normativos configuran

los referentes pedagdgicos desde los cuales se espera que los docentes actlien.

Una segunda linea de vacios se relacion6 con la falta de comprension de las
representaciones sociales del profesorado y su influencia en las practicas inclusivas. Este vacio
fundamento el segundo objetivo, orientado a caracterizar las representaciones sociales de los
docentes sobre practicas curriculares inclusivas dirigidas a estudiantes con discapacidad en la
educacion basica secundaria en Bogotd. Este proposito permitid reconocer el componente
simbolico que estructura el pensamiento y la accion pedagogica, articulando el enfoque de las

representaciones sociales con la practica curricular.

Una tercera linea de vacios emergio del reconocimiento de los factores contextuales que
condicionan las practicas inclusivas. Aunque diversos estudios refieren la importancia del

entorno institucional y de las redes de apoyo (Brennan et al., 2021; Ferndndez-Blazquez y
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Echeita, 2023), se advierte un déficit de investigaciones que incorporen la voz de los docentes de
apoyo, actores fundamentales en la mediacion entre las politicas, las practicas y las realidades del
aula. Este hallazgo sustenta el tercer objetivo de investigacion, centrado en describir los factores
contextuales que influyen en el desarrollo de practicas curriculares inclusivas dirigidas a
estudiantes con discapacidad en la educacion bésica secundaria, desde la voz de los docentes de

apoyo.

En conjunto, la ruta que conduce desde el estado del arte hasta los objetivos de
investigacion traza un movimiento progresivo que va del marco normativo al escenario simbdlico
y practico, y de la comprension tedrica a la transformacion pedagogica. Asi, los objetivos no solo
responden a los vacios detectados, sino que estructuran una secuencia loégica de indagacion:
contextualizar las politicas, comprender las representaciones, describir los factores que las
condicionan y, finalmente, proponer alternativas que fortalezcan las practicas curriculares

inclusivas en el sistema escolar bogotano
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Capitulo 3. Marco tedrico

El capitulo que aqui se presenta expone la construccion de saber teérico y fundamentos
conceptuales que soportan la presente investigacion. En ¢l se enuncian los conceptos clave que
sustentan la formulacion de las categorias de estudio y su perspectiva de abordaje. Entre ellos, se
destacan la atencion a la discapacidad desde un enfoque de educacion inclusiva, el curriculo, las
practicas curriculares inclusivas, las representaciones sociales y la educacion basica secundaria.
La articulacion critica entre estos conceptos posibilitd la comprension en profundidad del
problema investigado, y también permitio delimitar y estructurar las categorias de analisis que

guian el desarrollo del trabajo.

3.1. Marco Conceptual

Para empezar, se trabajo el concepto de atencion a la discapacidad desde un enfoque de
educacion inclusiva, sefialando cuatro modelos que se han dado a lo largo de la historia:
exclusion, segregacion, integracion e inclusion. A continuacion, se presenta la perspectiva tedrica
de este concepto y la caracterizacion del curriculo que responde al mencionado enfoque;
posteriormente, y a partir de la perspectiva tedrica que se ha asumido en el desarrollo de la
investigacion, se definen la educacion basica secundaria, las Practicas Curriculares Inclusivas

(PCI), y finalmente, se aborda la teoria de las representaciones sociales.

3.1.1. Atencion a la discapacidad, desde un enfoque de Educacion Inclusiva.

La atencion a la discapacidad desde un enfoque de educacion inclusiva se configura como
prioridad emergente en la agenda educativa contemporanea. Su surgimiento responde a una
evolucion historica determinada por contextos sociopoliticos que han visibilizado las
desigualdades estructurales y han impulsado la exigencia de condiciones que dignifiquen al ser
humano (Booth y Ainscow, 2011). En este proceso se ha destacado la demanda de garantias de
participacion, aprendizaje y desarrollo integral de la poblacion con discapacidad, entendiendo que
cada individuo forma parte constitutiva de una sociedad diversa, plural y en constante

transformacion (Ainscow, 2020).

Desde esta perspectiva, la educacion inclusiva trasciende la dimension pedagogica para
proyectarse como enfoque social, ético y politico que cuestiona las formas de organizacion

escolar tradicionales, el disefo curricular y sus practicas (Skliar, 2009). En tal sentido, su
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conceptualizacion exige una mirada retrospectiva que permita comprender las transformaciones
que se han dado respecto a la forma de conceptualizar, asumir y atender la discapacidad en el

escenario escolar (UNESCO, 2017).

Ahora bien, para el caso especifico de la investigacion en curso, se asume el concepto
planteado por Ainscow (2020), en tanto se considera que la educacion inclusiva esta encaminada
a la eliminacién de barreras que el contexto impone en el desarrollo educativo de nifios, nifas y
adolescentes. En atencion a ello, se define como un proceso que permite la apertura de espacios
de participacion por parte de la comunidad escolar, en el disefio y ejecucion de culturas, politicas
y practicas para garantizar el aprendizaje y desarrollo de todos los estudiantes que llegan al aula

escolar.

A continuacion, se presenta el recorrido historico social que ha marcado la atencion a

nifios y adolescentes con discapacidad en el escenario escolar.

3.1.1.1. Exclusion. Para comenzar, la inclusion y exclusién no pueden entenderse como
conceptos aislados, sino como categorias profundamente entrelazadas, que a lo largo de la
historia han mostrado la configuracion o la marginacion de la discapacidad en los grupos
sociales. Como lo afirman Mifiana y Moreno (2020), la relacion entre estos conceptos revela

tensiones vinculadas con la distribucion desigual de oportunidades, recursos y reconocimiento.

En linea con lo anterior, Riquelme-Sandoval y Vera-Alvarez (2024) sostienen que la
exclusion social y escolar se manifiestan a través de las limitaciones contextuales a nivel
economico, cultural, politico y educativo, en consonancia con ello, se restringe la participacion y
la garantia de los derechos en la construccion de tejido social. Desde esta perspectiva, como lo
sefala Echeita (2022), la exclusion impide el reconocimiento de la identidad, la diversidad, la

dignidad, presencia y participacion.

Las primeras indagaciones en torno a la atencion a la discapacidad en el escenario escolar,
apuntan a la exclusion social por considerar a esta poblacion como seres anormales, limitados o
deficientes, esta situacion evidencid la marginacion hacia los individuos cuyas caracteristicas
identitarias no se ajustaban a los cadnones impuestos por estructuras sociales dominantes, esta

exclusion sistematica constituy6 la antitesis a la aceptacion de la diversidad, evidenciando como
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la diferencia ha sido asociada con amenaza, anormalidad o desorden (Jiménez Pastén y Figueroa-

Céspedes, 2023).

En este sentido, las practicas de exclusion no pueden leerse como hechos aislados, sino
como construcciones sociales historicamente situadas, influenciadas por dimensiones culturales,
religiosas o politicas, tal como lo senal6é Foucault (2020), las personas con discapacidad fueron

objeto de exclusion escolar y social, para mantener el orden y la normatividad.

Desde esta logica, el excluido pierde todo lazo de conexion con el grupo, suprimiendo su
vida en comunidad y participacion, siendo relegado a una existencia periférica con la promesa de
una eventual redencion espiritual, se asume que la discapacidad desafia el estatus de

homogeneidad colectiva.

Frente a este panorama, la escuela no ha sido espacio neutro, por el contrario, se ha
mostrado como institucion que reproduce, a través del curriculo y de sus précticas, las logicas de
clasificacion y control que dominan a nivel social. En palabras de Skliar (2009), el sistema
escolar se convirti6é en complice de una cultura del rechazo, al establecer y validar criterios de
normalidad que excluyen a todo nifio o adolescente que no se normaliza a los pardmetros de

rendimiento escolar o convivencial.

De lo anterior, se denota que el sistema escolar, se orient6 en la bisqueda de un ideal de
ciudadano, desde ejercicios de poder y dindmicas politicas que permitieron a la sociedad excluir a
sus individuos asumiendo desarrollos curriculares homogéneos (Giroux, 2001). Considerando
este aspecto, el aporte de esta etapa historica reside en las lecciones aprendidas, respecto al valor
de los seres humanos y lo que pueden aportar a la comunidad. En consecuencia, es la sociedad, la
llamada a movilizar esfuerzos por reconfigurar el concepto de educacion y las practicas sociales

que se desarrollan en el escenario escolar.

3.1.1.2. Segregacion escolar. Mas adelante, el paso al modelo de segregacion representd
el primer esfuerzo por generar acceso a la educacion para personas con discapacidad. Fue asi
como surgieron las denominadas aulas de educacion especial. Estos espacios se enfocaron en las
dificultades sensoriales, motoras e intelectuales con el apoyo de profesionales como

fonoaudiologos y trabajadores sociales (Ortiz, 2023; Echeita, 2022).
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La critica mas fuerte a esta politica de atencion se centr6 en el enfoque médico y
rehabilitador que estructurd este modelo (Elizondo, 2020). A este cuestionamiento, se sumaron
las inquietudes que lo catalogaron como practica que etiquetd y excluyé a los nifios del aula

regular, distancidndolos de la interaccidon con sus iguales (Ortiz, 2023).

3.1.1.3. Integracion. Posteriormente, se da el paso a la integracion escolar, entre 1950
hasta el afio 2000. Este modelo permiti6 evidenciar la transformacion del paradigma de déficit,
hacia el concepto de necesidades educativas especiales (Warnock, 1987). De hecho, se destaca
como un acercamiento desde una perspectiva mas optimista a la escolaridad de todos los
estudiantes. (Ortiz, 2023). Sin embargo, mantuvo practicas consideradas como excluyentes, en
tanto, centro sus esfuerzos en la adaptacion de estudiantes a un sistema escolar homogéneo, en la

lucha por hacer parte de un todo igualitario (Castro y Contreras, 2021).

La integracion busco en un primer momento, permitir el acceso de estos estudiantes a las
escuelas regulares, bajo la premisa de que podian adaptarse a las condiciones existentes en el
aula, si bien este enfoque supuso un avance al reconocer el derecho de las personas con
discapacidad a compartir espacios educativos con sus pares, mantuvo una logica de asimilacion
en la que el estudiante debia ajustarse al curriculo, las metodologias y las normas ya establecidas

(Aiscow, 2020; Echeita, 2008).

3.1.1.4. Educacion inclusiva. En el &nimo por avanzar y con la evolucion de los
compromisos internacionales por una educacion para todos, se da el paso al modelo social de
educacion inclusiva. Aunque los principios éticos y pedagogicos de este nuevo concepto se
comenzaron a gestar desde la Declaracion de Salamanca (UNESCO, 1994a). El término

Educacion inclusiva se empled por primera vez en el afio 2000 en la conferencia de Dakar.

Adicionalmente, la comunidad internacional ha establecido compromisos en materia
educativa, por lo cual se establecio el Marco de Accién 2030 con el proposito de concretar
acciones encaminadas hacia el ODS4. En tal sentido, se convoca a trabajar en la superacion de
brechas haciendo especial esfuerzo en poblacion historicamente marginada, como es el caso de
las personas con discapacidad. A este respecto, se considera la inclusién como el proceso de

identificacion y organizacion de esfuerzos encausados en la superacion de barreras que impiden



56

la presencia, participacion, el aprendizaje y éxito escolar de todos los estudiantes (UNESCO,

2015).

Asimismo, se apunta al desarrollo de talentos y habilidades de nifios con discapacidad, lo
cual requiere el compromiso del Estado y las Instituciones en el disefio y garantia de ajustes
razonables y apoyos adecuados (ONU, 2006). Por tanto, se podria asumir como la creacion de
entornos escolares propicios para atender las necesidades de los nifios con discapacidad que

llegan al aula.

Ahora bien, la real importancia de esta transicion, no se remonta a un cambio sintactico
sino a una forma distinta de asumir la diversidad como elemento constitutivo del proceso
educativo. Como sefiala Elizondo (2020), “Integrar es hablar de necesidades educativas mientras
que incluir es hablar de eliminacion de barreras” (p. 19). En respuesta, se invit6 a los sistemas

escolares a dar el paso del modelo de integracion a inclusion.

En ese contexto, la evolucion y el impacto del concepto de atencion a la discapacidad
desde el enfoque de educacion inclusiva incidieron de manera significativa en el desarrollo de la
investigacion doctoral, orientada a la identificacion de saberes y practicas que permitieran
formular propuestas educativas inclusivas. Estas estuvieron dirigidas a dar respuesta a la
diversidad de trayectorias de aprendizaje, a incorporar nuevas concepciones del disefio curricular

y a promover una construccion social desde el aula.

Se reconocid, no obstante, la dificultad inherente a conciliar la identidad subjetiva que
cada estudiante aportaba con los estandares curriculares vigentes. Frente a este desafio, la
investigacion se propuso como una contribucion al conocimiento y al fortalecimiento de la
comunidad en la ciudad de Bogota. Desde tal perspectiva, exige redefinirse en el contexto local
de las instituciones educativas, a partir de la implementacion de practicas de transformacion
curricular (Fernandez-Blazquez y Echeita Sarrionandia, 2023). De lo anterior, se desprende que
una educacion inclusiva responde a las realidades contextuales, no a lineamientos educativos

homogéneos.

En consecuencia, pensar la atencion a la discapacidad desde la educacion inclusiva, en
estrecha articulacion con el disefio € implementacion de précticas curriculares; como fue el

proposito de este proyecto de investigacion, responde al desafio epistemologico por encontrar una
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categoria que vincule la teorizacion y la realidad del escenario escolar, desde un enfoque centrado
en las necesidades del estudiante, especialmente de los nifios que llegan al sistema educativo

bogotano buscando respuestas y apoyo para su proceso de desarrollo y aprendizaje.

La anterior perspectiva conceptual permite comprender que la configuracion de
instituciones educativas como lugares inclusivos, es la manera mas eficaz para combatir la
exclusion y construir sociedades mas justas y equitativas, desde el reconocimiento y el respeto

por el otro.

3.1.2. Curriculo para la atencion de niiios con discapacidad desde un enfoque de Educacion
Inclusiva

El curriculo se constituye como herramienta fundamental de organizacion, estructuracion
e interaccion del proceso educativo Ley 115 (Congreso de la Reptblica de Colombia, 1994).
Desde esta perspectiva, transitar hacia un paradigma curricular inclusivo, implica resignificar no
solo los contenidos y objetivos de ensefianza, sino también conceptos estructurantes como el

aprendizaje, la evaluacion y participacion.

En tanto, el curriculo tradicional ha estado asociado a la transmision de saberes y a la
adquisicion de contenidos, organizados en mallas curriculares, en atencion a lo cual, su
implementacion se traduce frecuentemente en practicas estandarizadas centradas en la medicion
objetiva de resultados (Sanchez Amaya, 2023). En contraste con lo anterior, una vision inclusiva
del curriculo reconoce el aprendizaje como un proceso dialogico, situado y experiencial, que
reivindica la participacion de los estudiantes en la construccion del proceso escolar (Mufioz-Ortiz

etal., 2023).

Tal como lo plantean Booth y Ainscow (2011), un curriculo verdaderamente inclusivo no
se limita a la presencia fisica de los estudiantes con discapacidad, trasciende hacia la
transformacion del ambiente del aula posibilitando espacios a diferentes ritmos, estilos de
aprendizaje, fases, tiempos y habilidades con el proposito de dar respuesta a las necesidades de

nifios y adolescentes.

En consecuencia, esta forma de ver y asumir el curriculo exige practicas pedagogicas y de

evaluacion coherentes con una perspectiva mas humana y social, que reconozca las interacciones,
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el contexto situado y las experiencias que configuran el aprendizaje dentro y fuera del aula,

incluyendo escenarios familiares y comunitarios (Alba Pastor, 2016).

Visto desde tal perspectiva, el curriculo supera una dimension instrumental para
convertirse en componente ético, politico y pedagodgico al servicio de la justicia social. Pensar la
educacion inclusiva, significa aceptar que cada ser humano es nico y, en consecuencia, el aula

escolar tiene inmersa en su relacion dialogica la diversidad como caracteristica principal.

Por consiguiente, la 16gica pedagogica desarrollada en la educacion debe partir del
principio de heterogeneidad. De hecho, la sociedad es diversa en su naturaleza, rasgos culturales,
experiencias, habilidades, saberes, intereses y elementos sociohistoricos que constituyen

comunidades unicas en la realidad que habitan y construyen (Kapcia, 2024).

Desde tal punto de vista, es fundamental centrar la mirada en el curriculo como categoria
de transformacion escolar. De acuerdo con Giroux (2001), el curriculo se convierte en elemento
de reflexion y cambio. En tal sentido, el compromiso ineludible por buscar la transformacion
social, la participacion de los estudiantes y el ejercicio practico de nuevas relaciones de poder
apunta a pilares de justicia y equidad. Por tanto, cuando los maestros se implican en el cambio de
su practica generan una ensefianza emancipadora y las escuelas se convierten en esferas de

participacion democratica.

Ahora bien, tal como lo indica Sanchez Amaya (2023), se senalan dos vias para fortalecer
la atencion a estudiantes con discapacidad desde un enfoque de educacién inclusiva, impactando
el curriculo, su disefio y sus practicas, estos son: las adaptaciones curriculares y la

implementacion del Disefio Universal del Aprendizaje (DUA).
3.1.2.1. Estrategias de flexibilizacion curricular: adaptaciones.

Las adaptaciones curriculares son estrategias orientadas al acondicionamiento de
metodologias, desempefios, recursos, temporalidad procesual y ritmos de aprendizaje de los
estudiantes con discapacidad o de escolares que de acuerdo con el sistema requieren apoyo (Ley
115 de 1994; Congreso de la Republica de Colombia, 1994). Por ello, generar adaptaciones
curriculares a lo largo del proceso es una via para dar respuesta a las exigencias que la educacion

inclusiva contempla. De acuerdo con los ritmos de aprendizaje y las barreras o facilitadores que
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se vayan presentando se permite la flexibilizacion de contenidos, recursos, estrategias e incluso

de los objetivos propuestos al inicio del disefio curricular (MEN, 2017).

3.1.2.2. Estrategias de flexibilizacion curricular: Disefio Universal de Aprendizaje

(DUA).

Por otra parte, el disefio universal del aprendizaje como propuesta metodoldgica reconoce
la diversidad y en tal direccion, apunta a tres elementos o categorias: intereses, representaciones y
acciones. Lo cual se traduciria en llevar al aula opciones y propuestas desde el ser, saber y hacer

(Mufioz-Ortiz et al., 2023).

Su origen se remonta a las inquietudes y dificultades de los agentes involucrados en el
proceso escolar respecto al curriculo y sus limitaciones. Sus propdsitos se orientan en dos
grandes objetivos: la flexibilizacion del curriculo y la eliminacion de barreras para el aprendizaje.
En tal sentido se constituye, en el enfoque curricular més practico y asertivo para dinamizar la

educacion inclusiva (Sanchez Amaya, 2023).

A diferencia de las adaptaciones, enfoca un significativo potencial en el disefio y
planeacion curricular encaminados a la ejecucion de estrategias diversas, desafios multinivel y en
general escenarios flexibles (Mamian-Alvarez, 2022). Esta centrado en el disefio del curriculo a
través del cual los elementos del modelo pedagdgico (propositos, métodos, recursos y
evaluacion) apuntan a la participacion, aprendizaje y desarrollo del estudiante en un contexto
determinado. En otras palabras, posibilita el progreso del proceso pedagogico en la realidad de la

comunidad educativa (Munioz-Ortiz et al., 2023).

El DUA se circunscribe en tres caracteristicas esenciales: participacion, flexibilidad y
adaptacion; a partir de las caracteristicas individuales de los estudiantes. Naci6 como propuesta
de acceso curricular planteada por el Center for Applied Special Technology (Centro de
Tecnologia Especial Aplicada- CAST) y ha ido evolucionando hasta direccionar sus principios
epistemologicos y pedagogicos en torno a la premisa de adaptacion a la variabilidad. Es decir,
busca la adaptacion del sistema escolar a los intereses, capacidades y necesidades de cada

estudiante (CAST, 2018).



60

Ahora bien, en lo que respecta a los aportes metodologicos de los ajustes curriculares y
estrategias como el DUA, ofrecen diversas formas de interaccion, para presentar la informacion
en distintos formatos, posibilitando a quienes tienen discapacidad, acceder a contenidos,

actividades y estrategias en condiciones de equidad frente a sus companeros.

Estos principios responden a la premisa de la diversidad humana y ofrecen alternativas de
acceso y participacion a todos los estudiantes, proyectando el reconocimiento de la diferencia no

como un problema de una minoria, sino como caracteristica inherente de todos.

En coherencia con lo anterior, caracterizar los ajustes curriculares y el DUA como
elementos de apoyo para transitar hacia un curriculo inclusivo, posibilita herramientas de
reflexion y mejoramiento para docentes, con el proposito de implementar practicas curriculares
inclusivas, que vinculen la atencion a estudiantes con discapacidad desde un enfoque de
educacion inclusiva; lo cual, constituye un aporte significativo para el desarrollo de esta

investigacion.

3.1.3. Educacion Bdsica Secundaria

La formacion escolar en Colombia se ha organizado por ciclos, atendiendo a criterios
pedagdgicos, didacticos y curriculares que responden a los objetivos de formacion segun la edad
y la evolucion afectiva, cognitiva y procedimental de los estudiantes. En el caso especifico de la
Educacion Bésica secundaria, es el ciclo de formacion correspondiente a cuatro grados que van
desde sexto a noveno, se convierte en un ciclo de caracter articular en tanto, conecta la formacion
basica con la educacion media, atendiendo al desarrollo de trayectorias escolares integrales.

(MEN, 1994).

De acuerdo con el marco normativo que la contempla, la Bésica secundaria estd encargada
de consolidar los aprendizajes fundamentales adquiridos en la educacion primaria, fortalecer las
competencias ciudadanas y encaminar a los estudiantes para continuar transitando por niveles
superiores de formacion. En coherencia con lo expuesto hasta aqui, se considera como ciclo

obligatorio de educacion formal (MEN, 1994).

Desde una perspectiva curricular, este ciclo presenta al estudiante una organizacion

disciplinar especifica de las denominadas 4reas fundamentales. Este panorama exige al estudiante
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asumir procesos de pensamiento que operan con nociones mas abstractas, simbdlicas y

conceptuales, este elemento impacta de manera significativa el disefio curricular y sus practicas.

Ahora bien, en el caso de los estudiantes con discapacidad, se convierte en un desafio por
dar respuesta al acceso, la permanencia y el aprendizaje de nifios que requieren dar respuesta a
los indicadores de aprendizaje establecidos en cada una de las areas de conocimiento, desde sus
condiciones personales y con la necesidad de apoyos especificos que reconozcan perspectivas
distintas de aprendizaje y formas de ver y asumir el conocimiento y la evaluacion (Echeita,

2021).

A esto se suma un aspecto importante, la educacion basica secundaria coincide con una
etapa de desarrollo vital del ser humano, la adolescencia; caracterizada por cambios y
transformaciones a nivel fisico, emocional, cognitivo y social, cuyo impacto incide en la
construccion de identidad y autoimagen. Estos elementos, redefinen formas de interaccion y de
relacion con sus pares, dinamicas y tensiones entre la autonomia y la identidad, respecto a una
comunidad o grupo social, en consecuencia, estas circunstancias, desencadenan la creacion de

espacios académicos y de convivencia en el escenario escolar, cargados de complejidad.

Atendiendo a lo anterior, la educacion bésica secundaria se convierte en un espacio
pedagdgico, politico y social que incide en la construccion de relaciones con los demads, que
realizan nifias, nifios y adolescentes. Por ello, es de suma importancia, para los estudiantes con
discapacidad posibilitar espacios para el desarrollo de practicas curriculares inclusivas, en tanto,
se estima, generan impacto positivo en el desarrollo emocional, favorecen el éxito académico, el
aprendizaje y fortalecen su participacion, desde marcos de convivencia escolar (Booth y

Ainscow, 2011).

En atencidn con lo expuesto hasta aqui, trabajar el curriculo para el aprendizaje en la
educacion basica secundaria, involucra superar la adaptacion de contenidos, asumir la atencion a
estudiantes con discapacidad desde el enfoque de educacion inclusiva, como oportunidad
pedagdbgica, ética y epistemoldgica para reflexionar sobre la practica docente. En coherencia con
ello, las practicas en este ciclo escolar deben permitir multiples formas de representacion,
expresion y participacion (CAST, 2018; Sdnchez Amaya, 2023), tal como lo propone el decreto
1421 en el contexto colombiano (MEN, 2017).
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3.1.4. Practicas Curriculares Inclusivas.
Ahora es importante, profundizar respecto a la categoria; practicas curriculares inclusivas,
como elemento estructural de la investigacion doctoral. El curriculo, como categoria potencial del

escenario escolar incide en las dindmicas interaccionales de las relaciones pedagogicas.

En tal sentido, como lo sefala Giroux (2001), tiene un elemento politico que afecta las
relaciones que se dan en el aula. De hecho, puede desafiar las dindmicas de poder y autoridad
para transformarlas. Desde tal perspectiva, se asocia con la premisa conceptual que valora al

individuo como ciudadano, participe de un grupo social.

Este elemento llevado a la actual investigacion revel6 que la implementacion de practicas
pedagdgicas inclusivas es el resultado de la construccion cultural que se realiza en las
comunidades educativas con el proposito de habilitar espacios de participacion y desarrollo de los

estudiantes y maestros como parte del colectivo al que pertenecen (Messiou, 2023).

Este aspecto conceptual, constituye un punto de encuentro con la propuesta de Ainscow
(2020), cuando sefiala la importancia de adoptar cambios en la cultura de las comunidades
escolares para posibilitar la adopcion de valores y politicas que promuevan el reconocimiento del

otro, desde practicas inclusivas.

En consecuencia, una de las caracteristicas identitarias de la implementacion de practicas
curriculares inclusivas; es el empoderamiento de maestros y estudiantes a través de la reflexion
critica para cuestionar el contexto circundante con el ideal de aportar en la transformacion de

realidades orientadas hacia la justicia social.

A su vez, se reafirma el curriculo como espacio de lucha (Giroux, 2001). Es decir, se hace
referencia a una confrontacion pedagdgica y social, que se desarrolla a través de la superacion de
barreras contextuales, prejuicios e incluso la indiferencia que el entorno impone en el desarrollo

de la subjetividad.

De la misma forma, hablar de practicas curriculares como alternativa para dinamizar la
educacion inclusiva, atafie al componente metodologico docente y la actitud que los maestros

puedan asumir como desafio para brindar una educacion de calidad. En consonancia con lo
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planteado por Todd et al., (2019), més alla de la ubicacion de estudiantes en el aula es la

respuesta pedagbgica que se les brinda.

En virtud de lo anterior, las practicas curriculares se configuran como escenarios que
posibilitan el vinculo, la construccion identitaria y la participacion de los estudiantes que se
integran a una comunidad educativa, independientemente de sus diferencias. En esta linea,
Giroux (2001) sostiene que el curriculo, mas que un conjunto de contenidos debe entenderse
como el entramado de practicas pedagogicas, sociales y culturales que estructuran los procesos de
ensefanza y aprendizaje. Esta concepcion del curriculo resulta especialmente pertinente para
orientar la construccion de practicas coherentes con la implementacion de una educacion

inclusiva.

Visto asi, la implementacion de practicas curriculares inclusivas involucra el disefio de
estrategias que respondan de manera eficaz y pertinente al aprendizaje de los estudiantes, desde la
planeacion y diversificacion de metodologias de ensefianza, la busqueda y articulacion de apoyos

en el aula y la integracion de los recursos necesarios para la inclusion.

En tal sentido, vincular el ejercicio docente a practicas curriculares inclusivas involucra la
participacion de los estudiantes, flexibilidad y adaptacion a las necesidades particulares de
quienes conforman el grupo escolar (Sanchez Amaya, 2023). A la vez que permite, la
formulacion de tareas multinivel, trabajo cooperativo, retos por grupo y disefio de proyectos a

partir de realidades cotidianas (Alba Pastor, 2018).

Adicionalmente, un disefio curricular inclusivo, requiere, asumir la evaluacioén desde el
componente formativo, reemplazando précticas como el examen, por estrategias de
retroalimentacion, facilitando momentos de reflexién con posibilidad de realizar ajustes al

proceso de aprendizaje (Sdnchez Amaya, 2023).

Por su parte, Emynick y Martinez (2024), articulan el componente socioemocional como
principal aspecto de la inclusion escolar. Su planteamiento agrega el concepto de diferenciacion
curricular para proponer un acceso diversificado al curriculo, fortaleciendo habilidades sociales
como la empatia, el trabajo colaborativo y el respeto por el otro; en estrecho vinculo con los

propositos académicos.
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Por lo tanto, como lo indican Martinez y Rosas (2022), la educacion inclusiva debe estar
en articulacion con propuestas curriculares cuyos principios estén mediados por la diferencia. Un
curriculo que construya y promueva el respeto por el sujeto, desarrolla practicas sociales a partir
de las caracteristicas sociodemograficas de la comunidad educativa para la cual se ided, en
contravia de criterios curriculares estandarizados que puedan desconocer la realidad de las

comunidades.

3.1.5. Representaciones sociales en el contexto escolar

La teoria de las representaciones sociales constituye una propuesta epistemoldgica que
encuentra sus raices en la obra seminal de Serge Moscovici, quien introdujo este constructo
tedrico en su investigacion sobre la representacion social del psicoanalisis (Moscovici, 1979).
Moscovici define las representaciones sociales como "una modalidad particular del
conocimiento, cuya funcién es la elaboracion de los comportamientos y la comunicacion entre los

individuos" (1979, p. 17).

Este concepto mantiene una estrecha articulacion con las PCI, al llevar la representacion
social al escenario especifico de la educacion inclusiva. Asi, en los procesos educativos de
inclusion, el conocimiento o saber practico que tiene la comunidad educativa acerca del
significado, las practicas y las interacciones que se dan en el escenario escolar configura una serie
de dindmicas y experiencias que se materializan en informaciones, palabras, gestos, actitudes e

incluso prejuicios y précticas en torno al sujeto que se considera incluido (Jodelet, 2011).

Las representaciones sociales crean lazos entre el individuo y la sociedad, en la medida
que le proveen al ser humano de una investidura para hacer parte de un contexto especifico como
integrante de una colectividad. En este punto es importante desglosar una serie de elementos que
desde la psicologia social conceptualizan esta nocidn a partir de la teoria de Jodelet (2003; 2011),

la cual reafirma en lineas generales los postulados de Moscovici (1979).

De acuerdo con Jodelet (2011), las representaciones sociales son formas de pensamiento
practico que evidencian lo que la autora precisa como “procesos generativos y funcionales
socialmente caracterizados” (p. 474). En esta medida, se configura un entramado cognitivo que le
permitira al individuo interactuar con su entorno social, es decir, comprender la realidad de la

cual hace parte, dominar el mundo en el cual estd inmerso y comunicarse con los demas.
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De acuerdo con Abric (2001), las representaciones sociales se convierten en la
estructuracion practica de la realidad que asumen los individuos a partir de los valores, creencias
y la informacién que poseen. En consecuencia, dichos constructos se convierten en derroteros que
guian la accion de individuos y colectivos sociales. Se reafirma asi el potencial que tienen las

representaciones para orientar las actitudes y comportamientos humanos.

Para Moscovici (1979), la cognicion define elementos constitutivos de la imagen mental y
sus caracteristicas asociadas; sin embargo, el contexto o realidad en la cual se genera la
representacion esta estrechamente ligada a sus sentidos, es indisoluble de la realidad a la que
pertenece y en su constitucion guarda la esencia del marco social en el cual fue construida, con
lo cual se revela una imagen del objeto al que representa y del sujeto individual o colectivo que

realiza la representacion.

Uno de los elementos que condiciona las representaciones sociales es la relacion de
antitesis que se establece con el saber cientifico. De acuerdo con Moscovici (1979), la ciencia,
debido a criterios de rigor y validez, se configura como conocimiento inteligible para la
sociedad. Sin embargo, se forja un camino que penetra la consistencia del conocimiento
cientifico para abrirse paso al laboratorio de la sociedad. En consecuencia, se genera un nuevo
estatuto epistemologico capaz de transitar el saber cientifico al campo del sentido comin

(Jodelet, 2011).

Por ende, se atribuye al saber cientifico un caracter practico o de sentido comun. En otras
palabras, estos saberes hacen parte de la imagen conceptual que establecen las personas adscritas
a una comunidad educativa, y sus caracteristicas definen la nocion de inclusion y las practicas
pedagdgicas, sociales y educativas que se implementan en torno a ella. A partir de dichas
representaciones se revela una arista epistemologica que enuncia la vision que el colectivo
escolar tiene respecto al sujeto cognoscente; en términos de reconocimiento de su individualidad

y a partir de su aprendizaje afectivo, practico y cognitivo (Abric, 2001).

Teniendo en cuenta lo descrito hasta aqui, las representaciones sociales se configuraron
como concepto articulador del proyecto de investigacion, dado que se proyectaron como
elemento de conexion entre las politicas ptblicas y la realidad contextual escolar. En tal sentido,

fue importante explorar qué representaciones circulan, se comparten y estructuran en la



comunidad docente de la ciudad de Bogot4, en la medida que su impacto reviste informacion,

actitudes e interacciones sociales en torno a la implementacion de précticas curriculares

inclusivas.
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Dicho asi, el didlogo con los docentes y docentes de apoyo no parti6 de la retorica de sus

conceptos, sino a partir de sus practicas pedagdgicas, de la configuracion del curriculo y de su

relacion con los estudiantes. En otras palabras, hablaron a través de actitudes, opiniones,

experiencias y en general dindmicas cotidianas que estructuran la realidad escolar.

3.2. Categorias de analisis

El marco teodrico de esta investigacion se estructur6 a partir de tres categorias de analisis,

que emergen del analisis conceptual, normativo y contextual en torno a las practicas curriculares

inclusivas en la educacion basica secundaria, como se ve en la Figura 12. Cabe aclarar, que estas

no son construcciones aisladas, sino que se configuraron como el resultado de una interaccion

dindmica entre conceptos clave.

Figura 12.

Relacion entre categorias

Discapacidad en didlogo con
las Practicas Curriculares
Inclusivas en la Basica
Secundaria

Traduce las orientaciones normativas en
naciones concretas dentro del curriculo
y la ensefianza.

Promueve el reconocimiento de la
diversidad y la transformacion de las
préacticas pedagdgicas.

Factores Contextuales que
influyen en las Practicas
Curriculares Inclusivas

Condiciona, posibilita o limita la
implementacion de las politicas vy
préacticas inclusivas.

Tiene en cuenta el entorno institucional,
social y cultural que incide en el
ejercicio docente y la participacion
estudiantil.

Nota. Elaboracion propia (2025).

Lineamientos Curriculares y
Politica Publica en la Basica
Secundaria para la
Discapacidad.

Busca garantizar el derecho a la
educacion de estudiantes
condiscapacidad, desde una perspectiva
de equidad, accesibilidad y
participacion.

Define el marco normativo que sustenta
la educacién inclusiva.

Orienta el disefio y la organizacion
curricular.
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En primer lugar, se abordan los lineamientos curriculares y la Politica Publica en la
Basica secundaria para la discapacidad en Colombia y Bogota, a través de marcos normativos que

regulan la atencion a estudiantes con discapacidad en el sistema escolar.

En segundo lugar, se presenta la categoria discapacidad en didlogo con las practicas
curriculares inclusivas, la cual permite comprender como se interrelacionan los enfoques sobre

discapacidad, en los procesos de aprendizaje.

Finalmente, se abordan los factores contextuales que influyen en las précticas curriculares
inclusivas, con el fin de profundizar en torno al concepto y las condiciones sociales y culturales
que inciden en la configuracién de PCI. Estos elementos aportaron una mirada situada, necesaria

para el desarrollo de la tesis.

3.2.1. Lineamientos curriculares y Politica Publica en la Basica Secundaria para la
discapacidad en Bogotd y Colombia.

Contextualizar el desarrollo normativo de la politica publica para la atencion a la
discapacidad en el escenario escolar nacional y local, exige la revision del contexto internacional,
con el 4nimo de ubicar referentes normativos que dieron paso a las disposiciones que configuran

la realidad bogotana.

Por consiguiente, promover la educacion como apuesta de desarrollo de las comunidades,
es un desafio que pretende conectar el caracter social de la formacion como motor de
transformacion de las realidades. Ahora bien, el mundo actual, ha dado muestras de
reconocimiento frente al caracter pluralista, diverso y dindmico de los individuos y sus
interacciones sociales (Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la

Cultura [UNESCO], 2022).

Por consiguiente, hablar de practicas curriculares desde el enfoque de educacion inclusiva
es permitir la apertura de espacios de participacion, de atmosferas de reconocimiento humano que
identifiquen a cada individuo y lo lleven a imbricarse como parte de una sociedad a partir de las

acciones reciprocas que edifica con su entorno. Por lo tanto, se puede entender como la invitacion
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a la construccion de relaciones Unicas, desde practicas de equidad y justicia social que puedan

consolidar lazos identitarios con las comunidades.

Es mérito reconocer que desde escenarios internacionales como; la Declaracion Mundial
de Educacion para Todos (UNESCO, 1990), La Conferencia Mundial sobre Necesidades
Educativas Especiales (UNESCO 1994a, 1994b) y recientemente, La Agenda 2030 (UNESCO,
2015); se ha avanzado en la promocion de acciones concretas para viabilizar la educacion en
todos los paises del mundo. Por tanto, en la Tabla 7, se revisan aquellos momentos histdricos que
marcaron avances en la atencion a estudiantes con discapacidad desde el enfoque de educacion

inclusiva.

Tabla 7.

Marco de politica publica para la atencion a la discapacidad en el escenario internacional

Marco de Politica Publica para la

atencion a la discapacidad Lugaresy Fechas Aporte

Introduce el principio de igualdad en la
Paradigma de la Normalizacion Décadas de 1950-1970 calidad de vida y la necesidad de eliminar
la segregacion.

Propone que los estudiantes con
Informe Warnock Reino Unido, 1978 necesidades educativas especiales
asistan a escuelas regulares con apoyos.

Reafirma la necesidad de atender a

Declaracién Mundial sobre . grupos vulnerables, incluyendo personas
. Jomtien, 1990 . . .
Educacion para Todos con discapacidad, desde una perspectiva
de equidad.

Las escuelas deben acoger a todos los

nifos, independientemente de sus
Declaracién de Salamanca Salamanca, 1994 condiciones personales o sociales.

El sistema escolar debe adaptarse a la

diversidad del alumnado.

Profundiza el llamado de Salamanca e
Dakar, 2000 incorpora metas de atencion prioritaria a
poblaciones histéricamente excluidas.

Marco de Accién de Dakar -
Educacion para Todos

Las personas con discapacidad tienen
Convencidn sobre los Derechos derecho a la educacion inclusiva en
. . ONU, 2006 . .
de las Personas con Discapacidad todos los niveles y deben participar en

igualdad de condiciones.
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Marco de Politica Publica para la

atencion a la discapacidad

Lugares y Fechas Aporte

Objetivos de Desarrollo Sostenible

(Agenda 2030 - ODS)

Garantizar el acceso igualitario a todos
los niveles de ensefianza para personas
con discapacidad.

Nota. Elaboracion propia. Adaptado de las normas de politica publica internacional para la
atencion a la discapacidad.

En tal sentido, este esfuerzo, ha consolidado apuestas importantes en cuanto a politica

publica. De hecho, Colombia desde su Constitucion Politica (1991), se reconoce como un Estado

social que busca reivindicar la educacion como derecho, desde alli se da cuenta de la promocion

de la inclusion social, desde el reconocimiento de la dignidad y el trato justo a esta poblacion. A

continuacion, en la Tabla 8, se relacionan los lineamientos normativos de orden nacional para la

atencion escolar a la discapacidad en Colombia.

Tabla 8.

Marco de politica publica para la atencion a la discapacidad en el escenario nacional

Normatividad

Aio

Aporte

Ley 115

Ley 119

Decreto 2082

Decreto 3011

Decreto 366

Ley 1346

1994

1994

1996

1997

2009

2009

Se aborda la educacidn de las personas con discapacidad y con talentos
excepcionales, destacando el papel fundamental del Estado en la garantiay
proteccién del derecho a la educacidn de esta poblacidn.

Por medio de la Ley, el Servicio Nacional de Aprendizaje (SENA) ha sido
reestructurado orientado a laimplementacidn de programas de formacion
integral, con énfasis en la readaptacion técnica de personas con
discapacidad, promoviendo asi su inclusion en el ambito productivo y laboral.

Mediante el presente se establece la reglamentacion para la atencion
educativa dirigida a personas que presentan limitaciones o poseen
capacidades y talentos excepcionales.

Hace alusion a elementos relacionados con la educacién y las instituciones
que desarrollan programas de educacion basica y media para personas
adultas con limitaciones.

Mediante el decreto se reglamenta la estructura del servicio de apoyo
pedagdgico destinado a la atencién de estudiantes con discapacidad, asi
como de aquellos con capacidades o talentos excepcionales, en el contexto
de una educacion inclusiva.

Mediante esta ley se aprueba la "Convencion sobre los Derechos de las
Personas con Discapacidad", aprobada por la Asamblea General de las
Naciones Unidas el 13 de diciembre de 2006, reconociendo su validez juridica
en el ambito nacional.
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Normatividad

Aio

Aporte

Resolucion
1250

Ley 1618

Decreto 1075

Decreto 1421

2010

2013

2015

2017

Dispone que las bibliotecas publicas deben contar, como minimo, con una
sede ubicada en un espacio accesible para toda la comunidad, garantizando
condiciones de ingreso y uso sin restricciones para las Personas con
Discapacidad.

Esta ley tiene como propdsito principal asegurar el goce pleno y efectivo de
los derechos de las personas con discapacidad, a través de la
implementacion de politicas inclusivas, acciones afirmativas y ajustes
razonables, eliminando cualquier forma de discriminacion asociada a la
discapacidad, en armonia con lo establecido en la Ley 1346 de 2009.

Titulo 2, Capitulo 5, Seccidn 1. Establece que la contratacion del servicio
publico educativo sera reemplazada de forma progresiva por acciones
adoptadas por las entidades territoriales certificadas. Estas acciones estaran
orientadas a superar las condiciones que generaron deficiencias o
restricciones en la prestacion y cobertura del servicio educativo dentro de los
establecimientos oficiales bajo su competencia.

Norma mediante la cual se regula la prestacion del servicio educativo a
personas con discapacidad, en el contexto de la educacion inclusiva,
garantizando su acceso, permanenciay participacion en condiciones de
equidad dentro del sistema educativo.

Nota. Elaboracion propia. Adaptado de las normas de politica publica nacional para la atencion a

la discapacidad.

Surge entonces la necesidad de vincular el sistema educativo a practicas de inclusion,

equidad y justicia social. Por lo cual, aparece la Ley 1618 (Congreso de Colombia, 2013), a

través de la cual, se establecen disposiciones que orientan la busqueda del reconocimiento de la

educacion a poblacion con discapacidad, desde el enfoque de inclusion. Asi mismo, el Decreto

1421 (Ministerio de Educacion Nacional, 2017), de actual vigencia, promueve la implementacion

de la educacion inclusiva.

De lo anterior, se denota, que el Estado Colombiano reconoce la educacion inclusiva

como derecho, dentro de los marcos de accion de la politica ptblica internacional. Sin embargo,

existe una disimilitud en la implementacioén de acciones que den cuenta del cumplimiento de los

lineamientos establecidos. (Larrota y Uribe, 2023; Garcia, 2020). En tal sentido, se revela la

ausencia de orientaciones que permitan materializar el marco normativo, desde el accionar

pedagogico de los maestros y sus comunidades educativas.



71

Teniendo en cuenta lo anterior, se advierte la necesidad por generar conocimiento en
torno a la educacioén inclusiva, a través de acciones concretas que promuevan el disefio de Planes
Individuales de Ajustes Razonables (PIAR?) y la promocién de practicas curriculares inclusivas,

tal como lo indica el Decreto 1421 (Ministerio de Educacion Nacional, 2017).

Ahora bien, en lo que respecta a Educacion inclusiva, el Ministerio de Educacion
Nacional (Colombia, 2017), la caracteriza como un proceso a través del cual, se identifican,
potencian y da respuesta a los intereses, capacidades e individualidades de nifios, nifias y
adolescentes; que tienen como fin ultimo fomentar su desarrollo. A este respecto, el sistema
educativo se compromete a generar espacios y promover garantias de participacion, aprendizaje,
practicas y recursos que eliminen las barreras del entorno. A su vez, la UNESCO (2022), la
define, como el proceso que moviliza a los sistemas educativos hacia la formacion de todos los

seres humanos.

En el caso de Bogota, se han promulgado diversos acuerdos distritales en consonancia con
la politica publica de orden nacional y en alineacién con compromisos internacionales, en lo
relacionado con la atencion a estudiantes con discapacidad, desde el enfoque de educacion
inclusiva, como se observa en la Tabla 9, estas disposiciones locales ratifican principios como la
equidad, la no discriminacién y el derecho a la educacion para todos los nifios y adolescentes
bogotanos, con particular atencion a poblacion vulnerable. Aun asi, se percibe menos
profundidad en los lineamientos normativos que orientan el desarrollo del curriculo. En todo

caso, Bogota reconoce la diversidad como apuesta del quehacer educativo.

Tabla 9.

Marco de politica publica para la atencion a la discapacidad en el escenario distrital

Normatividad Ao Aporte

Mediante el presente decreto se oficializa la adopcidn de la Politica

Publica de Discapacidad para el Distrito Capital, correspondiente al
periodo 2007-2020, conforme a los lineamientos establecidos en el
mismo.

Decreto Distrital 470 2007

2 Herramienta emitida por el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia en el afio 2017, en el decreto
1421, que asegura la ensefianza y aprendizaje de personas con discapacidad, basada en su caracterizacion pedagogica
y social.
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Normatividad Afo Aporte

Se establece la implementacion de procesos de formacion laboral

dirigidos a personas en condicién de discapacidad en el Distrito

Capital, con el fin de promover su inclusién y participacién efectiva en

el &mbito productivo.

Se definen las directrices para el abordaje integral de los trastornos y

condiciones prioritarias que afectan a nifios, nifias y adolescentes

Acuerdo Distrital 545 2013 inscritos en las instituciones educativas del Distrito Capital, con el
proposito de garantizar una atencién oportuna, inclusiva y pertinente
en el entorno escolar.

Acuerdo Distrital 447 2010

Se fijan orientaciones adicionales orientadas a eliminar las barreras
que impiden el acceso y disfrute pleno del derecho a la educacién de
las personas con discapacidad auditiva en el Distrito Capital, en
concordancia con los principios de la educacion inclusiva.

Acuerdo Distrital 752 2019

Se asegura una atencidn educativa adecuada y de alta calidad para los
estudiantes que presentan trastornos especificos del aprendizaje,
Acuerdo Distrital 774 2020 trastorno por déficit de atencion con o sin hiperactividad, u otras
condiciones comdrbidas, que estén matriculados en las instituciones
educativas del Distrito Capital.
Nota. Elaboracion propia. Adaptado de las normas de politica publica distrital para la atencion a

la discapacidad.

De lo anterior se deduce que en Colombia y Bogota efectivamente se ha dado un proceso
para garantizar el cumplimiento de derechos a la poblacion con discapacidad, lo cual se evidencia
en la organizacion de las politicas publicas. Esto revela cambios en la forma de ver y asumir la
discapacidad en el escenario escolar. En reconocimiento de lo anterior, es necesario llevar a cabo
acciones que implementen los lineamientos normativos y se traduzcan en mejores condiciones de

vida para los nifios con discapacidad.

3.2.2. Discapacidad en didlogo con las practicas curriculares inclusivas en la educacion bdsica
secundaria

La discapacidad se convierte en elemento de multiples perspectivas en el escenario
escolar. Sin embargo, no se puede desconocer que, a lo largo de la historia, ha transitado por
escenarios sociales, que han caracterizado su concepto, las practicas sociales, politicas y escolares

hacia los nifios y adolescentes con discapacidad (DANE, 2022).

Es de considerar que, aunque se han dado avances en el reconocimiento de la diversidad y

la valoracidn de las habilidades que esta poblacion aporta a la sociedad, persisten elementos que
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desde el enfoque rehabilitador subrayan las limitaciones como factor determinante de la

subjetividad (UNESCO, 2017).

Ahora bien, se ha avanzado hacia perspectivas de inclusiéon que valoran la diferencia
como elemento identitario del ser humano y en contraste entienden la discapacidad como
construcciodn social que aparece en contextos que no estan preparados para dar respuesta a la
diversidad (Skliar, 2009), desde esta mirada la discapacidad se considera un concepto dindmico,
resultante de la interaccion entre una persona y las barreras que el entorno impone, limitando el

goce pleno de sus derechos y obstaculizando su participacion en la comunidad (ONU, 2006).

Al respecto, esta forma de asumir la discapacidad resalta la responsabilidad de la
sociedad, el Estado y en entorno en la construccion de condiciones que permitan la identificacion
y superacion de tales barreras. En lo que respecta a la basica secundaria, es importante considerar
esta concepcion en lo relacionado al disefio e implementacion curricular, dado que en esta etapa
se refuerzan conceptos y contenidos disciplinares mas abstractos y complejos, frecuentemente
organizados en estructuras curriculares establecidas y practicas de evaluacion que pueden llegar a

marginar o invisibilizar a los estudiantes con discapacidad.

El didlogo entre discapacidad y practicas curriculares inclusivas plantea la necesidad de
reflexion en torno al curriculo como proyecto ético, politico y pedagdgico, orientado a garantizar
el derecho a una educacion inclusiva y de calidad a estudiantes con discapacidad en la educacion
basica secundaria. En este sentido, las practicas curriculares inclusivas articulan estrategias
estructurales para resignificar la ensefianza, el aprendizaje y la evaluacion, dando respuesta a las

necesidades de los estudiantes.

La atencion a estudiantes con discapacidad desde el enfoque de educacion inclusiva busca
potencializar espacios de presencia, participacion y logro de todos los estudiantes, de manera
especial, de aquellos que se encuentran en riesgo de exclusion (Ainscow, 2020). Desde esa
perspectiva la discapacidad no debe verse como la imposicion de limitaciones, sino como
oportunidades de aprendizaje y enriquecimiento en una comunidad educativa. De esta manera, las
practicas curriculares se pueden proyectar como espacios de reflexion, a través de los cuales los
docentes revisan y retroalimentan sus representaciones, estrategias pedagogicas y curriculares y

formas de evaluacion.
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Con relacion al contexto colombiano, el decreto 1421 de 2017, reconoce el derecho a una
educacion inclusiva de calidad para los estudiantes con discapacidad y en tal sentido, convoca a
las Instituciones Educativas a materializar acciones en torno a la inclusion, desde el diseno de

ajustes razonables, las adaptaciones curriculares y el desarrollo de enfoques como el DUA.

En sintesis, esta categoria visibiliza la discapacidad desde el escenario de
corresponsabilidad social, cuyos desafios involucran ejercicios de reflexion e indagacion al
curriculo escolar, con el propdsito de transformarlo hacia précticas inclusivas en favor de los

estudiantes con discapacidad que pertenecen a la educacion basica secundaria bogotana.

3.2.3. Factores contextuales que influyen en las prdcticas curriculares inclusivas

Para empezar, se apunta a establecer, que la conciencia del ser humano esta enmarcada
por su ser social, y en su desarrollo cognoscente conecta realidad y conocimiento para dar sentido
a la existencia. A partir de alli, los significados y saberes se configuran en torno a un contexto
especificamente determinado. Dentro de tal escenario sociocultural, la vida cotidiana se convierte
en la realidad cercana al sujeto, susceptible de intervencion, adaptacion y transformacion. Sin
embargo, dicho contexto posee una cualidad particular, la intersubjetividad (Berger y Luckmann,

2003).

En razon a lo anterior, la intersubjetividad estd imbricada en la correspondencia de
significados que el individuo comparte con el colectivo al cual pertenece. Este aspecto alude al
intercambio de saberes con otros. Tal condicion, se convierte en herramienta fundamental para
existir e interactuar en la realidad (Berger y Luckmann, 2003). Este aspecto, es importante, en
tanto, los factores contextuales se configuran como aspectos de connotacion sociocultural que

determinan ciertas practicas sociales intersubjetivas.

Adicionalmente, la historicidad del individuo esta ligada a un grupo social; las
costumbres, el lenguaje y los significados que socioculturalmente constituyen la base de sus
saberes, son elementos que se deben aprehender. A tal punto, se debe destacar que la realidad es
objetivada en tanto posee elementos que preceden al individuo, estos elementos son las

herramientas necesarias para la construccion de dicha intersubjetividad (Gergen, 1985).

Con relacion a la investigacion que se desarrollo, es importante indicar, que las practicas

curriculares con potencial de transitar hacia espacios de inclusion escolar, no pueden desligarse
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de los contextos que enmarcan las realidades de las Instituciones educativas, en coherencia con
esto, contrario a apreciarse como ejercicios técnicos e implementacion de practicas

procedimentales preestablecidas, estan profundamente determinadas por una serie de factores y
elementos que habilitan las posibilidades de implementacion o las barreras para el desarrollo de

las mismas (Gonzalez de Rivera et al., 2022).

En estrecha vinculacion con lo anterior, los factores contextuales se pueden comprender
como elementos culturales, estructurales, sociales, actitudinales e institucionales que inciden de
manera directa o indirecta, en el disefio, ejecucion, evaluacion y seguimiento de las practicas
curriculares inclusivas, en el marco contextual de una realidad situada determinada por
condiciones particulares, para el caso especifico del estudio, en el marco de la atencion a
estudiantes con discapacidad en la educacion bésica secundaria, desde el enfoque de educacion

inclusiva.

A este respecto, existen diversos elementos a considerar, entre ellos la cultura escolar,
entendida como los valores, creencias, normas y relaciones que se establecen en el escenario
escolar, determinando roles, experiencias y formas de participacion y convivencia entre agentes
educativos (Bolivar, 2006). En correspondencia con ello, Una cultura escolar inclusiva, apunta a
la creacion de relaciones que nacen desde el reconocimiento del otro, la empatia y en general

desde principios de diversidad y acogida (Booth y Ainscow, 2011).

Adicionalmente, es importante considerar las actitudes, disposicion y formacion del
maestro, como elemento de incidencia en el desarrollo de practicas curriculares inclusivas, tal
como lo indican autores como Rosero-Calderon et al., (2021) y Brennan et al., (2021), la atencion
a estudiantes con discapacidad desde el enfoque de educacion inclusiva, va mas alla de la
promulgacion de lineamientos de politica publica, por consiguiente, la labor pedagdgica,
didactica, ética y curricular del docente para adaptar su accion a las necesidades de sus

estudiantes, se puede convertir en movilizador o barrera en el ambiente de aula.

Aunado a esto, es necesario reconocer que el desarrollo de practicas inclusivas exige
apoyos, recursos y profesionales especializados cuyos esfuerzos se encausan en brindar
oportunidades especificas de aprendizaje, participacion y desarrollo de los nifios con

discapacidad. La ausencia del personal requerido, la falta de presupuesto y la limitacion en
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apoyos técnicos, constituyen barreras contextuales que dificultan el proceso y se proyectan como

précticas negligentes frente a las necesidades de los estudiantes.

En suma, los factores contextuales de la realidad escolar de las Instituciones Educativas
Bogotanas, no se pueden asumir como elementos aislados, por el contrario, se configuran como
componentes activos de alta incidencia en la transicion hacia la construccion de escenarios
curriculares inclusivos en la educacion basica secundaria. Por tanto, su analisis constituyd un
aspecto importante en la comprension de tensiones, oportunidades y desafios en la configuracion
e implementacion de practicas curriculares inclusivas para la atencion de estudiantes con

discapacidad, desde el enfoque de educacion inclusiva en Bogota.

En Colombia, los enfoques actuales de inclusion educativa han avanzado en el
reconocimiento de la diversidad y en la formulacién de politicas que promueven la atencion a
estudiantes con discapacidad y otras condiciones de vulnerabilidad. Sin embargo, su desarrollo
enfrenta tensiones entre el discurso normativo y la practica cotidiana. Aunque el marco legal,
particularmente la Ley General de Educacion (Congreso de la Republica de Colombia, 1994) y el
Decreto 1421 de 2017 (MEN, 2017), plantea una vision de equidad y participacion, en la realidad
persisten enfoques centrados en la integracion, donde el énfasis recae en adaptar al estudiante al

sistema y no en transformar las estructuras escolares.

Las limitaciones més evidentes radican en la fragmentacién de las politicas, la escasa
formacion docente en pedagogias inclusivas, la falta de recursos técnicos y humanos, y la
persistencia de representaciones sociales que asocian la discapacidad con prejuicios y
estereotipos. Esto reduce su sentido ético y politico, impidiendo que la escuela se piense como un
espacio de justicia social y no solo de atencion diferenciada. En consecuencia, los enfoques
actuales deben evolucionar hacia perspectivas criticas y contextuales, que comprendan la

inclusién como una transformacion estructural del curriculo, la cultura y las practicas educativas.
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Capitulo 4. Marco Metodolagico.

El apartado que se desarrolla a continuacion caracteriza el componente metodolégico
mediante el cual se busco dar respuesta a la pregunta de investigacion y alcanzar los propositos
establecidos. Este se convierte en oportunidad de presentar los elementos que componen el
enfoque epistemoldgico y la ruta metodoldgica que orientd el proceso para la implementacion de

la tesis doctoral.

A este punto, es importante indicar que la investigacion se enmarco en el paradigma
interpretativo, asociado al enfoque cualitativo, siguiendo el desarrollo metodologico de la teoria
de las representaciones sociales, a fin de comprender la realidad de las practicas curriculares

inclusivas para la discapacidad en el contexto escolar de la educacion basica bogotana.

4.1. Paradigma.

La investigacion se desarrolld bajo el paradigma interpretativo, en razon a que la
naturaleza del estudio explor6 la comprension de la realidad escolar respecto al curriculo para la
atencion educativa de los nifios con discapacidad que hacen parte de los colegios de la ciudad de
Bogota, a partir de las representaciones sociales que han construido y comparten los docentes de
la educacion basica secundaria. Frente a lo cual, este enfoque se articula de manera coherente,
para fundamentar la necesidad de acceder al significado construido por docentes y docentes de

apoyo, desde sus experiencias, sus discursos y acciones dentro del escenario escolar.

Cabe anotar, que la investigacion asume el analisis situado de las practicas curriculares
inclusivas procurando la comprension y significado de las relaciones que se establecen entre
agentes educativos y contexto especifico, considerando los factores contextuales, normativos y
subjetivos que inciden en el disefio e implementacion de estas. A este respecto, se reconoce la
realidad social como el resultado de la interaccion entre agentes educativos, contexto, cultura

escolar y experiencias subjetivas (Denzin et al., 2023).

Por tanto, la orientacion del paradigma interpretativo se alinea de manera pertinente para
sumergirse en la respuesta escolar a la discapacidad desde un enfoque asociado a la educacion
inclusiva, entendiendo que las précticas curriculares no pueden analizarse fuera del contexto

simbolico, normativo y social al cual pertenecen.
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Lo anterior enlaza el paradigma interpretativo desde un enfoque cualitativo que permite la
comprension de miradas y percepciones de los docentes de aula y de apoyo respecto a los
desafios, limitaciones y posibilidades de inclusion para estudiantes con discapacidad en la
realidad escolar bogotana. Visto asi, el conocimiento se convierte en construccion social producto
de ejercicios dialogicos y reflexivos que integran las voces de los maestros para generar

conocimiento situado (Creswell, 2014).

4.2. Enfoque.

El desarrollo de la investigacion se centr6 en el enfoque cualitativo. Al respecto, es
importante resaltar que el concepto investigacion cualitativa, surge como ejercicio critico de
resistencia frente a la indagacion cuantitativa, hacia 1970. De hecho, una de sus grandes
distinciones epistemologicas apunta a configurar la realidad como construccién humana,

producto de acciones e interacciones entre actores sociales (Abero, 2016).

A tal punto, resulta importante rescatar la caracterizacion de la investigacion cualitativa,

como lo senala Flick (2015).

En tal sentido, explora a profundidad la contextualizacion subjetiva y los
fendmenos sociales de particular manera. Utiliza el texto como material empirico (en
lugar de los nimeros), parte de la nocion de la construccion social de las realidades
sometidas a estudio y se interesa en las perspectivas de los participantes, en las practicas y

el conocimiento cotidiano que hace referencia a la cuestion estudiada. (p.19)

A partir de lo expuesto, se evidencia una correspondencia con el proyecto de
investigacion doctoral, en tanto se abordo el pensamiento social de los docentes de instituciones
educativas publicas de la ciudad de Bogota. En este contexto, la experiencia de los maestros
frente a la educacidn inclusiva, con relacion al curriculo para la atencion de la discapacidad en la
educacion basica secundaria, permitié configurar elementos fundamentales para el anélisis y la
construccion del saber, a partir de opiniones, informacion, vivencias y, en general, el campo de
las representaciones sociales sobre practicas curriculares inclusivas en la educacion basica

secundaria que ellos han construido.
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Con esto no se demerita la practica cuantitativa como via de investigacion. Sin embargo,
no es el proposito de este trabajo llegar a generalizaciones a partir de analisis estadisticos o
explicar realidades objetivas valiéndose de datos numéricos. Por el contrario, existen realidades,
especialmente en los contextos educativos que guardan en si mismos la complejidad de los
elementos humanos. En tales casos, la investigacion cuantitativa se ocupa del andlisis,
comprension, exploracion e investigacion de escenarios sociales, adscritos a la experiencia, la

interaccion y la estructuracion de un contexto social (Hossain et al., 2022).

Es por ello, que abordar el curriculo para la atencion a la discapacidad, en la basica
secundaria desde una perspectiva de educacion inclusiva y de manera particular las practicas
curriculares que se han desarrollado desde las representaciones sociales de los maestros requieren
un proceso de investigacion profundo, a partir del cual, puedan emerger categorias resultantes de

la interaccidn entre los sujetos que viven el escenario escolar y su contexto cotidiano.

Adicionalmente, Flick (2015), centra el potencial de la investigacion cualitativa en las
realidades construidas a nivel social. Con relacion a esto, trabajar desde las representaciones
sociales responde a este principio y permite generar un estatuto epistemoldgico con proyeccion
del saber practico de las comunidades educativas, para configurarlo, como conocimiento desde la
formulacion de orientaciones curriculares que permitan transitar las practicas cotidianas a

principios teoricos.

De manera complementaria, introduce una distincion que orienta el disefio metodologico
hacia lo que denomina como, perspectiva de investigacion, subrayando la necesidad de mantener
una coherencia rigurosa entre los principios epistemoldgicos y metodoldgicos que fundamentan

la practica investigativa. (Flick, 2015).

De esta premisa, se reafirma, la pertinencia de articular las representaciones sociales
como categoria estructural para el analisis de la construccion social de la realidad escolar. En
consecuencia, el disefio metodoldgico incorpord, escenarios de indagacion basados en la voz de
los actores sociales, en este caso, los docentes, quienes a partir de su experiencia aportaron
elementos claves para la construccion del saber en torno a las practicas curriculares inclusivas.

Estos aportes se presentan como resultados derivados del proceso investigativo.
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4.3. Método de investigacion.

Desde una perspectiva epistemologica, al referirse a la educacion inclusiva y sus
practicas, se integran principios pedagogicos orientados a la construccion de un saber situado,
que emerge de la dimension subjetiva del ser humano y de sus interacciones en contextos
diversos. Este saber reconoce y valora la otredad como eje central del proceso educativo. En el
ambito metodoldgico, se propone una aproximacion cualitativa centrada en las representaciones
de los docentes que forman parte del sistema educativo bogotano, con el fin de comprender sus
practicas y resignificar el saber cotidiano, transformandolo en conocimiento pedagogico con

fundamento académico.

Tomando en cuenta lo anterior, la Teoria de las Representaciones Sociales se constituyo
en una fuente clave para explorar y comprender las practicas curriculares desarrolladas en el
escenario escolar de la educacion basica secundaria en la ciudad de Bogota. En ese sentido, la
escuela puede entenderse como un espacio de saber social, en el cual se crean y comparten
representaciones en torno al sujeto. Como sefialan Rodriguez y Annacontini (2020), resulta
fundamental reconocer la otredad y la experiencia humana como fuentes legitimas de

conocimiento.

La Teoria de las Representaciones Sociales, trasciende el planteamiento de un concepto
hacia la formulacion de una perspectiva de analisis metodoldgico de investigacion. De hecho, tal
como lo indica Jodelet (2011), el escenario educativo plantea enormes posibilidades para la
indagacion e investigacion de las relaciones dialogicas entre estudiantes, maestros y el complejo

funcionamiento e interaccion de sujetos y situaciones que son parte de la realidad escolar.

Lo anterior significa, que la comunidad escolar se abordé como una realidad socialmente
construida por los actores que alli intervienen. A este respecto se adopto la educacion inclusiva

como la eliminacion de barreras elaboradas, producto de la creacidon de representaciones sociales.

En consecuencia, las representaciones sociales no constituyen la realidad en si misma,
sino el reflejo que se construye y se comparte en un grupo; desde esta perspectiva, son los
significados que el entramado social acuerda para estructurar las interacciones entre los sujetos.
Alli convergen elementos macrosociales, historicos, culturales e incluso religiosos que confluyen

en la esquematizacion psicosocial de significados.
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Estos saberes practicos permiten a los sujetos desenvolverse en contextos especificos, al
tiempo que implican procesos de construccion intersubjetiva de significados, lenguaje y
comunicacion dentro de las comunidades. En el ambito escolar, en particular, las
representaciones sociales otorgan sentido a las interacciones entre maestros, estudiantes, padres y
directivos, configurando conceptos, procesos, normas y situaciones que estructuran la vida

educativa.

Por consiguiente, las representaciones se constituyen en derroteros para la accion dentro
de la escuela, orientadas por el rol que cada sujeto desempefia. Asimismo, permiten evocar un
sentido de pertenencia hacia la comunidad y movilizar, a través de acciones y discursos,

elementos socioculturales especificos.

4.4. Técnicas e instrumentos.

La investigacion, tiene una vinculacion metodoldgica con la Teoria de las
Representaciones Sociales en cuanto busca ahondar en la accion e intencion humana a partir de
los significados socialmente construidos; dicho asi, se elaboran significados desde una
perspectiva sociocultural. En tal sentido, el saber practico y las experiencias se condensan
mediante elementos que vinculan construccion de identidad, tradicion y actitudes desde

perspectivas eminentemente socioculturales (Bruner, 1991).

A este respecto, se busca el acercamiento a las representaciones sociales de los docentes
de la educacion basica secundaria de la ciudad de Bogot4, desde un disefio metodologico, que
facilite la indagacion de experiencias, opiniones, actitudes e informacion que hacen parte del
saber practico hacia conocimiento epistemoldgico que dinamice las practicas curriculares

inclusivas.

Para el desarrollo del proceso metodoldgico, se ha seleccionado el uso de técnicas e
instrumentos que responden al alcance de cada uno de los objetivos propuestos y que estan en

correspondencia con los aspectos propios de la Teoria de las Representaciones Sociales.

Para empezar, se realizo un analisis documental para indagar sobre los lineamientos
curriculares y la politica publica en la educacion bésica secundaria con el propdsito de identificar

los aspectos estructurales de la educacion inclusiva en Bogotd y en Colombia.
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Cabe anotar, que el andlisis documental es una técnica de investigacion propia al
desarrollo metodoldgico de procesos de analisis de representaciones. De hecho, se destaca el
trabajo realizado por Moscovici (1979), para estudiar las representaciones sobre psicoanalisis a
través de la indagacion de la prensa de la época. En el caso especifico, de la investigacion, se
orientd en la busqueda de directrices para el desarrollo curricular y la implementacion de

practicas inclusivas, para la atencion de la discapacidad, en la educacion basica secundaria.

En segundo lugar, a través de una entrevista semiestructurada, se persiguio la
caracterizacion de las representaciones sociales de practicas curriculares inclusivas en la
educacion basica secundaria, que han construido los docentes de la realidad escolar de la ciudad
de Bogota. La entrevista es una técnica, que se ajusta a la buisqueda de representaciones sociales,

lo cual se sustenta en multiples investigaciones que hacen uso de ella para tal fin.

De hecho, Abric (2001), la define como una técnica interrogativa que permite acceder al
contenido de las representaciones sociales, en tanto, posibilita indagar actitudes, informacion y
opiniones sobre el campo de estudio seleccionado. En otras palabras, constituye una via asertiva
para el anélisis del contenido y las relaciones entre elementos de representacion social. La técnica

empleada, fue el guion de la entrevista semiestructurada.

Los grupos focales, se constituyeron como la tercera técnica de recoleccion de
informacion, en tanto permitid construir conocimiento, a partir de las experiencias y practicas de
los participantes seleccionados (Chu, 2024). A través de esta técnica, se obtuvo la descripcion de
factores contextuales que influyen en la construccion de representaciones sociales sobre practicas
curriculares inclusivas en la ciudad de Bogota, desde la voz de los docentes de apoyo. Todo el
proceso se complemento a través de la triangulacion de los resultados encontrados en la

implementacion de cada una de las técnicas anteriormente descritas.

4.5. Ruta para el analisis de la informacion.

La estrategia metodologica planteada para el desarrollo de la investigacion doctoral se
estructur6 a partir de cuatro momentos centrales, como se aprecia en la Figura 13; el primer
momento, involucrd el disefio del proyecto y la construccion conceptual del mismo. Para lo cual,

fue necesario delimitar y describir el problema.



En el segundo momento, se proyecto la realizacion del trabajo de campo; es decir, el

proceso de recoleccion de datos e informacion con la aplicacion de cada una de las técnicas e

ins

trumentos seleccionados.

Figura 13.
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El tercer momento, se orientd hacia la revision y analisis de los datos obtenidos a través
de cada uno de los instrumentos seleccionados. Finalmente, la cuarta fase contempld la
generacion de los hallazgos y conclusiones, estos fueron el insumo para la formulacién de las

orientaciones, las cuales constituyeron el aporte principal del desarrollo investigativo.

Atendiendo al marco epistemologico que ciment6 la propuesta de investigacion, se realizo
la difusion de los resultados por medio de un canal de streaming, para la socializacion de los
hallazgos del trabajo, con el propdsito de recibir aportes, sugerencias, realizar ajustes y

finalmente validar el producto de investigacion como saber social.

4.6. Poblacion y participantes.

El desarrollo investigativo planteado requiere de participantes con caracteristicas
especificas. De hecho, de acuerdo con Douglas (2022), se desarroll6 con una seleccion
intencional de docentes expertos, en la medida en que se convoc¢ la participacion de 43
profesionales de la educacion en ejercicio (38 docentes de aula y 5 docentes de apoyo), es decir,
maestros que actualmente se desempefan en instituciones educativas publicas de la ciudad de

Bogota.

La seleccion de 43 docentes pertenecientes a 24 instituciones educativas oficiales de
Bogota responde a un criterio intencionado y tedricamente fundamentado, propio de las
investigaciones cualitativas que buscan comprender significados, practicas y representaciones

mas que establecer generalizaciones estadisticas.

En este sentido, la participacion de los docentes no se defini6 por el numero, sino por la
pertinencia de sus experiencias y trayectorias en relacion con las practicas curriculares inclusivas,
dado que se considera que el criterio de este grupo de maestros genera saber practico y

conceptual desde la experiencia docente, lo anterior se ilustra en la Tabla 10.
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Las instituciones fueron elegidas considerando su heterogeneidad en aspectos como
ubicacion geografica, contexto socioeconémico y trayectorias institucionales en inclusion
educativa, lo que posibilita identificar diferencias y convergencias en la manera como se
configuran las respuestas pedagdgicas frente a la atencion a la discapacidad en la educacion

basica secundaria desde un enfoque de educacion inclusiva.

Tabla 10.

Participantes de la investigacion

Localidad IED Docentes Docentes
de aula de apoyo
Barrios Unidos Colegio Juan Francisco Berbeo IED 1
Bosa Ciudadela Educativa de Bosa IED 1
Colegio Leonardo Posada Pedraza IED 1
Chapinero Colegio Simén Rodriguez IED 1 1
Colegio Floridablanca IED 1
Colegio Garcés Navas IED 1
Engativa Colegio Jorge Gaitan Cortés IED 2
Colegio Robert F. Kennedy IED 1 1
Colegio Tomas Cipriano de Mosquera |IED 1
Fontibon Colegio Atahualpa IED 1
Colegio Castilla IED 1
Kennedy Colegio OEA IED 2
Rafael Uribe Colegio El Libertador IED 1
Uribe Colegio Marrueco y Molinos IED 1
San Cristobal Colegio Alemania Unificada IED 1
Santa Fe Colegio Externado Nacional Camilo Torres IED 1
Colegio 21 Angeles IED 9 1
Suba Colegio Alberto Lleras Camargo IED 1
Colegio Hunza IED 1
Colegio Nueva Colombia IED 2
Colegio Ciudad de Bogota IED 4 1
Tunjuelito Colegio INEM Santiago Pérez IED 1
Colegio Instituto Técnico Industrial Piloto 1
Usme Colegio Francisco Antonio Zea de Usme IED 1
TOTALES 38 5

Nota. La tabla muestra los docentes de aula y los docentes de apoyo participantes, sefialando las
instituciones en las que se desempefian y las localidades a las que pertenecen.

Es importante, destacar, que para los propositos planteados en la investigacion se separd

el grupo de participantes en dos subgrupos; docentes de aula y docentes de apoyo. De acuerdo
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con el Decreto 1421 de 2017 (MEN, 2017), se hace esta diferenciacion segun el rol que

desempefian en el escenario escolar.

Se denominan docentes de aula a aquellos que desarrollan proyectos y actividades

pedagogicas en el aula regular, para dar respuesta a las areas obligatorias y fundamentales

establecidas en la Ley 115 de 1994 (Congreso de la Reptblica de Colombia, 1994). Son

educadores con asignacion académica segun los criterios normativos establecidos por la

Secretaria de Educacion.

A su vez, los docentes de apoyo pedagdgico son profesionales cuyo principal aporte al

escenario escolar, se orienta a facilitar la adaptacion de estudiantes con discapacidad al escenario

educativo, para dar respuesta a las necesidades de aprendizaje y desarrollo de los estudiantes, a

través de estrategias como la flexibilizacion del curriculo. De cierta manera, su funcion es

vincular y promover la educacion inclusiva en las instituciones educativas.

El proceso de seleccion de los participantes respondi6 a una serie de criterios de inclusion

y exclusion, para dar respuesta efectiva a la recoleccion de la informacion necesaria para el

desarrollo de la investigacion, tal como se ilustra en la Tabla 11.

Tabla 11.

Criterios de inclusion y exclusion de los participantes

Actor Criterio de inclusion Criterio de exclusion
Vinculados con la Secretaria de Educacion del ~ Presentar dificultades para la participacion libre
Distrito en bajo nombramiento en propiedad. y voluntaria en el desarrollo del proyecto.
Actualmente laboren en instituciones educativas No manifestar la voluntad de participacion o no
publicas de Bogotd, D.C., en basica secundaria. firmar el consentimiento informado.
Con experiencia pedagogica superior a cuatro Docentes que actualmente laboren en
afios en la educacion publica. instituciones educativas de caracter privado.

Docente de
Aula Docentes que, en alglin momento de su Docentes que a lo largo de su experiencia

experiencia docente, hayan tenido la
oportunidad de desarrollar su practica
pedagdgica con estudiantes con discapacidad.

Haya manifestado libre voluntad de participar
en la investigacion, mediante la firma del
consentimiento informado.

laboral no hayan contado con la oportunidad de
desarrollar su practica pedagdgica con uno o
mas estudiantes con discapacidad.

Docentes que tengan experiencia laboral
inferior a dos afios o que hayan acumulado su
experiencia laboral, en el sector privado.
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Tener disposicion y disponibilidad de tiempo Trabajen en educacion media.

para ser entrevistado.
Vinculacion con nombramiento provisional.
Directivos Docentes.
Trabajen con estudiantes de primera infancia.
Trabajen en el nivel de educacion primaria.

Vinculados con la Secretaria de Educacion del ~ Presentar dificultades para la participacion libre
Distrito en bajo nombramiento en propiedad. y voluntaria en el desarrollo del proyecto.

Actualmente laboren en instituciones educativas No manifestar la voluntad de participaciéon o no
publicas de Bogota, D.C., en la atencion de firmar el consentimiento informado.
estudiantes con discapacidad.

Con experiencia pedagogica superior a cuatro Docentes que actualmente laboren en
afios en la educacion publica. instituciones educativas de caracter privado.

Haya manifestado libre voluntad de participar ~ Docentes que a lo largo de su experiencia

en la investigacion, mediante la firma del laboral no hayan contado con la oportunidad de
Docente de consentimiento informado. desarrollar su practica pedagogica con uno o
Apoyo mas estudiantes con discapacidad.
Tener disposicion y disponibilidad de tiempo Docentes que tengan experiencia laboral
para la participacion de un grupo focal. inferior a dos afios o que hayan acumulado su

experiencia laboral, en el sector privado.

Trabajen en educacion media.

Vinculacion con nombramiento provisional.
Directivos Docentes.

Trabajen con estudiantes de primera infancia.

Trabajen en el nivel de educacion primaria.

Nota. La tabla visualiza los criterios de inclusion y exclusion de los docentes de aula y docentes
de apoyo, para la implementacién de los instrumentos.

4.7. Consideraciones éticas e integridad cientifica.

El presente apartado, ratifica el compromiso con las buenas practicas de investigacion, en
tanto, se busca la proteccion de los derechos, la promocion y el respeto por la dignidad humana

de los docentes que decidieron participar en el proyecto.

En tal sentido, aunque el desarrollo de la propuesta de investigacion doctoral responde a
objetivos epistemoldgicos, en funcion de la formulacion de conocimiento pedagogico y
curricular; se prioriza el respeto por la vida, la salud y la integridad del ser humano; frente a

cualquier objetivo, practica o interés académico.
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En consecuencia, se garantiza el cumplimiento de los pardmetros éticos, bioéticos,
normativos y juridicos establecidos en la Declaraciéon de Helsinki de 1994, Las Pautas Eticas
Internacionales para la Investigacion con Seres Humanos (CIOM), la Ley 1581 de 2012 y la
Resolucion 8430 de 1993. Lo anterior, para respaldar la proteccion y el bienestar de las personas

que decidan participar de la investigacion.

Se considera que el proyecto a desarrollar posee un riesgo minimo inherente a la
investigacion, de acuerdo con lo establecido en la Resolucion 8430 de octubre 4 de 1993. En
tanto, involucro técnicas de recoleccion de informacion interrogativas y documentales (Abric,
2001), las cuales permitieron establecer las representaciones sociales elaboradas por los docentes

de aula y de apoyo pedagdgico de la ciudad de Bogota.

Al momento de enunciar la participacion en la investigacion, se proporciono el
consentimiento informado detallando las finalidades, objetivos del proyecto y las connotaciones y
alcances de cada docente o docente de apoyo participante. Esto dio cuenta de las garantias en los
compromisos €ticos asumidos con los participantes. Como criterio de validez fue necesario
mantener la informacion recaudada bajo principios de confidencialidad y rigurosidad. Las
opiniones y en general los aportes de los participantes se convirtieron en insumo de gran valor,

para la elaboracion de los aportes resultantes de esta investigacion.
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Capitulo 5. Resultados

Este capitulo da cuenta de los hallazgos obtenidos a partir del analisis de la informacion,
organizada en funcion de cada uno de los objetivos especificos que guiaron la investigacion. A
continuacion, se exponen los resultados encontrados, desde las voces de docentes de aula y de
apoyo, los documentos normativos y el contexto escolar bogotano, con el proposito de analizar
las representaciones sociales de los maestros de basica secundaria, las practicas curriculares que

aportan a la inclusion de estudiantes con discapacidad en la ciudad de Bogota, Colombia.

La investigacion, se realizo en cuatro fases de interaccion con actores pedagdgicos de los
procesos de educacion inclusiva, tal como se aprecia en la Tabla 12. La primera de ellas se centro
en los entes reguladores, quienes estan encargados de la expedicion de normas y leyes que
permiten el desarrollo de la educacion inclusiva en Bogota y en general del pais. En este espacio,
se efectud la busqueda, recopilacion y organizacion de los documentos legales relacionados con
las practicas curriculares inclusivas en la educacion secundaria, a través de un analisis

documental.

La segunda fase de andlisis se fundamento en la perspectiva los docentes de aula, quienes
tienen relacion directa con los estudiantes que presentan alguna discapacidad, para ello se
realizaron 38 entrevistas semiestructuradas. La tercera fase, se desarrolld con docentes de apoyo
escolar, por medio de un grupo focal, a través del cual se indag6 sobre los factores contextuales
que pueden influir en la construccion de representaciones sociales sobre practicas curriculares

inclusivas.

Finalmente, los resultados obtenidos en las tres fases anteriores se procedieron a
triangular con el fin de observar tendencias, tensiones, vacios o limitaciones que afectan las

précticas curriculares inclusivas en la ciudad de Bogota.

Con la aplicacion de las herramientas proporcionadas por el software ATLAS.ti (version
25.0.1.32924), se establecieron visualizaciones de la informacion en diferentes estructuras; con la
nube de conceptos, se identifico la frecuencia de ocurrencia de los diferentes términos; con la
grafica Sankey, se pudo apreciar la coocurrencia entre los codigos, asi como el analisis entre

codigos y documentos.
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Tabla 12.

Ruta desarrollo metodologico de la investigacion

Participantes o

Fases Objetivos Categoria de analisis documentos Técnicas e Instrumentos
O.E.1. Identificar los lineamientos curriculares y Lineamientos curriculares y la s L . Analisis Documental
. 1 - . o 1 L Politica publica nacional y
1 la politica publica en la basica secundaria para la  politica publica en la basica distrital sobre inclusion  Tablas de Metarref )
discapacidad en Colombia y en la Ciudad de  secundaria para la discapacidad . ablas de Metarreterencia
, , . educativa.
Bogota. en Bogota y Colombia.
O.E.2. Caracterizar las representaciones sociales . . e Entrevista Semiestructurada
de los docentes sobre practicas curriculares Discapacidad en didlogo con las 4ei i
. )  SODIC P : practicas curriculares inclusivas Docentes de aula de la  Docentes Basica Secundaria
2 inclusivas dirigidas a estudiantes con -
. . S . en la educacion basica SED.
discapacidad en la educacion basica secundaria secundaria
en la Ciudad de Bogota, Colombia. ' Guion Entrevista
O.E.3. Describir los factores contextuales que
1nﬂuy§n en §1 dese'ir'ro.llo de practicas curriculares Eactores contextua}eg que Docentes de apoyo de la Guion Grupo Focal
3 inclusivas dirigidas a estudiantes con influyen en las practicas SED

discapacidad en la educacion basica secundaria, curriculares inclusivas.
desde la voz de los docentes de apoyo.

O.E.4. Hacer aportes orientados al
fortalecimiento de practicas curriculares
inclusivas para la atencion de estudiantes con
discapacidad, en la educacion basica secundaria
de la Ciudad de Bogota, Colombia; a partir de los
hallazgos de la investigacion.

Practicas curriculares inclusivas Matriz de Triangulacion

a partir de los hallazgos de la
investigacion.

Triangulacion
Fase 1,2y 3.

Nota. Elaboracion propia (2025).
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5.1. Resultados y analisis Fase Uno — Objetivo Uno. Identificar los lineamientos curriculares

y la politica publica en la basica secundaria para la discapacidad en Colombia.

El desarrollo de este objetivo se apoyo en el andlisis documental del marco normativo y la
politica publica para la atencion a la discapacidad en el escenario escolar a nivel nacional y
distrital, la consulta respondi6 a una ventana de observacion de 33 afos, que empezo con la
promulgacion de la Constitucion Politica de Colombia y concluyo6 en 2024 con la Ley 2420, se
centr6 en identificar y analizar las directrices que fundamentan la educacion inclusiva, para la

basica secundaria en Bogota.

Este objetivo comprendi6 cinco etapas, como se observa en la Figura 14, disefiadas para
el analisis, la interpretacion y la obtencion de resultados que respondieran directamente a la meta

establecida.

Figura 14.
Etapas del desarrollo metodologico — Objetivo 1

Busqueda y
Seleccion de Organizacion de Matriz de Resultados y

: Lectura Analitica . . )
Normativas los Documentos Metareferencia Sintesis

Nacional y Distrital

Nota. Elaboracion propia (2025).

Inicialmente, se realizé un rastreo de la politica publica asociada a los procesos de
educacion inclusiva para la atencion de la discapacidad en Colombia, para ello, se procedi6 a la
busqueda, seleccion y organizacion de documentos, los cuales se clasificaron en dos grupos:

normativas de alcance nacional y aquellas especificas del distrito.
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De esta forma, se logro6 establecer un total de 29 documentos legales de orden nacional,
correspondientes a 18 leyes emitidas por el Congreso de la Republica, incluyendo la Constitucion
Politica de Colombia emitida en el afio 1991 y a 11 Decretos que articulan los procesos de

educacidn inclusiva en el contexto colombiano.

En el andlisis de las politicas distritales, se contemplaron ocho documentos, que
corresponden a seis Decretos, los lineamientos de politica de educacion inclusiva y el plan
distrital de desarrollo vigente. Finalmente, la seleccion para el alcance del objetivo uno,
comprendid 37 documentos de politica publica, que se encuentran relacionados en la Tabla 13.
Para la ejecucion de este objetivo, se recopilaron los documentos emitidos en el diario oficial, con

lo cual se garantiza la fiabilidad y confianza de los archivos.

Tabla 13.

Referencia de las normas legales

Ambito Tipo Nimero de Documentos Numero de Folios
Nacional Leyes 18 632
Decretos 11 750
Distrital Decretos 6 141
Otros 2 136
Totales 37 1659

Nota. Adaptada a partir del marco normativo emitido por el Congreso de la Republica de
Colombia y la Alcaldia Mayor de Bogota.

El analisis documental se efectuo, bajo una codificacion de caracter inductivo por medio
del software ATLAS.t1 25. En cada archivo, se establecieron citas relevantes relacionadas con las
categorias de esta investigacion; de alli, se asignaron los codigos que fueron agrupados por

familias para facilitar la visualizacion de las relaciones generadas entre ellas.

5.1.1. Fase Uno. Andlisis documental: Lineamientos curriculares y politica publica en la
basica secundaria para la discapacidad en Colombia.
El rastreo investigativo, permitié evidenciar la presencia de las unidades de analisis

establecidas, como se visualiza en la Tabla 14: forma de abordar la educacion basica secundaria,



93

directrices para el desarrollo curricular y desarrollo de practicas para la atencion a la

discapacidad.

Tabla 14.
Sintesis de los resultados de los lineamientos curriculares y la politica publica en la basica

secundaria para la discapacidad en Colombia

Educacion <
. ~ [ . Desarrollo Atencion a la
Norma Contenido Afio Basica . . .
. Curricular Discapacidad
Secundaria
Cor}§t1tuc10n Constitucion Politica de Colombia. 1991 No No Si
Politica
Ley 115 Ley General de Educacion. 1994 Si Si Si
Ley 324 Normas a favor de la poblacion sorda. 1996 No No Si
Ley 361 Mecanismos de 1n.tegrac.1f)n social de 1997 S No S
las personas con limitacion.
Deporte asociado de personas con
Ley 582 limitaciones fisicas, mentales o 2000 No No Si
sensoriales.
Eliminacion de todas las Formas de
Ley 762 Discriminacion contra las Personas 2002 No No Si
con Discapacidad.
Ley 982 Oportunidades para las personas 2005 S S S
sordas y sordociegas.
Ley 1098 Codigo de 1§1 Infancia y la 2006 S S S
Adolescencia.
Ley 1145 Sistema Nacional de Discapacidad. 2007 No No Si
Habilidades, talentos y las
manifestaciones artisticas y culturales
Ley 1237 de la poblacion con algin tipo de 2008 No No Si
Limitacion Fisica, Siquica o
Sensorial.
Ley 1275 Politica Publica Nacional para las 2009 No No S
personas que presentan enanismo.
Ley 1306 Proteccion de personas con 2009 No No S

discapacidad mental.
Ley 1346 Convencion de Derechps de las 2009 S Sj Sj
Personas con Discapacidad.

Plan Nacional de Desarrollo, 2010-

Ley 1450 2014 2011 Si Si Si

Ley Estatutaria Derechos de las personas con . . .

1618 discapacidad. 2013 Si Si Si

Ley 1752 Sancionar penalmente la 2015 No No i
discriminacion.

Ley 2216 Promueve la educacion inclusiva. 2022 Si Si Si
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Educacion s
Desarrollo Atencion a la

Norma Contenido Ano Basica . Curricular Discapacidad
Secundaria
Ley 2420 Lg 1nclg§1on de estrategias de 2024 Si S S
nivelacion escolar.
Decreto 369 Estructura y funciones del Instituto 1994 No No S

Nacional para Ciegos (INCI).

Reglamenta parcialmente la Ley 115

Decreto 1860  de 1994, en los aspectos pedagogicos 1994 Si Si Si
y organizativos generales.
Atencion educativa para personas con

Decreto 2082 limitaciones o con capacidades o 1996 No Si Si
talentos excepcionales.

Reglamenta parcialmente la Ley 324

Decreto 2369 4. 1996, Atencion a personas sordas.

1997 Si Si Si

Normas para el ofrecimiento de la
educacion de adultos.

Modifica el articulo 13 del Decreto
Decreto 0672 269 de 1997. Referente a la 1998 No No Si
adquisicion temprana de la lengua de

sefias como lengua natural.

Decreto 3011 1997 Si Si Si

Modifica la estructura del Instituto , ,
Decreto 1006 Nacional para Ciegos (INCI). 2004 No Si Si

Reglamenta la organizacion del
servicio de apoyo pedagdgico para la

Decreto 366 atencion de los estudiantes con 2009 St Si Si
discapacidad y con capacidades o con
talentos excepcionales.
Normas para suprimir o reformar

Decreto 019 regulaciones, procedimientos y 2012 No No Si
tramites innecesarios.

Se expide el Decreto Unico

Decreto 1075 Reglamentario del Sector Educacion. 2015 Si Si Si
Marco de la educacion inclusiva la
Decreto 1421  atencidn educativa a la poblacion con 2017 Si Si Si

discapacidad.

Nota. Adaptada a partir del marco normativo emitido por el Congreso de la Reptublica de
Colombia.

En los resultados sobre el analisis de la educacion basica secundaria, se identificaron tres
tipos de abordaje. Se encontraron documentos cuyo ambito de aplicacion difiere del nivel
estudiado, por lo cual, no guardan relacion directa con la unidad de analisis. Por otro lado, se
hallaron textos que, aunque no mencionan de forma explicita la categoria, la incluyen de manera

implicita al plantear disposiciones generales para todo el sistema educativo o generar parametros
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que abarcan trayectorias escolares integrales. Por ultimo, algunos documentos la abordan de
manera explicita, lo cual facilita una caracterizacion precisa de este nivel y de las problematicas

que lo atraviesan.

Lo anterior, se refleja en la Figura 15, a través de la cual se observa que un 48,28% del
material de analisis no tiene relacion directa con la educacion basica secundaria. Esta situacion
contrasta con el 51,72% en los cuales se encontr6 una vinculacion directa e indirecta con el

interés de andlisis de la investigacion.

Figura 15.
Hallazgos lineamientos curriculares y la politica publica en la basica secundaria para la

discapacidad en Colombia

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30% 51,72%
20%
10%

0%

Educacion Basica Desarrollo Atencion a la
Secundaria Curricular Discapacidad

m Si mNo

Nota. La figura permite observar las tres unidades de analisis, empleadas en el disefio de la matriz
de meta referencia. Elaboracion propia (2025).

Similar situacion ocurre con el analisis del desarrollo curricular, del total de la politica
publica nacional objeto de estudio se encontr6 relacion en un 44,83% de las normas. Lo anterior,
guarda coherencia con el hecho que, las normativas que se trabajaron responden a diversos
propositos, temas relacionados con sector salud, aspectos de orden juridico en vinculacidon con
interdiccidn, preocupaciones sobre penas y sanciones a quienes incurran en discriminacion, entre

otras posibilidades que superan la implementacion del escenario escolar.
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En relacién con los lineamientos curriculares, cuyo &mbito de implementacion responde
de manera especifica a la movilizacion de practicas inclusivas para la atencion a la discapacidad,

se encontr6 que un 55,17% de los documentos lo mencionan.

De alli, la investigadora exalta las siguientes lineas de discusion: Se precisa la
trascendencia en torno al dialogo y construccion de proyectos educativos institucionales,
centrados en metodologias y didacticas flexibles, que contemplen el acceso a estudiantes con
discapacidad. Asi mismo, se resalta la importancia de la educacion inclusiva, sefialando la
asignacion de recursos como necesidad para una atencion adecuada a nifios con discapacidad y la
articulacion de entidades del estado para ofrecer oportunidades concretas que eliminen la

exclusion.

Se podria afirmar que, desde la politica publica en Colombia, se reconoce la adopcion y
promocion de principios para garantizar los derechos de la poblacion con discapacidad, en temas
de salud, educacion y participacion politica. Se destaca la inclusion en el escenario escolar como
un proceso constante en la identificacion de barreras que impiden el desarrollo de los estudiantes

encausando esfuerzos por buscar estrategias que permitan superar dichas limitaciones.

El estado colombiano, reconoce la obligatoriedad de la educacion, asociada a principios
de equidad, libertad y en general en aras de garantizar a todos los ciudadanos el ejercicio pleno de
sus derechos; de manera especial a grupos vulnerables, como es el caso de la poblacidén con
discapacidad en edad escolar. Adicionalmente, se reconoce la diversidad como categoria
estructural en la sociedad (MEN, 2017). Ante ello, se convoca a movilizarse en pro de acciones
que eliminen la discriminacidn y garanticen el acceso, la permanencia y calidad a la educacion de
nifos, nifias y adolescentes seglin lo senala la Ley 115 de 1994 y la Constitucion Politica de

Colombia (Congreso de la Republica de Colombia, 1994; Constitucion Politica, 1991).

El analisis realizado, evidencia un proceso de transicion en Colombia, que se inici6 con la
fase de normalizacion, respaldada por la Ley 582 (MEN, 2000), reflejada en la creacion de aulas
e instituciones especializadas contempladas en la Ley 115 (Congreso de la Republica de
Colombia, 1994), avanza luego hacia la integracion y culmina en el plano normativo con la
adopcion del modelo social de la discapacidad. Este paradigma, reconoce a las personas como

ciudadanos activos con derecho al desarrollo y aprendizaje, con posibilidades de contribuir a su
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entorno y su comunidad. En el ambito curricular el estudio refleja matices que, de forma gradual
perfilan procesos de construccion pedagdgica dentro de la escuela y acompanan su evolucion

sociohistorica.

Este proceso se hace evidente en la exigencia de planes graduales, asignacion de
responsabilidades a las Instituciones Educativas y en general, la busqueda de condiciones que
permitan la apertura de espacios a esta poblacion en el escenario escolar a través de procesos de
integracion (Ley 361 de 1997 y Decreto 2082 de 1996). Posteriormente se percibe una sentida
preocupacion por escenarios de participacion y eliminacion de barreras que impidan el pleno
desarrollo de los estudiantes con discapacidad. (Ley 762 de 2002; Ley 1145 de 2007; Ley 1346
de 2009 y Ley 1278 de 2002). Lo anterior, vislumbra el cambio de mentalidad hacia un enfoque

epistemolodgico centrado en la educacion inclusiva.

En lo que corresponde a la educacion basica secundaria, se reconoce como un ciclo
escolar obligatorio, que aporta elementos necesarios para la construccion de trayectorias
integrales (Congreso de la Republica de Colombia, 1994, art. 10, 11, 20 y 22). El marco
normativo colombiano, establece planteamientos para la prestacion del servicio educativo para

personas con limitaciones dentro de la educacion formal, esto incluye la basica secundaria.

La norma senala la flexibilizacién de curriculo como respuesta a las necesidades
educativas de estudiantes con discapacidad, asi mismo, plantea ajustar indicadores de logros y
proyectos que respondan a la subjetividad de los estudiantes, desde el anélisis y disefio de planes
de estudio, metodologias, tiempos, contenidos, evaluacién y promocion del trabajo realizado en

el aula escolar.

El analisis investigativo realizado, denota dos aspectos importantes, la responsabilidad de
las instituciones educativas en la flexibilizacion, ajustes del curriculo y evaluacion formativa que
permitan materializar la educacion inclusiva y brindar un apoyo idoneo a los estudiantes con
discapacidad. Adicionalmente, se reconoce la necesidad de apoyo especializado con
conocimiento y experiencia en areas como sistema de lectura y escritura Braille, areas
tiflologicas, lectura labio facial, mediacion e interpretacion para el desarrollo de practicas
curriculares inclusivas, que posibiliten la superacion de las barreras que se imponen en el

contexto escolar.



98

En lo que refiere al macro curriculo, se reconocen las responsabilidades del sistema
escolar y en tal sentido sefiala, la necesidad en la formulacion de estrategias, planes y programas
de atencidn y nivelacion a estudiantes que tienen dificultades, asimismo, establece su
participacion en la gestion académica. Visto asi, se hace alusion a la organizacion de practicas
curriculares con apoyos pedagogicos y tecnologicos que garanticen el derecho a la educacion de

calidad de nifios colombianos.

Los resultados revelan una coherencia significativa con lo que establece el marco legal y
politico de la educacion inclusiva en Colombia. La nube de palabras generada a partir del analisis
de leyes, decretos y lineamientos nacionales muestra con claridad las categorias mas recurrentes
y significativas del discurso normativo. Palabras como educacion, discapacidad, personas,
atencion, servicio, programas, estrategias y derechos son centrales, lo que evidencia un marco
legal robusto orientado hacia la garantia de acceso y permanencia de la poblacién con

discapacidad en el sistema educativo.

El término discapacidad, ampliamente destacado en la nube, refleja una clara intencion de
priorizacion desde la politica publica, no obstante, este reconocimiento no siempre se traduce en
ajustes curriculares o apoyos personalizados, tal como exige el Decreto 1421 (MEN, 2017). La
presencia en la nube de conceptos, como se aprecia en la Figura 16, referidos a ajustes, acceso,
condiciones 'y estrategias, considerados en la norma, demuestra relevancia en la adaptacion del

curriculo; no necesariamente se implementan con regularidad en la practica escolar.
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Figura 16.

Nube de palabras: Leyes y Decretos nacionales referentes a EI
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Nota. Tomado del analisis realizado con Atlas.Ti 25.

Por otro lado, palabras como programas, planes, instituciones, territoriales y entidades
remiten a una estructura organizativa de la politica educativa inclusiva en Colombia. Este
enfoque institucional, si bien necesario, ha producido una delegacion funcional de la inclusion a
ciertos actores como los equipos de apoyo, sin lograr una apropiacion integral por parte de todos
los docentes. Tal como lo analiza Echeita (2022), esta vision ha derivado en la falsa idea de que

la inclusién no es responsabilidad colectiva.

Asimismo, el lugar que ocupan los términos atencion, servicios, salud, rehabilitacion y
sensoriales en la nube de palabras refuerza el enfoque clinico o asistencialista que subsistio en
parte del aparato normativo, especialmente en los documentos previos al afo 2003. Este hallazgo

se alinea con los cuestionamientos expuestos en el documento de investigacion hacia modelos
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centrados en la discapacidad desde una l6gica médica, mas que desde una perspectiva de

derechos y participacion.

La palabra personas, junto a nifios, nifias, estudiantes y poblacion, aparece con frecuencia
en la nube, lo que pone en evidencia la intencidon normativa de reconocer al sujeto como centro
del sistema educativo. De forma complementaria, términos como igualdad, inclusion,
participacion, derechos 'y familias reflejan el sustento ético y social de la politica publica. No
obstante, es poca la presencia de herramientas que promuevan la participacion de familias,
comunidades y el como llevar a la practica el trabajo colaborativo entre docentes y profesionales

de apoyo. Estos aspectos limitan el alcance transformador que se espera de una politica inclusiva.

De igual forma, continuando con el analisis, se gener? la tabla de coocurrencias de las
categorias de los cddigos, con la finalidad de revisar y analizar las asociaciones que se pueden

establecer dentro de las regulaciones nacionales, tal como se observa en la Figura 17.

Figura 17.

Coocurrencias de codigos de las normativas sobre EI a nivel nacional

Discapacidad @ Educaciin | @ Pelitica Pablica | @ Practicas Curmculares Practicas Inclusivas
47 r 75 41 45

® v Bisica Secundaria 10 3 3 4 2

w0 n

nclusion 32 8 & 6
lnbegracidn 19 4 5 8 4 5
Objetivos Educaciin w16 7 5 9 4 3

® > Pricticas Curriculares 4 10 12 9 2
Pricticas Inclusivas 45 13 12 _ 9
Representaciin Social [ 2 2 3 1 1

Nota. Tomado del analisis realizado con Atlas.Ti 25.

Desde la voz de la investigadora se determina que el analisis cualitativo de coocurrencias
entre categorias en la normativa nacional colombiana revela una clara articulacion entre
discapacidad, politica publica y educacion, lo que evidencia el esfuerzo normativo del Estado

colombiano por enmarcar la educacion inclusiva como un derecho fundamental. En efecto, la alta
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frecuencia en la relacion entre discapacidad y politica publica (20 coocurrencias) confirma la
presencia normativa de leyes como la Ley 1618 de 2013 y el Decreto 1421 de 2017, que orientan

la implementacién de acciones en favor de la poblacion con discapacidad.

No obstante, como lo sefiala esta investigacion, se percibe un distanciamiento entre los
ideales de la politica publica y la ejecucion de acciones que garanticen la puesta en practica del
derecho a la educacion inclusiva (Larrota y Uribe, 2023; Garcia, 2020). Esta afirmacion se ve
respaldada por la limitada coocurrencia entre politica publica y précticas curriculares inclusivas
(solo nueve registros), lo que evidencia una desconexion entre el marco juridico y las dindmicas
reales del aula. En ese sentido, este proyecto enuncia una brecha estructural entre el discurso
inclusivo promovido por el Estado y las condiciones practicas de su implementacion,

particularmente en el escenario de la educacion basica secundaria.

En este punto, resulta revelador el débil vinculo entre representaciones sociales y el resto
de las categorias, con no mas de dos o tres coocurrencias en cada cruce. Este hallazgo confirma el
vacio identificado por este estudio, que plantea que las politicas ptblicas han dejado por fuera el
componente subjetivo, simbolico y practico que constituye la vision y actitud de los docentes
frente a la inclusion. De hecho, el estudio parte de la premisa de que las representaciones sociales
se convierten en el nlicleo central de actitudes, comportamientos y actuaciones; que generan
espacios reales de participacion e inclusion o, por el contrario, escenarios de exclusion escolar

(Jodelet, 2011).

Por otra parte, aunque la categoria, practicas curriculares inclusivas aparece asociada a
discapacidad (13), politica publica (9) e inclusion (9), sus niveles de ocurrencia indican que, en
las normativas nacionales, estas practicas atin no se consolidan como un eje articulador entre el
deber ser legal y el quehacer pedagogico. Esta debilidad es coherente con lo que el proyecto
denuncia como curriculos que no se ajustan a las necesidades de los estudiantes (Ponce y Beut,
2024; Alba Pastor, 2016), lo que a su vez refuerza el riesgo de exclusion sefnalado por diversos

autores (Rutherford, 2023; Arvanitis, 2023).

Tanto el analisis documental como el cruce de categorias normativas demuestran que, a
pesar de los avances en materia de politica publica, ain existen tensiones estructurales entre el

reconocimiento legal de la inclusion y su efectiva aplicacion curricular. Esta investigacion busca
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comprender las representaciones sociales de los docentes como una via para reinterpretar y
resignificar las practicas curriculares inclusivas desde el contexto, la experiencia y la cultura
escolar. Por ello, este proyecto constituye una contribucion valiosa para cerrar la brecha entre el
marco normativo y la realidad educativa, fortaleciendo asi el derecho a una educacion inclusiva 'y

equitativa.

La generacion del grafico Sankey, denotado en la Figura 18, facilito el analisis y
visualizacion del impacto de la politica publica en las practicas curriculares inclusivas. El grafico
demuestra la articulacion de los diferentes ejes de analisis de las normativas a nivel nacional, se
observa que la categoria educacion es el eje central que articula conceptos clave como politica
publica, practicas curriculares 'y discapacidad. Esto sugiere que la inclusion educativa se

construye a partir de la interaccion entre decisiones institucionales y practicas pedagdgicas.

Figura 18.

Grdfico Sankey de las normativas sobre EI a nivel nacional

Practicas Inclusivas

dsica Secundarial

g
t\

s‘,
!

ntegracion ~ SRR - 7
Representacion Socia

Nota. Tomado del analisis realizado con Atlas.Ti 25.

La discapacidad se conecta con elementos como inclusion, integracion y representacion
social, 1o que indica una preocupacion no solo normativa, sino también cultural y social. La
categoria final prdcticas inclusivas, aparece como el punto donde confluyen todas las demas,
reflejando que es en el aula donde se materializan los esfuerzos por una educacion mas

equitativa.

El diagrama Sankey ofrece una representacion visual clara y estratégica del entramado
conceptual que sostiene las normativas nacionales en torno a la educacion inclusiva en Colombia.

Este permite observar como las categorias conceptuales fluyen hacia la meta final de précticas
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inclusivas, destacando los nodos intermedios educacion, politica publica y practicas curriculares

como articuladores claves del discurso normativo.

Se evidencia que la categoria educacion actia como eje articulador entre principios
orientadores como inclusion, objetivos de la educacion y discapacidad. Esta estructura se alinea
con lo planteado en este proyecto de investigacion, cuando se afirma que la educacion inclusiva
debe entenderse como un proceso que moviliza a los sistemas educativos hacia la formacion de
todos los seres humanos (UNESCO, 2022), y que su institucionalizacién en Colombia ha sido
respaldada por marcos juridicos significativos como la Constitucion Politica de 1991, la Ley 115

de 1994, la Ley 1346 de 2009 y la Ley 1618 de 2013.

Particularmente, el Decreto 1421 de 2017 se convierte en un referente normativo esencial,
al establecer los parametros para la atencion educativa de estudiantes con discapacidad desde un
enfoque de inclusion. Esta situacion confirma uno de los planteamientos centrales del proyecto:
el marco legal ha generado avances importantes, pero aun se enfrenta a vacios estructurales en su
materializacion dentro del aula, se adolece de actos y acciones concretas que evidencien su

materializacion (Fernandez-Blazquez y Echeita Sarrionandia, 2023).

Otro punto que refleja el diagrama es la escasa conexion directa entre discapacidad y
practicas inclusivas. A pesar de los avances legislativos para reconocer los derechos de esta
poblacion, como la Ley 1618 (Congreso de Colombia, 2013), dicha normatividad no se traduce
de forma eficaz en transformaciones del curriculo. Como afirma este proyecto, el disefio e
implementacion del curriculo cuando no responde a la subjetividad de los estudiantes se
transforma en barrera para el aprendizaje (Alba Pastor, 2016; Hornby y Kauffman, 2021). Esta
afirmacion cobra especial relevancia cuando se observa que la via mas directa hacia culturas
inclusivas proviene de practicas curriculares, lo cual confirma que el disefio curricular es un

componente estructural para la efectividad de la politica publica.

Asimismo, el papel de categorias como representacion social en el diagrama Sankey
confirma otro de los hallazgos mas importantes de esta investigacion: las normativas nacionales
no han integrado de manera suficiente la dimension subjetiva, simbolica y contextual del docente
como agente de cambio. Aunque la teoria de las representaciones sociales (Moscovici, 1979;

Jodelet, 2011) permite comprender como los significados compartidos influyen en las practicas
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escolares, estos elementos siguen estando ausentes en los cuerpos normativos. El proyecto lo
expone con claridad: las representaciones sociales dinamizan, en el contexto escolar, procesos
de inclusion o exclusion, por lo tanto, su omision en la politica publica representa una limitacion

importante.

Desde la perspectiva de la investigadora, la consolidacion de précticas curriculares como
el nodo de mayor peso hacia practicas inclusivas valida el enfoque propuesto en esta
investigacion. El curriculo, entendido como un conjunto dindmico de saberes, metodologias y
relaciones pedagogicas (Giroux, 2001), tiene el potencial de transformar la escuela en un espacio
inclusivo o, por el contrario, perpetuar mecanismos de exclusion. De alli la urgencia de
repensarlo: las practicas curriculares no pueden obedecer a la homogenizacion de los procesos de
enseflanza y aprendizaje, por el contrario, se perfilan como oportunidades para dar respuesta a la

subjetividad de los estudiantes (Alba Pastor, 2016).

Con la generacion de la red semantica, que se aprecia en la Figura 19, acerca de las
normativas sobre educacion inclusiva a nivel nacional, que permitio analizar las relaciones entre
los conceptos, se aprecia una mayor fundamentacion de Politica Publica, Discapacidad,

Practicas Curriculares, Practicas Inclusivas 'y Educacion.

En relacion con lo anterior, se corroboran los hallazgos ya mencionados que sefialan
como la politica publica enfocada en la educacion inclusiva busca impactar en las practicas
inclusivas y curriculares que se desarrollaran en las instituciones educativas, particularmente para
esta investigacion en la basica secundaria, generando puentes de articulacion con los objetivos de

la educacidn, la integracion, la inclusion y las representaciones sociales.
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Figura 19.

Red semdntica las normativas sobre EI a nivel nacional
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Nota. Tomado del analisis realizado con Atlas.Ti 25.

5.1.1.1. Educacion, inclusion y discapacidad como pilares conceptuales. La categoria
educacidn ocupa una posicion destacada al estar asociada con otras dimensiones clave como
discapacidad, inclusion, objetivos educativos y basica secundaria. Este entrecruzamiento ratifica
la concepcion amplia de la educacion como derecho humano, y su rol integrador dentro de las
politicas publicas nacionales. La investigacion lo expresa asi: la educacion debe transformarse
para responder a la diversidad humana (UNESCO, 2022), y no como una estructura homogénea

centrada en estandares unicos de desempeiio.

Por su parte, discapacidad es identificada como una causa de practicas inclusivas, lo cual
es coherente con la evolucion normativa en Colombia, que ha pasado de modelos de integracion
médica a paradigmas de inclusion basados en derechos. No obstante, la categoria discapacidad no
estd fuertemente relacionada con representaciones sociales o maestros, lo que coincide con los
hallazgos del proyecto, que indica que atn se percibe la discapacidad como un asunto técnico o

externo a la labor pedagdgica cotidiana (Echeita, 2022).
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5.1.1.2. El curriculo como punto de inflexion. La practica curricular se consolida en la
red como una de las categorias mas densas y vinculantes. Aparece como propiedad de la politica
publica, y a la vez esta asociada con categorias practicas como basica secundaria, objetivos
educativos e inclusion. Este patron valida uno de los ejes centrales del proyecto: que el curriculo
es el vehiculo por excelencia para hacer efectiva la inclusion educativa. Asi lo afirma Alba Pastor
(2016), el curriculo no se puede asumir como elemento estandarizado, en contraposicion, su

disefio, implementacion y evaluacion implica espacios para la diversidad y la flexibilizacion.

5.1.1.3. Representaciones sociales: un nodo periférico pero clave. La posicion de
representacion social en la red refleja una de las omisiones mas relevantes en la construccion
normativa: la falta de reconocimiento del papel del docente como constructor de sentido en torno
a la inclusion. Como se ha planteado, las representaciones sociales de los docentes constituyen un
entramado imaginario que condiciona la posibilidad de que la inclusion sea vivida como
experiencia real o reducida a un mandato externo (Moscovici, 1979; Arvanitis, 2023). Esto
refuerza la necesidad de politicas publicas que dialoguen con las experiencias docentes y

reconozcan sus saberes situados.

La red semantica basada en la normativa nacional evidencia que Colombia ha avanzado
en el reconocimiento legal del derecho a la educacion inclusiva, y que ha estructurado una
arquitectura normativa s6lida donde la politica publica, el curriculo y la discapacidad ocupan
posiciones de liderazgo. No obstante, también revela vacios criticos: la baja integracion de las
representaciones sociales, la débil conexidn entre docentes y curriculo, y una tendencia a

concebir la inclusidon como una responsabilidad técnica mas que cultural y pedagogica.

Este proyecto de investigacion subraya que cerrar estas brechas no depende
exclusivamente de mas normatividad, sino de un cambio paradigméatico que coloque al docente y
su practica en el centro de la transformacion. Como afirma Giroux (2001), el curriculo debe ser
entendido como un campo de disputa ideologica, politica y cultural, y, por tanto, toda politica

inclusiva que no contemple esta dimension estara destinada a quedarse en el plano del discurso.
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5.1.2. Fase Uno. Anadlisis documental: Lineamientos curriculares y politica publica en la
basica secundaria para la discapacidad en Bogota.

En la indagacion de la normatividad de Bogota, se realiz6 la seleccion de ocho
documentos, estos incluyeron: seis Decretos de orden distrital, los Lineamientos de Politica de

Educacion Inclusiva y el Plan Distrital de Desarrollo 2024 — 2028.

En consecuencia, se realizd una lectura critica que exploro la presencia de las unidades de
analisis seleccionadas en los ocho documentos de politica publica distrital, este ejercicio
metodoldgico permitio evidenciar, una débil presencia de directrices curriculares para la atencion
a estudiantes de educacion basica secundaria con discapacidad, tal como se observa en la Tabla

15.

Tabla 15.
Sintesis de los resultados de los lineamientos curriculares y la politica publica en la basica

secundaria para la discapacidad en Bogota.

Educacion g
. ~ L . Desarrollo Atencion a la
Norma Contenido Aiio Basica . . .
. Curricular Discapacidad
Secundaria
Decreto 470 Politica Publica de Discapacidad. 2007 St Si Si
Representantes Locales y .
Decreto 279 Distritales de Discapacidad. 2009 No No S
Decreto 171 Plran§s de Accwp de las Politicas 2013 No No S
Publicas Poblacionales.
Decreto 558 Consejos Locales de Discapacidad. 2015 No No Si
Reglamenta el Acuerdo Distrital
813 de 2021 - convocatorias en el
Decreto 098 Programa Distrital de Estimulos 2023 No No Si
(PDE) - Personas con
Discapacidad.
Decreto 089 Politica Pul?hca de Discapacidad 2023 No No S
para Bogota.
Lineamientos Lmeam} t?nto de P'ohtlca de 2018 No No Si
Educacion Inclusiva.
Plan Distrital de o
Desarrollo 2024 Plan Distrital de Desarrollo 2024 - 2024 No No S

o008 2028.

Nota. Adaptado de la politica publica emitida para Bogota (2025).
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El anélisis de los documentos seleccionados evidencid una escasa caracterizacion de la
educacion bésica secundaria. Son pocas las referencias especificas que se realizan en este nivel
educativo. Este aspecto, genera indices de alerta en el disefio de un curriculo propicio para este
nivel, en cuanto se percibe que se han priorizado niveles como primera infancia o media, en la
movilizacion de estrategias pedagogicas y curriculares. Por ello, sélo 12,50% del material de

analisis respondié a este criterio, tal como se observa en la Figura 20.

Figura 20.
Hallazgos lineamientos curriculares y la politica publica en la basica secundaria para la

discapacidad en Bogotd
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Nota. La figura permite observar las tres unidades de analisis, empleadas en el disefio de la matriz
de metareferencia. Elaboracion propia (2025).

En la misma linea se observan pocas consideraciones en lo que corresponde a directrices
para el desarrollo curricular, por tanto, solo el 12,50% lo mencionan. Con relacién a lo anterior,
se evidencio que el marco normativo para la discapacidad a nivel distrital ha dado orientaciones
pedagogicas y disposiciones que amplian la perspectiva dada a nivel nacional. Sin embargo, estos
documentos remiten a la politica publica nacional, en consecuencia, no contemplan disposiciones
propias o adicionales. Esto se percibe en la tabla, lo cual refleja una menor incidencia en el

componente curricular dentro de este marco normativo.
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A nivel distrital, se destacan esfuerzos por profundizar aspectos normativos de orden
nacional, precisando elementos que contribuyan a garantizar mejores condiciones educativas para
los estudiantes que llegan al sistema escolar bogotano. En este plano, destacan los siguientes

factores.

La politica publica distrital, reconoce las practicas inclusivas, como aquellas orientadas a
la eliminacion de barreras para el aprendizaje, con dos caracteristicas identitarias. En primer
lugar, deben movilizar la participacion de los estudiantes con discapacidad en el escenario
escolar. Adicionalmente, implican la puesta en marcha de estrategias diferenciadas planteadas de

forma especifica para dar cumplimiento a las metas establecidas para el desarrollo integral de los

nifios (Decreto 279 de 2009).

El reconocimiento de las representaciones sociales como eje estructural que determina las
concepciones, actitudes y practicas sociales que se tienen en la ciudad para nifnos y adolescentes
con discapacidad. En tal sentido, los Decretos distritales apuntan a transformar las creencias en
torno al estudiante incluido, de minusvalido a movilizador y constructor social. Para tal efecto,
menciona la importancia de acciones como la investigacion desde el escenario escolar, la
insercion de tecnologias asistidas y la responsabilidad de las instituciones educativas en la

implementacion de practicas inclusivas en vinculacion con los planes de estudio.

Puntualmente, en lo que respecta al curriculo, se establece el enfoque diferencial como
ruta pedagdgica para la atencion a esta poblacion, en la garantia del cumplimiento a la
formulacion de ajustes razonables segun lo establece el Decreto 1421. Asi mismo, se fijan metas
en cuanto al mejoramiento de la infraestructura fisica y la formacidn para los docentes. De hecho,
en algunos de los Decretos se esboza el concepto Diversidad funcional, para la valoracion de la

discapacidad desde las habilidades, aptitudes y necesidades del sujeto (Decreto 098 de 2023).

Con la implementacion de la herramienta de nubes de palabras, se logro identificar, desde
la 6ptica de las regulaciones distritales un total de nueve categorias, que se desarrollan a lo largo
de los ocho documentos de regulaciones distritales. A partir de la codificacion delimitado en las
citas establecidas en dichos archivos, aplicando un analisis inductivo, se estableci6 una mayor
concentracion de los términos discapacidad (118), persona (70), educacion (44), derecho (30) e

inclusion (19). Esto se puede apreciar en la Figura 21.
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Nube de palabras leyes y Decretos distritales referentes a EI
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Nota. Tomado de Atlas.Ti 25.
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La nube de palabras construida a partir del anélisis de la normatividad en Bogota ofrece

una vision detallada de los conceptos prioritarios para la ciudad en materia de educacioén

inclusiva. En ella destacan con fuerza los términos discapacidad, persona, educacion, derecho,

accesibilidad, familia, estrategia, sistema y participacion, lo cual refleja un enfoque integral

centrado en el sujeto, sus derechos y las condiciones que posibilitan su inclusion efectiva en el

sistema educativo.

Al comparar estos resultados con lo hallado en esta investigacion, se confirma que el

discurso normativo en Bogota reconoce ampliamente el derecho a la educacion inclusiva, como

lo expresa la presencia de términos como equidad, inclusion, acceso y ajuste. Asimismo, la fuerte

presencia de la palabra persona, junto a condicion y discapacidad, apunta a una normatividad

centrada en la individualidad y dignidad del sujeto.
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Otro aspecto relevante es la aparicion de términos como accesibilidad, ajuste, adaptacion,
mecanismo 'y barrera, que evidencian el interés distrital por eliminar obstaculos al aprendizaje.
Sin embargo, como advierten Alba Pastor (2016) y Johnstone y Niad (2023), la falta de ajuste

curricular sigue siendo una de las principales barreras en el aula.

La nube de palabras de la normativa distrital también evidencia categorias asociadas a lo
colectivo, como familia, comunidad, grupo y participacion, lo cual sugiere una vision inclusiva
que no se restringe al aula, sino que articula redes de apoyo mas amplias, esta perspectiva
coincide con los hallazgos del estudio que afirman que la inclusion requiere un enfoque
intersectorial y colaborativo, pero también sefiala que dicha articulacion todavia no se logra
plenamente en la practica, especialmente en lo que respecta a la vinculacion efectiva de las

familias y los contextos comunitarios.

Finalmente, conceptos como transformacion, modelo, creacion, cultura'y reconocimiento
reflejan un interés normativo por promover una educacion inclusiva que transforme la escuela
desde lo cultural y lo social, en linea con esto, la investigacion defiende la idea de que la
inclusion no se reduce a la matricula de estudiantes con discapacidad, sino que implica repensar
la estructura curricular, los valores institucionales y las practicas pedagdgicas, en funcién de la
diversidad, esta transformacion solo es posible si se reconocen las representaciones sociales de

los docentes como punto de partida para el cambio.

Continuando con la estructuracion del analisis a nivel distrital, se elaboro la tabla de
coocurrencias en los documentos normativos ya mencionados, con el objetivo de establecer las

asociaciones en estas regulaciones, estos indicadores, se pueden apreciar en la Figura 22.
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Figura 22.

Coocurrencias de codigos de las normativas sobre EI a nivel distrital
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Nota. Tomado de Atlas.Ti 25.

Los valores obtenidos, permiten sefialar que el término Politica Publica, es el de mayor
frecuencia con un reporte de 42 citas, donde hay una mayor coocurrencia de los conceptos
Practicas Curriculares (11), Inclusion (8) y discapacidad (7). La siguiente categoria en presentar
mayor frecuencia en los documentos fue la correspondiente a Prdcticas Curriculares, que se
encontr6 en 38 citas, generando una mayor coocurrencia con los conceptos Politica Publica (11)

e Inclusion (7).

En este sentido, se observa que la mayor concentracion de coocurrencias gira en torno a
las categorias politica publica, inclusion y prdcticas curriculares, con 42, 24 y 38 menciones
respectivamente, estas relaciones sugieren que los documentos distritales han realizado esfuerzos
significativos por incorporar el lenguaje de la inclusion en sus marcos normativos, sin embargo,
la interrelacion con categorias operativas como discapacidad (12) y practicas inclusivas (16)
sigue siendo limitada, lo que indica que la formulacion atn se encuentra en un nivel mas

declarativo que préctico.

La limitada presencia de la categoria maestros (con solo una ocurrencia y sin
interrelaciones significativas) refuerza lo que esta investigacion ha identificado como una
problematica estructural: el protagonismo periférico del cuerpo docente en los documentos de

politica publica, esta omision contrasta con la literatura revisada, que posiciona al docente como
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agente transformador clave para consolidar culturas escolares inclusivas (Uribe, 2021; Wagner y

Guillote, 2023).

En cuanto al cruce entre inclusion y practicas curriculares (siete coocurrencias), el dato
muestra una conexion incipiente, pero todavia insuficiente para considerar que los lineamientos
distritales han logrado integrar de forma coherente la nocion de inclusion con la transformacion
real del curriculo. Esta situacion reafirma la necesidad planteada en la investigacion de que el
curriculo debe responder a la versatilidad de los estudiantes desde perspectivas dinamicas y
pluralistas (Alba Pastor, 2016), en contraposicion a los modelos homogéneos y estandarizados

que predominan actualmente.

Cabe resaltar que, aunque el Distrito ha incorporado el discurso inclusivo en sus marcos
normativos, las coocurrencias revelan una estructura fragmentada, sin suficiente articulacion
entre lo conceptual (inclusidn, politica ptblica) y lo operativo (practicas inclusivas, ajustes
curriculares, intervencion docente). En este contexto, el aporte de esta investigacion es clave: al
visibilizar las representaciones sociales del profesorado de educacion basica secundaria, propone
un puente entre el nivel politico-normativo y el escenario cotidiano del aula, que permita

reconfigurar las practicas escolares en clave de equidad y justicia social.

Por otro lado, en el diagrama Sankey, que se aprecia en la Figura 23, se destaca una
vinculacién con discapacidad y representaciones sociales, es asi como, la discapacidad aparece
como un eje central que se conecta con politica publica, inclusion y prdcticas curriculares; lo
cual puede sugerir que los lineamientos distritales estan estrechamente ligados a las decisiones
institucionales. La categoria “inclusion”, atraviesa varias dimensiones, mostrando vinculos con la

politica publica, la basica secundaria, las practicas curriculares y las prdacticas inclusivas.

El nodo mas destacado es el de prdcticas curriculares, que se presenta como el espacio
donde confluyen las principales categorias. Esta centralidad indica que es en el aula, por medio
de las practicas pedagogicas, donde se concreta realmente la inclusion, asimismo, la mencion de
los Maestros resalta su papel clave como mediadores entre la politica y la accion educativa

cotidiana.
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Figura 23.

Grdfico Sankey de las normativas sobre EI a nivel distrital
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Nota. Tomado de Atlas.Ti 25.

El diagrama Sankey de las normativas distritales evidencia una estructura semantica mas
concentrada y menos diversificada que la normativa nacional, si bien las rutas hacia practicas
inclusivas estan definidas, el flujo de conceptos es mas limitado en niumero y profundidad, lo cual
permite identificar tanto avances como restricciones en la formulacion e implementacion de la

politica inclusiva en el contexto educativo de Bogota.

Uno de los aspectos mas llamativos es que las categorias de politica publica y practicas
curriculares dominan el flujo central del diagrama. La conexion directa entre ambas y su
canalizacion hacia practicas inclusivas reafirma una logica normativa, en la cual se reconoce la
centralidad del curriculo como instrumento operativo para garantizar la inclusion. Esta tendencia
es coherente con lo establecido en el Decreto Distrital 377 de 2013 y las orientaciones de la
Secretaria de Educacion del Distrito, donde se plantea que la inclusion debe ser un principio

transversal en los proyectos pedagdgicos institucionales (PEI).

Sin embargo, como lo sefiala esta investigacion, el solo reconocimiento normativo no
basta, se requieren acciones que den cuenta del discurso académico y politico (Fernandez-
Blazquez y Echeita Sarrionandia, 2023). Este riesgo se materializa en el diagrama, cuando se
observa que categorias como representaciones sociales, maestros o educacion presentan flujos
tenues o casi marginales hacia los nodos operativos. La escasa conexion entre representaciones
sociales y practicas curriculares, por ejemplo, confirma una de las tensiones sefialadas por el
estudio: la politica publica distrital no contempla suficientemente la dimension subjetiva y
cultural que sostiene las practicas escolares. Esto limita el reconocimiento del docente como

sujeto epistémico (Jodelet, 2011; Moscovici, 1979).
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Ademés, el flujo desde basica secundaria hacia practicas curriculares revela una linea
conceptual interesante, pero atin débil, lo que concuerda con el hallazgo de esta investigacion
sobre la percepcion de lejania de la inclusion por parte de las comunidades escolares. Como se
advierte, la educacion inclusiva se percibe como una categoria lejana a la comunidad escolar,
especialmente en los niveles de educacion secundaria, donde los enfoques pedagogicos suelen

estar mas marcados por la estandarizacion y la segmentacion por areas (Mifiana y Moreno, 2020).

En cuanto a la categoria prdacticas curriculares, emerge nuevamente como el canal
decisivo para alcanzar las practicas inclusivas. Este hecho valida la propuesta central de esta
investigacion, que entiende el curriculo como campo de lucha (Giroux, 2001), en el que se
articulan o desarticulan las intenciones politicas con las realidades pedagdgicas. Por ello, se
insiste en que las practicas curriculares inclusivas no deben ser concebidas como adaptaciones

aisladas, sino como una forma de resignificar la ensefianza desde la diversidad (Alba Pastor,

2016).

Otro aporte al andlisis de los resultados lo proporciona la red semantica de las normativas
distritales, de la Figura 24. Ya que evidencia una estructura coherente en torno a la categoria
central de educacion, la cual se relaciona directamente con politica publica y prdcticas

curriculares, destacando su papel articulador.

La discapacidad aparece vinculada a inclusion como su causa, lo que sugiere que las
necesidades de estas personas impulsan transformaciones hacia la equidad. A su vez, prdcticas
inclusivas son movilizadas tanto por prdcticas curriculares como por los maestros, lo que resalta

la accion pedagogica como medio principal de materializacion de la inclusion.

Finalmente, la presencia de representaciones sociales 'y basica secundaria refuerzan el
enfoque contextual, mostrando como las ideas colectivas y el nivel educativo influyen en las

politicas y practicas inclusivas.
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Figura 24.

Red Semantica las normativas sobre EI a nivel distrital
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Nota. La grafica muestra las relaciones entre las diferentes categorias identificadas en las
normativas sobre educacion inclusiva a nivel distrital. Tomado de Atlas.Ti 25.

La categoria politica publica se posiciona como un nodo articulador relevante, asociado
con educacion, discapacidad y prdacticas curriculares. Esta configuracion sugiere que los
documentos distritales, como el Decreto Distrital 377 de 2013 y las orientaciones de la Secretaria

de Educacion del Distrito (SED), reconocen la inclusion como una politica publica prioritaria.

La préctica curricular, mantiene una posicion destacada, siendo una de las categorias con
mayor frecuencia (38 menciones) y funcionando como punto de conexion entre politica publica,
educacion, maestros y practicas inclusivas, esta centralidad valida el enfoque de esta
investigacion al destacar que el curriculo se puede convertir en recurso y mecanismo para

habilitar el discurso en la practica (Alba Pastor, 2016).

Una de las debilidades mas evidentes en la red distrital es el aislamiento de la categoria
maestros, la cual se vincula con prdcticas curriculares y prdacticas inclusivas a través de la
relacion movilizan; sin embargo, carece de conexiones estructurales con categorias tan

importantes como politica publica y educacion. Este hallazgo confirma uno de los aspectos
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criticos de la investigacion: la limitada presencia de los docentes como actores clave dentro de los
marcos normativos que orientan la inclusion educativa. En efecto, la responsabilidad de los
procesos inclusivos suele ser transferida a equipos técnicos o de apoyo, lo que termina por
invisibilizar la practica cotidiana del maestro como un espacio politico y pedagogico fundamental

(Echeita, 2022; Wagner y Guillote, 2023).

La relacion entre maestros y prdcticas inclusivas sugiere que, aunque su accion es
reconocida como movilizadora, dicha funcion no esta claramente respaldada por lineamientos
que orienten su formacion, acompafiamiento o empoderamiento. Como se ha sefialado, la
transformacion de las practicas escolares exige abordar no solo el qué hacer, sino el como y desde
donde se hace: esto implica reconocer las representaciones, experiencias y saberes docentes

(Moscovici, 1979; Jodelet, 2011).

El andlisis elaborado a partir de la normativa colombiana y distrital permite a la
investigadora revelar la identificacion de una estructura macro curricular que reconoce la
inclusién como un objetivo relevante, pero que ain carece de articulaciones sélidas entre las
categorias pedagogicas, politicas y simbolicas que la harian viable. La centralidad del curriculo y
la politica publica es positiva, pero la escasa incorporacion de los docentes como sujetos activos,
y de las representaciones sociales como marco interpretativo, limita el potencial transformador

del enfoque inclusivo.

Este proyecto de investigacion enfatiza que superar estas limitaciones exige una
perspectiva integral, donde las politicas no solo definan el qué de la inclusion, sino que también
acompaiien el como, reconociendo que la inclusidon no solo ocurre en las leyes, sino en la cultura
escolar, en el curriculo y, sobre todo, en la mente y el corazon del profesorado (UNESCO, 2022;

Giroux, 2001).
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5.2. Resultados y analisis Fase Dos - Objetivo Dos. Caracterizar las representaciones sociales
de los docentes sobre practicas curriculares inclusivas dirigidas a estudiantes con discapacidad

en la basica secundaria en la Ciudad de Bogotd, Colombia.

Desde esta apuesta metodologica, se aplicaron entrevistas semiestructuradas a docentes de
aula en ejercicio, donde fue posible profundizar los significados, comprensiones, creencias,
actitudes y tensiones que configuran las representaciones sociales de los docentes sobre practicas

curriculares inclusivas en la realidad escolar bogotana.

Cabe anotar que, desde una mirada ontoldgica, esta investigacion asume a los sujetos
como constructores de sentido, por lo cual, el trabajo se situd en los significados simbolicos que
se han generado y puesto en comun, desde la perspectiva de los docentes de aula, en el escenario
escolar. Lo anterior implica, que el desarrollo de este objetivo se adscribe en la voz de los
docentes, en tanto, se considera que sus representaciones sociales influyen en la categoria objeto

de estudio, es decir en las practicas curriculares inclusivas.

La segunda fase metodoldgica, estuvo marcada por una ruta centrada en la exploracion de
las representaciones sociales de los docentes. Para ello, fue necesario el disefio y validacion de la
entrevista semiestructurada en directa articulacidon con la teoria de las representaciones situadas.
Posteriormente, se realizé la convocatoria a los maestros de instituciones publicas de la Ciudad

de Bogoté y se aplico dicha entrevista.

Por medio de las entrevistas, se obtuvo informacion en relacion con las percepciones e
ideas que los docentes manejaban en torno a discapacidad, précticas curriculares, politica publica,
necesidades del estudiante y rol del maestro. Adicionalmente, el ejercicio cualitativo realizado
permitié la lectura del contexto educativo bogotano y las relaciones que se articulan entre las
categorias de partida y la practica curricular docente. Tal ejercicio permitié una caracterizacion
simbolica y practica de la cotidianidad pedagdgica y curricular, méas alld de la politica publica

colombiana.
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5.2.1. Caracterizacion de los Docentes Participantes.

Durante el proceso de analisis, se organizo la informacion, siguiendo una dindmica
deductiva, desde las categorias de partida producto de la formulacién de unidades de analisis y
las dimensiones de las representaciones sociales (Moscovici, 1979). Como herramienta de apoyo,
se empled el software ATLAS.ti 25, que permitio generar representaciones graficas como nubes
de palabras, para identificar elementos centrales y periféricos, tablas de coocurrencia, diagramas
Sankey y redes semanticas. A partir de alli, emergieron categorias especificas que permitieron dar

respuesta al objetivo enunciado.

En conjunto, los resultados obtenidos permitieron dar cuenta del cardcter dindmico y
complejo de las representaciones sociales docentes, de manera que, en la préctica cotidiana se
percibe una tension que oscila entre los ideales de transformacion y movilizacion hacia practicas
curriculares inclusivas y las condiciones y exigencias que el contexto impone al docente. Esto
permite una lectura que flucttia entre la posibilidad y las barreras del entorno, demarcando

espacios de sobrecarga y desgaste frente a la posibilidad de cambio.

Para la consecucion del objetivo establecido, fue necesario caracterizar al grupo de
participantes, por cuanto sus aportes, vinculan elementos a la construccion del pensamiento social
sobre practicas curriculares en torno a la inclusion y la discapacidad. Lo anterior, tomando en
cuenta que dichas elaboraciones orientan practicas que pueden dar lugar a escenarios de
participacion guiados por el curriculo o a prejuicios que consoliden barreras para el aprendizaje y

desarrollo de una cultura escolar inclusiva (Booth y Ainscow, 2011).

El analisis de la informacion obtenida permiti6 caracterizar a los participantes, a partir de
la experiencia adquirida durante su ejercicio profesional y areas de desempefio. En términos
generales, el grupo correspondid a una seleccion de muestra intencionada por expertos (Douglas,

2022), que vincul6 caracteristicas diversas y heterogéneas.

Con relacion al tiempo de experiencia docente, se reconoce una amplia trayectoria
profesional en el campo de la ensefianza. Los rangos mas altos, relacionan la practica de 12
maestros que refieren entre 16 y 20 afios de labor, como lo denota la Figura 25, a lo cual se
suman siete docentes, que sefialaron contar con un estimado entre 21 y 25 afios de trayectoria.

Algo que se destaca, es que la totalidad de entrevistados refirieron contar con experiencia laboral
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en el campo docente, el registro minimo se ubicé en dos afios, a diferencia del mas amplio que

respondié a mas de 36 anos de labor docente, en cada caso correspondié a un maestro.

Figura 25.
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Nota. La figura muestra la distribucion de los afios de experiencia de los docentes. Elaboracion
propia (2025).

La indagacion respecto a la experiencia laboral, ademas de caracterizar al grupo de
participantes contribuyo en la validacion de aportes en la investigacion. La trayectoria acumulada
por los docentes, en estimacion directa al objeto de estudio puede aportar elementos de
comparacion respecto a estrategias y enfoques bajo los cuales se ha atendido a la poblacion
escolar con discapacidad en las ultimas décadas en Colombia y sefialar cambios estructurales que

se han dado, producto de la evolucion sociocultural de la educacion bogotana.

Teniendo en cuenta el objetivo planteado, orientado a la caracterizacion de las
representaciones sociales de los docentes, es coherente la indagacion de ideas, experiencias,
creencias, practicas y carencias que condicionan la cotidianidad del aula escolar. Tales elementos,
que se han ido guardando a través de la experiencia docente acumulada, plantean un escenario

para abordar la realidad mas allé de la teoria, la politica publica o el discurso académico.
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En respuesta, se posibilita la comprension mas profunda de las practicas curriculares
inclusivas y las representaciones sociales respecto a ellas y la discapacidad. La oportunidad de un
grupo heterogéneo puede aportar elementos y visiones de contraste respecto a recursos,
estrategias y politicas publicas generando una descripcién mas amplia en cuanto a las

representaciones sociales que se comparten en la comunidad de docentes bogotanos.

La vision del curriculo, sus caracteristicas, disefio e implementacioén pueden variar o
particularizarse de acuerdo con la vision disciplinar del docente. Adicionalmente, la
particularidad del contexto investigativo que focaliza su atencidn en la educacion basica
secundaria amplia la posibilidad de saberes disciplinarios (Montoya y Vasquez, 2023), los cuales
con relacion a normativas como el Decreto 1421 de 2017 (MEN, 2017), aportaron perspectivas
de analisis en cuanto a aspectos como ajustes, flexibilizacion y formulacién de programas en cada
area de formacion (Mamian-Alvarez, 2022). En general la diversidad de campos disciplinares de
formacion en los docentes posibilitd percepciones multiples que enriquecieron el desarrollo del

objetivo.

En cuanto al 4rea de desempefio, la Figura 26 muestra que, la participacion mas alta
respondi6 a disciplinas como ciencias sociales (nueve docentes), seguida de areas como ciencias
naturales, humanidades y tecnologia; cada una de ellas con una representacion de siete maestros.
Las areas que reportan menor presencia son matematicas (tres), artes (dos) y areas optativas

(uno).

De lo anterior, se podria resaltar una fuerte presencia de areas humanistas, lo cual apunté
a visiones con perspectiva de sujeto y sociedad, tales visiones posibilitaron relaciones con
aspectos criticos, comunicativos y socioemocionales, vinculados a estas areas de desempefio. La
presencia de docentes de matematicas, aunque es relativamente menor en proporcion con areas
como sociales, vincula el andlisis de aspectos curriculares desde perspectivas simbolicas. En
cuanto a los docentes de tecnologia son miradas valiosas para observar aspectos como el acceso e
implementacion de apoyos digitales para la atencidn a estudiantes con discapacidad en la

educacion basica secundaria de Bogota.
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Figura 26.

Areas de desempeiio de los docentes
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Nota. La grafica muestra la cantidad de docente por cada area de desempetio. El area de
desempeiio Otro, se refiere a las areas optativas particulares de cada institucion. La figura
muestra los resultados de la entrevista semiestructurada.

5.2.2. Entrevista semiestructurada, para el andlisis de representaciones sociales de los docentes
de aula, en torno a las practicas curriculares.

La participacion de los docentes respondio a los criterios de inclusion establecidos en la
ruta metodoldgica. Desde tal perspectiva, se convocaron profesionales de educacion basica
secundaria, adscritos laboralmente con la Secretaria de Educacion Distrital, a la invitacion
respondieron 38 docentes procedentes de 24 instituciones educativas y con el propdsito de
proteger la identidad e integridad de los docentes participantes del proyecto, se asign6 a cada uno

de ellos un cddigo, tal como lo muestra la siguiente Tabla 16.

Tabla 16.

Docentes participantes de la investigacion

Localidad IED Codigo Codigo Docente
IED
Barrios Unidos Colegio Juan Francisco Berbeo IED IEDO1 DO1

Bosa Ciudadela Educativa de Bosa IED IEDO02 D02
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Localidad IED C{’g]‘f" Cédigo Docente
Colegio Leonardo Posada Pedraza IED IEDO3 D03
Chapinero Colegio Simén Rodriguez IED IED04 D04
Colegio Floridablanca IED IEDOS5 D05
Colegio Garcés Navas [ED IEDO06 D06
Engativa Coleg@o Jorge Gaitan Cortés IED IEDO7 D07 D08
Colegio Robert F. Kennedy IED IEDOS D09
ggolljeglo Tomas Cipriano de Mosquera IED09 D10
Fontibon Colegio Atahualpa IED IEDI0 DI1
Kennedy Coleg@o Castilla IED IEDI11 D12
Colegio OEA IED IEDI12 D13 D14
Rafael Uribe Colegio El Libertador IED IEDI13 D15
Uribe Colegio Marrueco y Molinos IED IED14 D16
San Cristébal  Colegio Alemania Unificada IED IEDI15 D17
Santa Fe Colegio Externado Nacional Camilo IED16 D18
Torres IED
D19 D20 D21 D22
Colegio 21 Angeles IED IED17 D23 D24 D25 D26
D27
Suba Colegio Alberto Lleras Camargo IED IED18 D28
Colegio Hunza IED IEDI19 D29
Colegio Nueva Colombia IED IED20 D30 D31
Colegio Ciudad de Bogota IED IED21 D32 D33 D34 D35
Tunjuelito Colegio INEM Santiago Pérez IED IED22 D36
Colegio Instituto Técnico Industrial Piloto ~ IED23 D37
Usme ICEoIl)egio Francisco Antonio Zea de Usme [ED24 D38
TOTALES 24 38

Nota. La tabla, permite observar, la procedencia de los docentes que participaron en la
investigacion, refiriendo el colegio donde se desempeian y las localidades donde se localizan, se
aprecia la participacion de 24 colegios distritales en 12 localidades.

5.2.3. Analisis de la entrevista semiestructurada aplicada a los docentes de aula, preguntas

cerradas.

La entrevista semiestructurada, fue el instrumento que se selecciond con el objetivo de

caracterizar las representaciones sociales de los docentes sobre practicas curriculares inclusivas

dirigidas a estudiantes con discapacidad en la educacion basica secundaria en la Ciudad de

Bogota. El instrumento contd con cinco preguntas cerradas en las cuales se ofrecia una variedad
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de respuestas, cada participante seleccion6 las opciones de su preferencia, incluso mas de una

alternativa por pregunta.

Las preguntas cerradas que constituian la entrevista apuntaban a identificar de forma
panoramica tendencias (Flick, 2015), ideas centrales y periféricas (Abric, 2001), que van
consolidando los elementos para la configuracion de las representaciones sociales que han
elaborado e intercambiado los docentes en cuanto a las practicas curriculares para la atencién a la

discapacidad en Bogota.

Al respecto, se presentan los resultados obtenidos atendiendo a la categoria Discapacidad
en didlogo con las prdcticas curriculares inclusivas en la educacion basica secundaria, como
parte del desarrollo metodologico de la fase dos. Con el &nimo de responder al proposito trazado

se plantearon las siguientes preguntas:

Pregunta uno: ;Qué factores contextuales influyen en la implementacion de PCI
dentro del aula? En la investigacion se indag6 respecto a los factores contextuales que inciden en
la implementacion de practicas curriculares inclusivas, para ello, se busco identificar los
elementos que, desde la perspectiva y la experiencia docente, facilitan o dificultan este proceso.
Como se observa en la Tabla 17, la opcion que obtuvo el mayor nimero de menciones fue las
actitudes de los agentes educativos. Este hallazgo, resalta la importancia que los docentes
atribuyen a las actitudes como factor de inclusion en el escenario escolar y a su impacto
socioemocional como el factor de mayor influencia en la adecuacion del curriculo para atender

eficazmente a los estudiantes con discapacidad, lo cual se observa en la Figura 27.

Tabla 17.

Factores contextuales que influyen en la implementacion de PCI

Factores Frecuencia Peso
Porcentual

a. Recursos 22 22.22%
b. Politicas ptblicas 21 21,21%
c. Actitudes de agentes educativos (docentes, directivos, 75 25.25%
padres)

d. Capacitacion docente 19 19,19%
e. Docentes de apoyo 12 12,12%

Totales 99 100,00%
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Nota. La tabla relaciona los factores contextuales sefialados por los participantes y el peso
porcentual de cada factor en las respuestas globales.

Figura 27.
Relacion jerdrquica de las respuestas de los factores contextuales que influyen en la

implementacion de PCI
Factores contextuales que influyen
c. Actitudes de agentes educativos _ o
(docentes, directivos, padres) 25,25%
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b. Politicas publicas | 21,21%
d. Capacitacién docente | 19,19%
e. Docentes de apoyo | 12,12%
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Nota. La figura permite observar en orden descendente los factores contextuales de mayor peso
porcentual en las respuestas globales. La figura presenta los resultados de la entrevista
semiestructurada.

El componente actitudinal, se posiciona en el nucleo figurativo de las representaciones
sociales que transmiten los docentes a través de sus respuestas. Este elemento es coincidente con
estudios que refuerzan que las relaciones afectivas que se construyen en el aula, orientadas al
compaiierismo y la amistad, se dan a partir de la interaccion continua producto de la presencia y
participacion de ninos con discapacidad en los grupos escolar; en contraposicion, la reduccion de

estas relaciones genera consecuencias negativas significativas para los nifios (Rodriguez et al.,

2022).

La actitud de los docentes hacia sus estudiantes genera un impacto fundamental mas alla
del acercamiento a un escenario disciplinar porque incide en el desarrollo integral e impacta el
aprendizaje, el éxito académico y el avance socioemocional del individuo (Rosero-Calderon et

al., 2021). Por ende, el apoyo humano que se refleja en la adopcidn de actitudes y sentimientos
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favorables por parte de maestros y profesionales educativos, hacia personas con discapacidad,
puede ser el primer paso y el de mayor impacto para generar procesos de inclusion escolar de

trascendencia (Ayala-Quifionez y Aravena-Domich, 2022).

La investigadora observa que las disposiciones son la puerta de entrada a expectativas del
proceso, disefio del curriculo, busqueda e implementacioén de apoyos adecuados para dar
respuesta eficaz a las barreras que el contexto impone y generar un proceso escolar que, a pesar
de las dificultades, se proyecte como ejercicio pedagogico y curricular de calidad, para dar

respuesta educativa a estudiantes con discapacidad.

Las actitudes constituyen el eje articulador de la categoria predominante, ya que vinculan
las representaciones sociales sobre las practicas curriculares con las ideas y creencias asociadas a
la discapacidad. Los procesos de objetivacion adquieren relevancia al generar imagenes
simbdlicas y sociocognitivas del estudiantado con discapacidad, cargadas de un fuerte
componente emocional que se expresa en dichas actitudes. En consecuencia, la disposicion de
docentes, profesionales y compaifieros se consolida como un factor determinante para el

desarrollo de practicas curriculares inclusivas.

En segundo lugar, los maestros destacaron la categoria recursos. Contar con
infraestructura adecuada, profesionales especializados, materiales didacticos y tecnologias de
apoyo, es esencial para garantizar una educacion de calidad, inclusiva y equitativa. Por el
contrario, la ausencia de estos insumos deteriora el quehacer y el bienestar emocional de los
docentes, favoreciendo escenarios de negligencia en la atencion de los estudiantes con

discapacidad en la educacion basica secundaria.

Adicionalmente, se percibe dificultad en la relacion entre docentes de aula y de apoyo. La
ciudad de Bogota cuenta con profesionales de educacion especial, sin embargo, es la categoria
que presenta menor incidencia en la movilizacion de précticas curriculares inclusivas. Se
reconoce la existencia, pero se atribuye menor potencial a la presencia e incidencia de la labor de

los equipos de apoyo en el efecto de transiciones hacia un curriculo inclusivo.

Este hallazgo es coincidente con aportes que establecen la necesidad de la labor de los
equipos de apoyo en la adaptacion del curriculo escolar, disefio de materiales, recursos, asesoria,

recomendaciones y capacitacion a docentes seguin los desafios especificos que demanda el aula
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(Santa-Cruz, 2023). Sin embargo, esta realidad se contrasta con la percepcion de apoyo
intermitente, poca vinculacion con la préctica de los docentes de aula y el desarrollo de procesos

paralelos sin coensefianza articulada.

En lo que concierne a la politica publica, la incidencia desde la perspectiva docente
reconoce la existencia de la normativa y su importancia, sin embargo, se perciben como
elementos periféricos conducentes a procesos de objetivacion (Abric, 2001). Es decir, refuerzan
procesos de anclaje discursivo que validan la necesidad de la educacion inclusiva en la garantia
de derechos a nifos, nifias y adolescentes con discapacidad. Sin embargo, no impactan de manera
intrinseca. Su impacto depende de compromisos institucionales, recursos, apoyos concretos y

compromiso de agentes educativos.

Pregunta dos: ;Qué estrategias considera mds efectivas para la implementacion de
Practicas Curriculares Inclusivas (PCI) en su aula? Frente a la pregunta ;Qué estrategias
percibe como mas efectivas para la implementacion de practicas curriculares inclusivas? los
docentes manifestaron preferencia por la opcidn formacion y capacitacion especifica en
educacion inclusiva (21), seguida por la alternativa integracion de tecnologias accesibles (21),
posteriormente, el fomento de colaboracion interdisciplinaria entre profesores (18) y finalmente

la adaptacion y diversificacion de material diddctico (16), lo cual se aprecia en la Tabla 18.

La Figura 28, representa la percepcion de los maestros respecto a las estrategias mas
eficaces para la atencion de estudiantes con discapacidad en la educacion bésica secundaria. Vale

la pena destacar las tres opciones que se distinguen en la percepcion de los docentes.

Tabla 18.

Estrategias para la implementacion de PCI

. . Peso
Estrategias Frecuencia Porcentual
a. Forrpacién y capacitacion especifica en educacion 1 25.93%
inclusiva.
b. Adaptacion y diversificacion de materiales didacticos. 16 19,75%
c. Fomento de la colaboracion interdisciplinaria y entre 13 22999
5 0

docentes.
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. . Peso
Estrategias Frecuencia Porcentual
q. Integracmn de tecnologias accesibles que faciliten la 71 25.93%
inclusion.
e. Otra (especifique en caso de ser necesario). 5 6,17%
Totales 81 100,00%

Nota. La tabla permite observar la frecuencia de respuestas de los participantes y el peso
porcentual de las diferentes estrategias.

Estos resultados llaman la atencidn, en tanto, sobresale el sentir de los maestros en torno a
la capacitacion como estrategia de mediacion de practicas curriculares inclusivas, los
participantes, demarcan la necesidad respecto a planes de formacion que habiliten herramientas

metodoldgicas, didacticas y curriculares para afrontar los desafios que se presentan en el aula.

La capacitacién docente, como factor predominante asociado a las practicas inclusivas
desde el curriculo escolar coincide con la evidencia tedrica que vincula la actualizacion y
cualificacion docente como predictor de éxito en los procesos académicos y el aprendizaje de los
estudiantes (Marin et al., 2025; Othman et al., 2025). Estas investigaciones revelan que aspectos
como la planificacion, la inversioén en recursos y en tecnologia; no garantizan la eficiencia en la
atencion a estudiantes con discapacidad. El compromiso y la voluntad del maestro, que se
materializa en la planeacion y el desarrollo de clases mas reflexivas, centradas en ajustes

curriculares situados mejoran el aprendizaje y fortalecen el éxito académico del estudiantado.
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Figura 28.

Relacion jerdrquica de las respuestas de las estrategias identificadas en la implementacion de

PCI
Estrategias
d. Int ion de tecnologias accesibles
niegraciin de tecnologfa: I ;o
que faciliten la inclusion.
F - itacis ifi
a ormaC|onycaF.):51C|. auon. especirtica en _ 25,93%
educacion inclusiva.

c. Fomento de la colaboracion

0,
interdisciplinaria y entre docentes. | 22,22%
b. Adaptacion y diversificacién de
pracion v diversit | 19,75%
materiales didacticos.
e. Otra (especifique en caso de ser A
necesario). :I 6,17%
0,00% 10,00% 20,00% 30,00%

Nota. Elaboracion propia (2025).

De lo anterior, se puede inferir que la formacion inicial del docente requiere de un
proceso de formacion y capacitacion permanente que posibilite la lectura y el andlisis de la
calidad escolar, la transformacion de representaciones sociales estereotipadas y el desarrollo de

habilidades pedagdgicas y curriculares en el aula escolar.

La categoria integracion de tecnologias accesibles, emerge como elemento de multiples
perspectivas. En cierta medida, la tecnologia se puede involucrar a procesos curriculares
inclusivos, en calidad de herramienta de apoyo para el aprendizaje y la superacion de barreras
que puedan generar y profundizar la discapacidad. Sin embargo, es prudente advertir que el uso
de tecnologias en el ambito educativo bogotano estd marcado por barreras socioeconémicas.
Muchas instituciones educativas no poseen dispositivos electronicos y conectividad, o su acceso
es limitado. Considerando lo anterior, tal como lo sefiala Frisch et al., (2025), el uso de
dispositivos moviles y electronicos tiende a ser monopolizado por estudiantes sin discapacidad,

limitando el uso de tales herramientas.

Pregunta tres: ;Como calificaria la coherencia entre las politicas publicas y la

implementacion de PCI en la ciudad de Bogotd? Frente a esa pregunta, los docentes reconocen
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la existencia de un marco normativo respecto a la atencion de la discapacidad en el escenario
escolar. Sin embargo, se advierte una ruptura en la articulacion entre las dos categorias. De
hecho, como se aprecia en la Figura 29, buen nimero de participantes manifiesta que la relacion

entre las politicas publicas y las practicas curriculares oscila entre limitada e inexistente.

En relacion con lo anterior, como se visualiza en la Tabla 19, el 33,9 % de los
entrevistados, reconoce la existencia de las politicas, aunque sefialan que por falta de capacitacion
y de recursos, no se da una implementacion integral, a esto se suma, el 30,51% que indican una
coherencia teorica de aplicacion limitada. Existen perspectivas que perciben nula sinergia entre la
normativa y la préctica curricular (16,95%), aunque estas opiniones contrastan con la idea del
desarrollo de acciones y estrategias inclusivas que se dan a pesar del desconocimiento del marco

normativo o de quienes manifiestan una adecuada articulacion entre estos dos elementos.

Tabla 19.

Calificacion de la coherencia entre las politicas publicas y la implementacion de PCI

Calificacion de la Coherencia Frecuencia Peso
Porcentual
a. No se observa coherencia: las politicas publicas y las practicas o
; ; . : : 10 16,95%
inclusivas actuan de forma completamente independiente.
_b- Existe una g:ohergngla tedrica, pero en la practica la 18 30.51%
implementacion es limitada.
c. Se evidencia una articulacion adecuada, donde las politicas se 3 5 08%
reflejan en las practicas, aunque con areas de mejora. e
d. Las politicas son poco conocidas, pero la instituciéon ha o
] . : : 8 13,56%
desarrollado de manera auténoma practicas inclusivas.
e. Se reconoce la existencia de politicas, pero la falta de o
o L . o 20 33,90%
capacitacion y recursos impide una implementacién integral.
Totales 59 100,00%

Nota. La tabla relaciona la calificacion que dieron los participantes a la coherencia entre las
politicas publicas y la implementacion de précticas curriculares.
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Figura 29.
Relacion jerdrquica de las respuestas sobre la coherencia entre las politicas publicas y la

implementacion de PCI

Calificacion de la Coherencia

e. Se reconoce la existencia de politicas, pero la

falta de capacitacion y recursos impide una _ 33,90%

implementacion integral.
b. Existe una coherencia tedrica, pero en la _ 30 51%
practica la implementacion es limitada. L0
a. No se observa coherencia: las politicas
publicas y las practicas inclusivas actuan de | 16,95%

forma completamente independiente.
d. Las politicas son poco conocidas, pero la
institucion ha desarrollado de manera auténoma 13,56%
practicas inclusivas.
c. Se evidencia una articulacion adecuada,
donde las politicas se reflejan en las practicas, 5,08%
aunque con areas de mejora.

0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00%
Nota. Elaboracion propia (2025).

El andlisis investigativo, permiti6 identificar multiples perspectivas que cuestionan la
correspondencia entre la normativa para la atencion a poblacion con discapacidad y la praxis
curricular. Si bien se reconocen las politicas publicas, persisten dificultades, tensiones y
diversidad de opiniones al trasladarlas a practicas curriculares. Este marco de referencia puede
asociarse a las dindmicas institucionales propias que ratifican que realidades contextuales
movilizan o limitan la educacion inclusiva desde las dindmicas interaccionales de sus

comunidades.

La diversidad de opiniones puede estar ligada al proceso de transformacion que se ha
dado en la concepcion de la discapacidad y las formas de asumirlo. De hecho, la politica publica
de inclusion ha experimentado cambios que reflejan la resignificacion de las representaciones
sociales. Atras ha quedado la vision centrada en un sujeto defectuoso, definido por sus
necesidades educativas especiales. En los ultimos afios, la regulacion estatal y distrital de
inclusion ha validado la discapacidad desde un modelo social que reconoce a las personas como
titulares de derechos y ciudadanos activos con posibilidades de integracion plena en sus

comunidades y en la vida social.
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De manera similar existen percepciones que problematizan la relacion entre lineamientos
estatales y practicas de aula sefialando que se proyecta desde una visidon utopica que establece la
atencion educativa a la discapacidad como objetivo de cumplimiento infaltable en los planes de
desarrollo a nivel local y nacional (Castro, 2020). Esta interpretacion se incrementa frente a
percepciones que resaltan que mas alla del marco normativo y el discurso académico y politico,
existen vacios y carencias en la consecucion de acciones cotidianas que demuestren la puesta en
practica de un curriculo inclusivo. En palabras de Echeita, se presentan barreras que invalidan el

disfrute del derecho a la educacion inclusiva.

Las posturas que asumen los docentes y su interés por movilizar practicas curriculares
inclusivas guardan correspondencia con enfoques que desde la politica publica conciben la
inclusién como principio articulado a la diversidad, la equidad y la participacion. No obstante,
esta mirada contrasta con planteamientos reduccionistas que asimilan la inclusion a indicadores
de cobertura y calidad, asociados fundamentalmente a estadisticas sobre la permanencia de
estudiantes con discapacidad en el aula; sin atender a la eficacia de las respuestas pedagdgicas y

curriculares dentro del contexto colombiano (Castro, 2020).

A lo expuesto hasta aqui, es importante agregar con relacion a la coherencia que se guarda
entre politica publica y practicas curriculares inclusivas, que priorizar la equidad y la inclusion en
el sistema educativo, exige de parte de todos los actores educativos, compromisos respecto a la
ejecucion de acciones concretas que den cuenta de su implementacion. En consecuencia, desde el
estado se deben garantizar recursos, infraestructura, y formacion docente. En articulacion con
ello, desde el escenario escolar se deben establecer redes de apoyo y equipos de trabajo entre
docentes, estudiantes y padres para movilizar acciones en favor de la inclusion (Osborne et al.,

2025).

Pregunta cuatro: ;Como calificaria la disponibilidad de recursos (humanos, materiales
e infraestructura) en las instituciones educativas de Bogotd para implementar PCI? En cuanto
a la pregunta, Segin su experiencia, ;Como calificaria la disponibilidad de recursos (humanos,
materiales e infraestructura) en las instituciones educativas de Bogota, para implementar
précticas curriculares inclusivas? Se presentaron diversas opiniones, aun asi, se reconocen

elementos predominantes en algunas respuestas.



Tal como se aprecia en la Tabla 20 y en la Figura 30, casi la mitad de los participantes

36,21% consideraron que la disponibilidad de los recursos varia de acuerdo con la institucion

educativa, en algunos centros escolares, se cuenta con apoyos adecuados. En tanto en otros, se

observan carencias significativas. A esta interpretacion se suma un grupo de docentes que

133

consideran que existen recursos, pero resultan insuficientes para una implementacion integral.

Estas percepciones, permiten inferir que existe una vision arraigada con relacion a

insuficiencia de recursos necesarios para el desarrollo de practicas curriculares inclusivas. Cabe

aclarar que, esta postura contrasta con la vision de un 5,17% de participantes que consideran

Cuentan con los recursos necesarios y apropiados para la atencion de estudiantes con

discapacidad en su quehacer educativo.

Tabla 20.

Calificacion de la disponibilidad de recursos

Disponibilidad de Recursos Frecuencia Peso
Porcentual
a. Si, se evidencia a través del trabajo colaborativo con docentes 8 13,79%
de apoyo.
b. No, en general, no se cuenta con los recursos esenciales. 13,79%
c. Si, se dispone de infraestructura adecuada (rampas, 5 17%%
materiales, espacios sensoriales, etc.). e
d. Parcialmente, existen algunos recursos, pero resultan o
) - . oo 18 31,03%
insuficientes para una implementacion integral.
e. La disponibilidad varia segun la institucién: en algunas se
cuenta con recursos adecuados, mientras que en otras se 21 36,21%
observan carencias significativas.
Totales 58 100,00%

Nota. La tabla visualiza la calificacion de los participantes sobre la disponibilidad de recursos

para la implementacion de practicas curriculares inclusivas.
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Figura 30.

Relacion jerarquica de la disponibilidad de recursos para la implementacion de PCI

Disponibilidad de Recursos

e. La disponibilidad varia segun la institucion: en
° é I 36,21%

algunas se cuenta con recursos adecuados,...

d. Parcialmente, existen algunos recursos, pero
I 31,03%

resultan insuficientes para una implementacion

b. No, en general, no se cuenta con los recursos
13,79%

esenciales.

a. Si, se evidencia a través del trabajo colaborativo
13,79%
con docentes de apoyo.

c. Si, se dispone de infraestructura adecuada (rampas,
. . . 5,17%
materiales, espacios sensoriales, etc.).

0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00%

Nota. Elaboracion propia (2025).

Al abordar los apoyos requeridos para la atencion de la discapacidad, suele distinguirse
entre recursos humanos, tecnoldgicos y de infraestructura. En Bogoté, cuando se proyecta el
proceso curricular orientado al aprendizaje y al éxito escolar, resalta la figura de los docentes de
apoyo, como profesionales encargados de la mediacion entre el entorno escolar y la realidad de
nifios, nifias y adolescentes. En ese sentido, ocho docentes identifican la coensefianza como la

evidencia mas significativa de la asignacion de recursos por parte del Estado.

En relacion con lo anterior, se pueden plantear varias lineas de discusion. Es factible
considerar un bajo porcentaje en cuanto a la articulacion del trabajo entre docentes de aula y
apoyo, indicando que se da mayor valoracion a otros recursos como potenciadores de practicas
curriculares inclusivas. Aun asi, se dejan entrever aspectos como la importancia del trabajo
colaborativo para movilizar el curriculo més alla de la voluntad, a partir del saber y la experiencia

profesional del trabajo mancomunado.

En cuanto los recursos tecnoldgicos, materiales y la infraestructura, se convierten en
herramientas de apoyo que facilitan la labor del docente y plantean oportunidades de escenarios
dinamicos, participativos y llamativos permitiendo a los educadores diversificar estrategias
didacticas, curriculares y posiblemente promoviendo la motivacion. Sin embargo, la percepcion

de recursos parciales, limitados o dependientes del contexto revela que el esfuerzo se recarga en
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la labor del maestro por cuanto, dispone de pocas ayudas, lo cual puede limitar la implementacion

de estrategias como el DUA o los ajustes curriculares.

De manera especifica, el acceso fisico y la infraestructura adecuada deben ser garantia
para la permanencia y pleno derecho del estudiante en el sistema escolar; condiciones como
rampas, sefas tactiles, adecuacion en bafios y aulas de clase son primordiales. La ausencia de

tales aspectos constituye vulneracion directa al desarrollo de los estudiantes que lo requieren.

La ausencia de infraestructura, ademas de limitar la movilidad sobrecarga a los docentes
que tiene que apelar a condiciones o estrategias poco sostenibles para intentar dar respuesta en

condiciones dignas muchas veces a costa y riesgo de su esfuerzo personal.

Las repuestas en las que se afirma que los recursos varian segun la institucion o que su
acceso es parcial evidencian la presencia de apoyos en los centros educativos, aunque los
docentes perciben una distribucion desigual. Esta situacion genera posturas contrapuestas entre

quienes aseguran contar con los recursos necesarios y quienes manifiestan su carencia.

En otras palabras, se percibe desigualdad en acceso a recursos para la atencion a la
discapacidad, al respecto, se destaca que, a pesar de estar vinculadas a la Secretaria de Educacion
de Bogota, cada institucion educativa constituye una realidad particular con condiciones
especificas. Adicionalmente, aspectos como gestidn, situacion socioecondmica, entre otros,
pueden generar marcadas diferencias en cuanto a acceso a recursos para materializar las practicas

curriculares inclusivas.

A partir del andlisis realizado, la investigadora destaca que, la asignacion de recursos es
condicion indispensable para materializar el derecho a la educacion. El marco normativo
responsabiliza a las entidades territoriales de gestionar el talento humano necesario; docentes de
apoyo, intérpretes y profesionales de la salud; que garantice una atencioén adecuada a nifios, nifias
y adolescentes con discapacidad Decreto 1421 de 2017 (MEN, 2017). Del mismo modo, el
disefio e implementacion de practicas curriculares inclusivas y los ajustes razonables requieren
recursos materiales y tecnoldgicos, asi como la infraestructura accesible que permita la presencia

fisica de estos estudiantes en el entorno escolar.
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Por ello, resulta imprescindible invertir y gestionar el acceso y la obtencion de recursos
para la atencion educativa de estudiantes con discapacidad, disponer de profesionales
especializados, materiales de apoyo y espacios adecuados constituyen un avance significativo

para convertir la politica publica en respuestas pedagogicas inclusivas y efectivas.

Pregunta cinco: ;Qué propuestas cree que podrian impulsar de manera efectiva la
inclusion en el curriculo? La pregunta cinco se estructur6 en torno a planteamientos que pueden
llegar a configurar el meso curriculo de las Instituciones educativas en favor de la atencion a
estudiantes con discapacidad. Se pregunto a los docentes ;Qué propuestas cree que podrian
impulsar de manera efectiva la inclusion en el curriculo? Como respuesta al cuestionamiento
planteado, la opcion que predomind fue La creacion de redes de colaboracion entre docentes,
especialistas y la comunidad educativa (31,51%), como se puede observar en la Tabla 21 y la
Figura 31. Tal planteamiento revela la importancia del trabajo en equipo y la accidn colectiva

como eje estructural de transformacion curricular hacia précticas inclusivas.

Tabla 21.

Propuestas que podrian impulsar la inclusion en el curriculo

Propuestas Frecuencia Peso
P Porcentual
a. Disefio de curriculos flexibles que se adapten a la o
diversidad del estudiantado. 21 28,77%
b. Estable(?lmlento de programas de apoyo y refuerzo 20 27.40%
para estudiantes con discapacidad.
c. Creacion de redes de colaboracion entre docentes,
. . . 23 31,51%
especialistas y la comunidad educativa.
d. Incorporacion de evaluaciones formativas que
reconozcan y valoren diferentes ritmos y estilos de 9 12,33%
aprendizaje.
Totales 73 100,00%

Nota. Elaboracion propia (2025).

Este hallazgo guarda correspondencia con planteamientos como Brennan et al., (2021),
que sefialan que a pesar de las particularidades de los contextos escolares como escenarios de
practicas curriculares, es posible, movilizar acciones que transformen la realidad educativa en

favor de nifios, nifias y adolescentes desde la organizacién de comunidades de aprendizaje
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profesional que construyen experiencias eficaces para la formacion docente a la vez que redunda

en resultados positivos para las comunidades educativas.

Asi mismo, la legislacion colombiana resalta la accion colectiva de la comunidad
educativa en la organizacion del PIAR para estudiantes con discapacidad (MEN, 2017). A partir
de lo cual, se sefiala la participacion de todos los agentes educativos, en cuanto al disefio y toma
de decisiones que fortalezcan las estrategias pedagdgicas y curriculares adaptadas. La vinculacion
de docentes, directivos y familias convierte la atencion de la discapacidad en un proceso

institucional de mayor coherencia con la implementacién de politicas publicas.

Figura 31.

Relacion jerdrquica de las propuestas de los participantes para impulsar la inclusion en el

curriculo

Propuestas

c. Creacion de redes de colaboracién entre docentes,
especialistas y la comunidad educativa.

a. Disefio de curriculos flexibles que se adapten a la

0,

diversidad del estudiantado. | 28,77%

b. Establecimiento de programas de apoyo y refuerzo
. : : | 27,40%

para estudiantes con discapacidad.
d. Incorporacién de evaluaciones formativas que
reconozcan y valoren diferentes y estilos de 12,33%
aprendizajritmos e.
0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00%

Nota. Elaboracion propia (2025).

La segunda estrategia destacada es el diserio de curriculos flexibles que se adapten a la
diversidad del estudiantado (28,77%). Esta eleccion, segln la interpretacion de los docentes,
confirma el papel del curriculo como elemento con potencial de transformacion hacia la
educacion inclusiva. En consecuencia, se concibe como un espacio para valorar la diferencia,
negociar significados y alcanzar acuerdos pedagdgicos que garanticen el aprendizaje y la

participacion de todos. Mas alla de los contenidos, implica ofrecer multiples formas de
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representacion, accidon y expresion que se concretan en herramientas como el Disefio Universal

para el Aprendizaje (DUA).

En cuanto al Establecimiento de programas de apoyo y refuerzo para estudiantes con
discapacidad es una opcion destacada dentro de las opiniones docentes. Dicha situacion revela la
preocupacion por la integracion de apoyos, acceso y asignacion de recursos y la coensefianza
como estrategia para el aprendizaje y el desarrollo de la autonomia de los estudiantes con
discapacidad. En tales circunstancias, es importante sefialar estudios que advierten que ante el uso
de dispositivos y recursos que no estan estrechamente vinculados con la planeacion del curriculo
pueden generar espacios de segregacion o limitar su efectividad en cuanto a participacion y

aprendizaje.

En lo correspondiente a /a incorporacion de evaluaciones formativas que reconozcan y
valores diferentes estilos de aprendizaje (12,33%). Se reconoce como la opciéon con menor
aceptacion entre los docentes. Este aspecto puede guardar en si mismo la preocupacion respecto a
la infravaloracion de la evaluacion, como categoria fundamental en el desarrollo de practicas
curriculares inclusivas. Desde tal perspectiva, se podria pensar que los docentes en la ciudad de
Bogota tienen la tendencia a vincular al curriculo inclusivo elementos como el disefio del
curriculo y los recursos, dejando de lado aspectos como la retroalimentacion y la evaluacion

formativa.

Ante la discusion desarrollada, es importante sefialar que toda estrategia que se desee
implementar en la escuela, procure ser un ejercicio de construccion social entre docentes; ojala
con participacion de padres y estudiantes, para aumentar su efectividad y dar mayor significado
en su desarrollo. De lo contrario, se pueden convertir en actividades aisladas que pierden

potencial.

La centralidad de categorias como barreras, facilitadores, formacion docente, curriculo y
estudiantes dan cuenta del carcter polisémico y heterogéneo de las representaciones. En el
mismo escenario se encontraron aspectos comunes, pero tan bien opuestos y diversos;
demarcando la influencia de factores contextuales e institucionales. Este analisis se consolida

como un insumo clave para comprender el sentido que otorgan los docentes a la praxis curricular,
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para proyectar transformaciones orientadas a la atencion educativa efectiva, situada y sostenible

de los estudiantes con discapacidad de la educacion basica secundaria en la ciudad de Bogota.

5.2.4. Analisis de la entrevista semiestructurada aplicada a los docentes de aula, preguntas
abiertas.

La comprension de las representaciones sociales en torno a las practicas curriculares
inclusivas exige ahondar en la informacion, ideas, actitudes y nucleos centrales que configuran el
pensamiento social de los docentes. Por ello fue necesario, la formulacion de tres preguntas
abiertas que permitieran mayores posibilidades de expresion de los docentes y un escenario mas
enriquecido para el analisis de la informacion. Los resultados se recopilaron y organizaron,

haciendo uso del software ATLAS.t1 25.

Corresponde puntualizar que, las preguntas de la entrevista fueron formuladas atendiendo
a la l6gica de la Teoria de las Representaciones Sociales (Moscovici, 1979). En tal sentido, se
buscé desentraniar el concepto, significado y caracterizaciones construidas en torno a la categoria
Practicas Curriculares Inclusivas por medio de la primera pregunta. El segundo cuestionamiento
estuvo orientado hacia el componente practico del concepto; a través de ello, se pretendio
identificar un ntcleo estable, en el cual se revelara la objetivacion que hacen los docentes en su
quehacer. Finalmente, el tercer interrogante permiti6 identificar los factores contextuales que

configuran el escenario escolar bogotano, cargado de posibilidades ante la realidad situada.

Las preguntas permitieron contrastar las percepciones, emociones y acciones de algunos
docentes de educacion basica secundaria en Bogota, con relacion a las practicas curriculares
inclusivas, para la atencion de estudiantes con discapacidad. En consecuencia, el estudio de la
entrevista constituyo un insumo significativo para la comprension de la categoria de analisis.
Visto asi, se puede considerar que a través de esta indagacion se recolectaron los elementos
suficientes para caracterizar las representaciones sociales de los docentes y dar cumplimiento al

proposito planteado.

Resultados primera pregunta abierta. La pregunta que se formul6 a los docentes fue
(Que son las Practicas Curriculares Inclusivas? A continuacion, se relaciona la sintesis de las

respuestas, plasmadas en la Tabla 22, la pregunta permiti6é ahondar en la informacion, creencias,
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ideas y opiniones que los docentes comparten respecto a la categoria Practicas Curriculares

Inclusivas. El analisis de tales respuestas posibilité la identificacion de elementos comunes de

alta recurrencia, que a la postre del proceso, matizan la estructura que configura la representacion

social del conjunto de docentes.

Tabla 22.

Sintesis de las respuestas de la primera pregunta abierta

Categorias

Respuestas

Participacion

Disefnadas y orientadas a garantizar la participacion de todos los estudiantes
independientemente de sus habilidades, capacidades o limitaciones. (D15)
Son estrategias educativas intencionales y flexibles que buscan garantizar el
acceso, participacion y aprendizaje de todos los estudiantes, eliminando
barreras y valorando la diversidad. (D26)

Inclusion

Son las practicas donde todos aprenden. (D12)

Las PCI son una serie de estrategias de ensefianza y aprendizaje que se utilizan
para garantizar la participacion activa de los/as estudiantes. En particular de
aquellos/as estudiantes que presentan alguna necesidad educativa. (D20)

Que en el curriculo y las didacticas asegure el aprendizaje a todos los
estudiantes, sin importar género, religion etc., teniendo en cuenta también las
dificultades de aprendizaje o algun tipo de discapacidad. (D27)

Barreras

Practicas curriculares inclusivas son estrategias pedagdgicas disefiadas para
garantizar que todos los estudiantes, sin distincion, accedan a una educacion
de calidad en igualdad de condiciones. (D17)

Garantizan la participacion equitativa de todos los estudiantes, considerando
sus diversas necesidades, habilidades y contextos, para promover el
aprendizaje sin exclusion. (D29)

Diversidad

Contemplan los intereses y necesidades de todos los estudiantes, sus fortalezas
y debilidades; y sus diferentes condiciones fisicas, personales, sociales,
cognitivas, entre otras, para abordar y ajustar el plan curricular. (D06)
Garantizar el derecho y acceso a la educacion a toda la poblacion, una
poblacidn diversa cultural y étnicamente, donde se encuentran personas con
orientacion de género e identidad sexual distinta, migrantes, sujetos con
origenes en lugares diferentes, personas con capacidades y habilidades
diferenciales. (D31)

Pretende atender a toda la diversidad de poblacién estudiantil que pertenecen a
la institucion. Es decir, no se debe disenar las actividades curriculares para un
grupo en particular, sino que por el contrario estas puedan ser implementadas
cubriendo el espectro de posibles diferencias que encontramos en las aulas
como lo son: étnicas, de género, cognitivas, entre otras. (D21)

Son ejercicios de ensefianza-aprendizaje que buscan que todos los estudiantes,
sin importar sus habilidades, nivel escolar, discapacidad fisica o mental e
incluso sus creencias culturales y religiosas, puedan aprender y participar
activamente en clase. (D25)
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Categorias

Respuestas

Aprendizaje

Es toda actividad docente en el aula que adapta las diversas situaciones fisicas,
bioldgicas, sociales y emocionales del grupo de estudiantes, teniéndolas en
cuenta para el éxito académico basico. (D03)

Permiten que el aprendizaje sea transversal y equitativo. (D13)

Son aquellas estrategias que se adoptan y flexibilizan el curriculo para mejorar
el aprendizaje de todos y cada uno de los estudiantes. (D32)

Acceso

Enfoques y estrategias educativas que buscan garantizar la participacion y el
aprendizaje de todos los estudiantes. (D09)

Précticas que garanticen el acceso y la participacion de todos los estudiantes
sin que sea un impedimento su condicion fisica o psicolédgica. (D10)
Aquellas que posibilitan brindar respuesta pedagogica a toda la comunidad
que hace parte de un escenario educativo, para que sin ningun tipo de
distincion se pueda garantizar el acceso, la formacion y la permanencia de las
personas involucradas en tal escenario. (D34)

Recursos

Las précticas curriculares inclusivas, son las diferentes estrategias,
metodologias, herramientas, recursos y didacticas que el maestro implementa
en el aula para presentar los contenidos tematicos, los conocimientos y
aprendizajes con el fin de que todos sus estudiantes accedan a ellos, sin
mayores obstaculos, teniendo en cuenta la diversidad de la poblacion atendida.
(D37)

Curriculos
Flexibles

Enfoque diferenciado: ensefianza que se adapta a las necesidades y estilos de
aprendizaje individuales de los estudiantes. (D09)

Desarrollar la labor del docente teniendo en cuenta la diferencia de los
estudiantes. (D11)

Es la flexibilizacion que se hace para tener en cuenta las particulares con los
estudiantes a través del PIAR. (D14)

Metodologias
Inclusivas

Las practicas pedagogicas inclusivas son estrategias y metodologias disefiadas
para garantizar que todos los estudiantes tengan acceso a una educacion de
calidad en un ambiente equitativo y respetuoso. (D01)

Practicas en las cuales se encuentran estudiantes con diversos déficits fisicos o
cognitivos con estudiantes sin ningun tipo de diagnostico que limite su
capacidad fisica o cognitiva. (D24)

Metodologias y acciones intencionadas que buscan garantizar una educacion
equitativa para todos los estudiantes, independientemente de sus
caracteristicas, necesidades, capacidades o contextos sociales, culturales o
personales. (D30)

Estrategias

Estrategias didacticas, metodoldgicas y curriculares garantizar el aprendizaje,
la participacion y la interaccion de todos nuestros estudiantes. (D02)
Estrategias didacticas para que todos los estudiantes puedan participar y
aprender. (D0S8)

Ajuste
Curricular

Adaptacion del curriculo escolar para estudiantes con necesidades especiales.
(D05)

Planeaciones con enfoque DUA. (D07)

Adaptacion de las actividades al contexto de la poblacion que atiende el
colegio. (D18)
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Categorias

Respuestas

Creacion de objetivos flexibles que tengan la posibilidad de modificarse de
acuerdo con el ritmo de aprendizaje del estudiante. (D18)

Son practicas que permiten adapta la malla curricular y en particular los planes
de estudio de algunas o todas las materias de acuerdo con las necesidades de
los estudiantes. (D33)

Implementacion
Limitada

Estrategias, actividades, posturas que en el proceso de ensefianza y de
aprendizaje permite que todos los y las estudiantes participen
independientemente de sus condiciones, situaciones personales, sociales o
culturales. (D38)

Actividades
Pedagogicas y
Diferenciadas

Estrategias que permiten la participacion activa de todos los estudiantes, sean
cuales sean sus necesidades de aprendizaje. (D04)

Son las adaptaciones didacticas y metodoldgicas que se plantean para la
integracion conocimientos y practicas de manera contextual dirigido a los
diferentes grupos de estudiantes, para mejorar los procesos de aprendizaje.
(D19)

El desarrollo de la actividad docente atendiendo y materializando las
diferencias en los ritmos de aprendizaje de los estudiantes. (D22)

Clases en la que se tienen estrategias para que todos los chicos logren obtener
conocimiento y alcanzar el logro independientemente de sus capacidades o
discapacidades, y necesidades. Es buscar la forma de que todos obtengan el
conocimiento y lo dominen. (D28)

Las entiendo como todas las actividades pedagogicas tendientes a generar
ambientes de aprendizaje para aquellos estudiantes que han sido caracterizados
como parte de la educacion. (D36)

Formacion
Docente

Estimulo al trabajo colaborativo con apoyo mutuo, tanto entre pares como con
el docente. (D18)

Los docentes deben crear actividades y tareas que se adapten a las necesidades
de cada nifio, nifia o adolescente. (D25)

Aunque no tengo formacion especifica en inclusion, entiendo que implica
hacer ajustes en los contenidos, en la forma de evaluar y en las actividades
para que todos los estudiantes tengan derecho a la educacion. (D35)

Politicas
Educativas

Implica repensar el quehacer y el saber docente desde un enfoque de
educacion inclusiva. (D16)

Précticas curriculares inclusivas son todas aquellas disposiciones educativas,
pedagdgicas y didacticas, que se disponen dentro de la estructura curricular
atendiendo al reconocimiento diverso del desarrollo cognitivo, realidad
contextual y derechos basicos de aprendizaje qué se pretenden desarrollar con
los estudiantes. (D23)

Evaluaciones
Flexibles

Ajustes en el contenido, la metodologia o la evaluacion para que los
estudiantes con discapacidad o necesidades especiales puedan acceder al
curriculum. (D09)

Facilitar variedad de formas en las que los estudiantes presenten sus trabajos,
estimulando la creatividad y las propuestas individuales. (D18)

Nota. Tomado de las respuestas de las entrevistas semiestructuradas a docentes de aula.
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Es valido aclarar que, por ser dindmicas, las opiniones de los maestros son heterogéneas,
diversas y en algunos casos contradictorias, lo cual enriquecio la discusion. Tal como se aprecia

en las respuestas, surgieron tensiones en torno al sentido de las acciones curriculares.

Se denota un esfuerzo por disefar ajustes y planes individualizados, pese a ello, se percibe
controversia alrededor del disefio curricular orientado a la totalidad de los estudiantes. “Son las
practicas donde todos aprenden” (D12), “diseriadas y orientadas a garantizar la participacion
de todos los estudiantes independientemente de sus habilidades, capacidades o limitaciones”
(D15) o exclusivamente para nifios y jévenes con discapacidad. “Adaptacion del curriculo
escolar para estudiantes con necesidades especiales” (D05); “ajustes en el contenido, la
metodologia o la evaluacion para que los estudiantes con discapacidad o necesidades especiales

puedan acceder al curriculum” (D09).

La investigadora considera que en la interpretacion de los maestros se asigna un alto
potencial al compromiso del docente en la materializacion de una escuela inclusiva; ello supera a
otros factores como acceso a recursos o politica publica dentro del proceso. Igualmente, de forma
unanime los docentes destacan la responsabilidad pedagdgica y curricular frente a su
implementacion. Lo anterior se evidencia en intervenciones como: “los docentes deben crear
actividades y tareas que se adapten a las necesidades de cada nifio, nifia o adolescente” (D25),

» «

“implica revisar nuestras practicas pedagdgicas que garanticen una escuela justa”, “implica

repensar el quehacer y el saber docente desde un enfoque de educacion inclusiva” (D16).

Pese a las multiples posibilidades se encuentran elementos comunes que consolidan una
vision del pensamiento social respecto al disefio € implementacion del curriculo escolar inclusivo
en la ciudad de Bogota. Para empezar, las practicas curriculares inclusivas se asocian al derecho
fundamental de nifos, en este caso particular de bésica secundaria, por recibir una educacion que

responda a las caracteristicas subjetivas de su individualidad.

En tal sentido, se destacan acceso, participacion y permanencia en el sistema como
indicadores del desarrollo de tales practicas, materializando la diversidad en el aula. “garantizan
la participacion equitativa” (D29), garantizar una ensefianza basada en la equidad, acceso,
participacion y permanencia asegurando que todos los estudiantes, independientemente de su

condicidn, tengan oportunidades reales de aprender.
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Asi mismo, se vinculan la flexibilidad y los ajustes curriculares como caracteristicas y
condiciones identitarias de las practicas inclusivas. Las respuestas de los docentes dan cuenta de
la necesidad de acondicionar contenidos, metodologias, evaluaciones, actividades, estrategias,
materiales para dar respuesta a la diversidad de habilidades, capacidades, ritmos de aprendizajes,
contextos y realidades propias de los nifios y adolescentes bogotanos. “estrategias educativas
intencionales y flexibles que buscan garantizar el acceso, participacion y aprendizaje de todos

los estudiantes, eliminando barreras y valorando la diversidad” (D26).

Los elementos enunciados por los maestros son coincidentes con lineamientos en materia
de politica publica de orden internacional en la promulgacion y la biisqueda de una inclusion de
calidad (UNESCO, 2015), que invierta esfuerzos por transformar culturas, politicas y practicas
para atender a la diversidad de todos (UNESCO, 1994a). Asi mismo, estos principios se
encuentran alineados con ejes normativos nacionales, que exaltan la accesibilidad de la poblacion
con discapacidad al sistema escolar en condiciones de acceso, flexibilidad, adaptabilidad y

equidad (Decreto 1421 de 2017). y local (MEN, 2017).

En cuanto a la Red Semantica de Practicas Curriculares Inclusivas (PCI), de la Figura 32;
las categorias con mayor frecuencia fueron: ajuste curricular (46), diversidad (45), Inclusion
(25), participacion (16), aprendizaje (16) y acceso (14). La reiteracion de estos conceptos en la
voz de los docentes estableci6 un indicativo de los elementos que constituyen el niicleo central de
la representacion social. En tal sentido, la interaccion y la transversalidad de estos elementos
entretejen los significados estructurales de las practicas curriculares inclusivas para la atencion a

estudiantes con discapacidad en la educacion bésica secundaria bogotana.

Como complemento a las ideas centrales, aparecen otros elementos que proporcionan
mayor caracterizacion a la categoria de andlisis. Este grupo de conceptos se convierten en
elementos periféricos que apuntan al meso y microcurriculo como aspectos de la praxis
curricular. En consecuencia, emergen categorias como metodologias inclusivas (nueve),
estrategias (17), evaluaciones flexibles (ocho) curriculos flexibles (cinco). Estas, reflejan a partir

de aspectos especificos las nociones simbolicas de la representacion social.
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Figura 32.

Red semantica de practicas curriculares inclusivas

< PCI: Participacién <> PCE: Inclusién <3 PCl: Barreras <5 PCI Diversidad <3 PCL: Aprendizaje &5 PCI: Acceso

@ - (o5 e @7 e 45 e— @i - O -

<5 PCI: Recursos <3 PCI: Curriculos <3 PCI: Metodologias <5 PCI: Estrategias <> PCI: Ajuste Curricular

©n Flexibles inclusivas @F — O

Qs e O -

O e —

<> PCl: Implementacién <> PCl: Actividades > PCl: Formacién <> PCL Politicas <> PCI: Evaluaciones
Limitada Pedagégicas y docente educativas Flexibles

B — Diferenciadas O¢ « @5 » Qs =
On =

Nota. La red semantica visualiza las categorias generadas a partir de las entrevistas
semiestructuradas. Tomado de Atlas.Ti 25.

De manera complementaria, aparecen nodos que revelan preocupaciones y tensiones que
se convierten en aspectos externos o contextuales que afectan la implementacion de un curriculo
inclusivo en la educacion basica secundaria. Dentro de este conjunto de nociones, se destaca la
“percepcion de una implementacion limitada” (27), la “presencia de barreras” (siete), que

condicionan el aprendizaje, la participacion y el desarrollo de practicas inclusivas.

La red seméantica evidencia como los docentes construyen relaciones significativas en
torno a las practicas curriculares inclusivas (PCI), desde su perspectiva, estas practicas
constituyen un medio para materializar el derecho a la educacion de la poblacién con
discapacidad, al vincularse con principios de equidad y diversidad que se reflejan en indicadores
de acceso, participacion y aprendizaje, de todo el estudiantado, con especial énfasis en quienes

presentan discapacidad.

En el ambito curricular, las practicas inclusivas se articulan con la eliminacion de barreras
mediante la flexibilizacion y el disefio de ajustes que respondan de manera asertiva a las
necesidades de los estudiantes, con el apoyo de estrategias como el Disefio Universal del
Aprendizaje (DUA) (CAST, 2020) y el aprendizaje cooperativo, sin desconocer los factores

contextuales que pueden condicionar su implementacion.
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Resultados segunda pregunta abierta. Tal como se advirtio anteriormente, la pregunta
dos, se orient6 en la exploracion del componente practico docente respecto de la atencion a
estudiantes con discapacidad, focalizando el curriculo escolar como dinamizador. Por tanto, se
formul¢ la siguiente pregunta, ;Cuales son las estrategias, actividades y proyectos que ha

implementado en su experiencia como docente para desarrollar practicas curriculares inclusivas?

Como se observa en la Tabla 23, en el &mbito pedagogico y didactico se reiteran elementos que
se constituyen en herramientas para promover el rendimiento escolar, la motivacion y el
compromiso de los nifios y adolescentes que requieren apoyos educativos. Entre estos se destacan
los “experimentos sencillos en los que se involucra la diversion y el trabajo en equipo” (D25), las
“experiencias en las que participan activamente en la construccion de realidades y en la
comprension de Bogota como espacio de multiples narrativas” (D16) y la “creacion de espacios

comunicativos basados en gamificacion” (D02).

Tabla 23.

Sintesis de las respuestas de la segunda pregunta abierta

Categorias Respuestas

Los DUA y PAA son la mejor manera de generar aprendizajes inclusivos y
significativos. (D13)

Trabajo conjunto con la docente de inclusion, con quien se disefian y
ajustan estrategias basadas en el Disefio Universal para el Aprendizaje
(DUA) y en el Plan Individualizado de Ajuste Razonable (PIAR). (D17)
DUA. PIAR. Aprendizaje basado en proyectos. (D37)

Sensibilizaciones, charlas, modelados de clase con enfoque DUA. (D07)
Espacios de didlogo, uso de recursos visuales y tactiles, actividades para
crear y recrear el aprendizaje y trabajo en equipo. (DO0S)

Sensibilizacion Sensibilizar a la comunidad. (D34)

Las actividades deben permitir el desarrollo de cada habilidad motriz,
mental y socioemocional. (D32)

El desarrollo de la catedra de socio emocionalidad. (D38)

Me he apoyado con el grupo de inclusion de mi institucion. (D21)

La propuesta siempre abierta frente al didlogo y la contingencia,
caracteristicas todas ellas necesarias para el trabajo inclusivo en la
institucion educativa. (D23)

Fortalecer el aprendizaje cooperativo, uso de tecnologia educativa,
Tecnologia  implementar la evaluacion flexible, sensibilizar a la comunidad educativa,
trabajar en equipo con orientacion e inclusion. (DO1)

DUA

Inclusion
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Categorias

Respuestas

Asignacion de compaieros en proyecto para trabajo en equipo, trabajo
colaborativo, Uso de TIC, asistencia individual, sensibilizacion desde el
aula que fomentan la diversidad entre los estudiantes. (D04)

Evaluaciones
Formativas

Evaluaciones flexibles y trabajo cooperativo. (D30)
La flexibilizacion de la forma de evaluacion en los casos en los que se
necesiten ajustes. (D38)

Aprendizaje
Cooperativo

He modificado algunos materiales y recursos educativos asegurando que
sean accesibles a todos los estudiantes, y se ha implementado el trabajo
colaborativo, el uso de herramientas tecnologicas. (D15)

Permitir que los estudiantes con dificultades fisicas o intelectuales se
relacionen en grupo con los demds compaiieros. (D18)

Flexibilizacion
del Curriculo

He desarrollado PIAR'S y adaptaciones curriculares flexibles. (D03)

Se trabaja con la docente de apoyo la flexibilizacion de los contenidos.
(D14)

Flexibilizacion de contenidos en torno al PIAR, acompafiamiento solidario
entre pares. (D22)

Plan curricular ajustado a sus capacidades de tal forma que las tematicas
trabajadas son diferentes y su nivel de dificultad varia de acuerdo con el
grupo. (D06)

Adaptaciones curriculares: ajustes en el contenido, la metodologia o la
evaluacion para que los estudiantes con discapacidad puedan acceder al
curriculum, diversificacion de materiales y recursos. (D09)

Metodologias
Flexibles

Creacion de espacios comunicativos basados en gamificacion. (D02)
Actividades segun perfil y ritmo de aprendizaje del estudiante. (D05)
Guias personalizadas atendiendo el tipo de discapacidad. (D10)

Trabajo en grupos heterogéneos con roles asignados segun habilidades.
(D26)

Tener una metodologia ludica y diversa en la cual se incluya los diferentes
procesos de aprendizaje. (D11)

Guias, talleres, videos, y todas las actividades en las que los estudiantes
pueden aprender y desarrollar sus habilidades. (D12)

Acciones de acuerdo con los niveles de dificultad con los estudiantes,
ajustes razonables de implementacion académica para lograr los mejores
resultados académicos posibles. (D24)

Précticas alrededor del territorio y la memoria social que consideran
legitimas las experiencias de vida diversas y diferentes de los/as
estudiantes. Ademas, la elaboracion de los PIAR solicitando un disefio
apoyado por la docente de inclusion. (D31)

Se ajusta el PIAR. (D33)

Plan de Ajustes Razonables (PIAR) que he elaborado para cada estudiante
de inclusion, bajo la orientacion de la docente de inclusion de bachillerato.
Estas actividades incluyen ajustes en los contenidos, construccion de guias
ajustadas y acompafiamiento personalizado (uno a uno). (D35)
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Categorias Respuestas
La flexibilizacion y adaptacion de los logros que se esperan de los
estudiantes, en segundo lugar, actividades diferenciadas de acuerdo con los
diagnosticos de los estudiantes. (D36)
Guias basados en el PIAR de los estudiantes del programa de inclusion y
de aquellos que necesitan ajustes por situaciones personales. (D38)
Formaciéon  Trabajar con la docente de apoyo escolar. (D11)
Docente Realizan de la mano de la docente de apoyo e inclusion. (D20)
Se viene construyendo un proyecto que articula las narrativas, la memoria y
el territorio que denominamos "Bogot4, ciudad y memoria: ha permitido
que todos los estudiantes, desde sus diversas contextos y experiencias
participen activamente en la construccion de realidades y en la
comprension de Bogota como es espacio de multiples narrativas. (D16)
Proyectos de aula, planeacion y aplicacion de PIAR integrados secuencias
didacticas adaptadas y actividades especificas como guias y talleres. (D19)
Disefio de actividades STEAM en el que se pone a prueba la creatividad y
las habilidades de cada nifio para crear herramientas o desarrollar
experimentos sencillos en los que se involucra la diversion, el trabajo en
equipo y la sana competencia. (D25)
ABP, metodologia STEAM. (D27)
Por medio de proyectos trabajados por ellos. (D28)
Estrategias inclusivas como el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), el
uso de TIC accesibles y el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA). A
través de actividades como foros accesibles, tutorias personalizadas y
evaluaciones flexibles. (D29)
Nota. La tabla relaciona las respuestas de los participantes en las categorias planteadas en la

Aprendizaje
por Proyectos

segunda pregunta

Este hallazgo es coherente con la idea que determina que, involucrar elementos como el
juego, las practicas de manipulacion positiva y la insercion de tecnologias, ademas de
experiencias innovadoras transforman el ambiente del aula de clase y mejoran las perspectivas de

aprendizaje.

Los docentes reconocen en el uso de metodologias como el Disefio Universal del
Aprendizaje, el disefio del PIAR, el aprendizaje colaborativo y la ensefianza diferenciada
posibilidades metodologicas para mediar el curriculo en favor de la atencion a la discapacidad y

la subjetividad.

El uso de actividades en grupo, redes de trabajo y metodologias activas a las cuales apelan
los docentes; exigen la reflexion y el acompafiamiento, como eje que posibilite el desarrollo de

précticas curriculares inclusivas. La implementacion de estrategias que dinamicen el curriculo
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fortalece la confianza en los aportes de los estudiantes de secundaria, a la vez que desafian la

premisa que la pedagogia es competencia exclusiva del maestro.

Tal como se aprecia en la tabla sintesis, algunos docentes entrevistados vincularon las
estrategias implementadas al disefio curricular mediante la elaboracion del PIAR “He
desarrollado PIAR'S y adaptaciones curriculares flexibles” (D03), “Se trabaja con la docente de
apoyo la flexibilizacion” (D14), lo que demuestra que consideran este instrumento como parte

integrante de su labor pedagogica. De este hallazgo se desprenden dos aspectos de analisis.

En primer lugar, la validacion del PIAR como construccion colectiva, “me he apoyado
con el grupo de inclusion de mi institucion” (D21) “he elaborado PIAR para cada estudiante de
inclusion, bajo la orientacion de la docente de inclusion de bachillerato” (D35); lo cual destaca

la importancia de los equipos de apoyo de cada institucion para respaldar al grupo de profesores.

En segundo lugar, se advierte consonancia con el marco normativo adaptaciones
curriculares flexibles clase con enfoque DUA, el Plan Individualizado de Ajuste Razonable
(PTAR), estrategias inclusivas como el Aprendizaje Basado en Proyectos, ya que el lenguaje
empleado por los maestros coincide con lo dispuesto en la politica publica. En conjunto, estos
elementos confirman que, pese a las dificultades y limitaciones, en Bogoté se consolida un
proceso que fortalece el sistema educativo y mejora la atencion a los estudiantes con

discapacidad en la educacion basica secundaria.

Un aspecto que retoma relevancia a partir de esta pregunta es la posibilidad de
construccion curricular y ejecucion conjunta, desde la coenseiianza. Tal perspectiva, refleja que el
saber del maestro no se valida o se demuestra mediante la experticia de los conocimientos sino
desde la habilidad para la construccion en grupo, del aporte profesional a los equipos

pedagdgicos de apoyo en favor de nifios, nifias y adolescentes.

La preocupacion por incluir ejercicios de sensibilizacion que involucren a todos los
agentes de la comunidad educativa puede estar en sintonia con propuestas, que respaldan la idea
que la primera barrera que se encuentra el proceso de educacion inclusiva es asumir la atencion
de estudiantes con discapacidad como una tarea casi imposible, centrando los argumentos en las
limitaciones y carencias que el contexto impone por encima de las posibilidades que la diversidad

ofrece (Rosero-Calderdn et al.,, 2021). Por ello, proyectos encaminados a la sensibilizacion de la
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comunidad, promueve la sintonia emocional a partir de la busqueda de la empatia, para abrazar la
discapacidad (Ferndndez-Blazquez y Echeita Sarrionandia, 2023), romper prejuicios

estereotipados y transformar representaciones sociales negativas en espacios de interaccion.

Las barreras actitudinales que se dan en la interaccion con el docente podrian estar
relacionadas con la falta o débil formacion del maestro en estrategias y practicas de educacion
inclusiva (Montoya y Vazquez, 2023). Lo anterior, se debe en gran medida a la importancia del
rol docente en el proceso educativo, dado que involucra la prevencion de la exclusion,
sensibilizacion del aula y del entorno, disefio curricular y desarrollo de practicas para el
aprendizaje y la participacion de los estudiantes. Todas estas razones justifican la necesidad de

actualizacion, capacitacion y formacion permanente.

Respecto a las representaciones sociales que se pueden leer a partir de las ideas
compartidas por los participantes, se denota el transito del paradigma asistencial hacia un enfoque
relacional que valora la discapacidad como un desafio para la comunidad educativa. Es evidente,
que se reconocen barreras, limitaciones y obstaculos. Aun asi, se advierte que los docentes
trabajan y gestionan sus practicas con conceptos fundamentales, en tanto, ajustan el discurso a

principios axioldgicos relacionados con la diversidad y la equidad.

Se revela que la principal preocupacion gira en torno a una actuacion docente que permita
responder a las posibles situaciones que se puedan generar cuando llega un estudiante con
discapacidad a la educacion basica secundaria. Por ello, se comparten lineas de aportes
reiterativas en torno a la flexibilizacion del curriculo, el trabajo entre pares como alternativa para
generar mejores practicas docentes. En tal caso, las representaciones en torno a esta pregunta
fueron predominantemente praxiologicas y exaltan elementos para articular elementos del

discurso a la practica, desde la voz de la experiencia.

La respuesta de los maestros centralizo la categoria estrategias, como concepto que
guarda en si mismo multiples posibilidades. Ademas de ser requisito explicito al interrogante
formulado, se proyectaron como una serie de acciones planificadas que evidencian la puesta en
practica de la transformacion curricular en favor de la diversidad, especialmente de aquellos

estudiantes con discapacidad que llegan a las aulas bogotanas.
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Por tanto, la categoria ampara una serie de acciones de intervencion que en la voz de los
docentes y desde la experiencia profesional, han sido eficaces en el acompafiamiento de

estudiantes que han requerido apoyos educativos.

La red semantica, de la Figura 33, en torno a la pregunta muestra que la mayoria de los
maestros situaron como el nucleo, la categoria estrategias. De hecho, obtuvo la mayor cantidad
de recurrencias. Ahora bien, aparecen otros conceptos que desde la voz de la experiencia
posibilitan las précticas curriculares en el aula. Estos son flexibilizacion (26), aprendizaje
cooperativo (25), formacion docente (16), sensibilizacion (13), evaluaciones formativas (nueve),

DUA (ocho), inclusion (ocho), aprendizaje por proyectos (ocho).

El analisis de la informacion revela que los docentes conciben la inclusion a través de la
adaptacion curricular y el aprendizaje colaborativo. Este enfoque integra la interaccion escolar,
gestionando actitudes y emociones desde el reconocimiento del otro, para construir culturas
inclusivas (Ainscow, 2020); con un componente académico centrado en aprendizajes mas
subjetivos y menos estandarizados. Por ello, resulta imprescindible introducir las
flexibilizaciones necesarias para asegurar el logro de las metas de aprendizaje y el desarrollo

integral de todos los estudiantes (UNESCO, 1994a).

El reconocimiento que realizan los docentes a la flexibilizacion del curriculo como
practica fundamental, valora la importancia de la reflexion en los procesos de ensefianza como
garantia para dar respuesta a la subjetividad de los estudiantes. En clave con este propdsito, se
debe promover el disefio del PIAR, no solo como requisito de cumplimiento normativo, sino
como herramienta que segun los participantes desde el componente pedagdgico y en ejercicio de
coensefianza consolide una cultura abierta a la diversidad para garantizar participacion,
aprendizaje y desarrollo a los nifios con discapacidad que buscan respuesta y apoyo en el sistema

escolar bogotano.
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Figura 33.

Red semantica de estrategias
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Nota. La red semantica visualiza las categorias generadas a partir de las entrevistas
semiestructuradas. Tomado de Atlas.Ti 25.

Pensar la posibilidad de materializar estrategias y disefiar proyectos para el desarrollo de
practicas curriculares inclusivas, es contribuir en la comprension colectiva de una realidad
inacabada, con posibilidades de transformacion desde acciones de intervencion cotidianas; como
el desarrollo de propuestas pedagogicas alternativas, procesos de formacion, reflexion del
quehacer docente y planteamientos de mejora (Fernandez-Blazquez y Echeita Sarrionandia,

2023).

De manera adicional, se asocia la participacion de los estudiantes en las actividades, a la
formulacion de ideas e incluso en la toma de decisiones del proceso educativo, a esto se suma el
aprendizaje a través de ejercicios dialogicos e interaccionales que fortalecen el trabajo en equipo

y la vinculacién del nifio con sus pares.

En definitiva, es importante plantear la busqueda de estrategias metodoldgicas con
enfoques de participacion que permita escenarios de didlogo entre docentes y estudiantes. La
implementacion de actividades de orden interaccional, posibilitan la voz del estudiante como

elemento dinamizador y genera cambios en la cotidianidad del aula.
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Esta reflexion tiene encuentro con Messiou (2023), quien considera que es importante
valorar el compromiso de docentes, padres y docentes de apoyo frente al aprendizaje y al
desarrollo intersubjetivo como escenario de construccion al interior del aula, garantizando la

escucha y posibilitando cambios.

Resultados tercera pregunta abierta. En el marco de la indagacion de elementos
necesarios para caracterizar las representaciones sociales de los docentes, en torno a las practicas
curriculares inclusivas, se pregunto6 respecto a las condiciones y factores que afectan el apoyo y
acompanamiento a estudiantes con discapacidad en la educacion basica secundaria en Bogota. En
consecuencia, se formul6 la siguiente pregunta. ; Qué desafios, barreras o facilitadores ha

percibido en la implementacion de practicas curriculares inclusivas?

Las respuestas dadas por los docentes permiten entrever una serie de factores que tienen
incidencia con el desarrollo de un curriculo inclusivo, centrado en la atencidon idénea a

estudiantes con discapacidad, lo cual se aprecia en la Tabla 24.

Tabla 24.

Sintesis de las respuestas de la tercera pregunta abierta

Categorias Respuestas
Recursos limitados, infraestructura inadecuada, curriculos poco flexibles, falta
de apoyo en familias, no hay presupuesto. (D02)
La falta de material, la cantidad de estudiantes que hay que atender, 40 por
salon, no nos prepararon para atender estudiantes con discapacidad. (D14)
El no poder acceder a los materiales necesarios para el desarrollo de la
actividad, porque el colegio no los tiene. (D25)
Falta de recursos y apoyo para estudiantes con discapacidad, tecnologias de
asistencia, politicas y programas de accesibilidad. (D08)
Limitaciones presupuestarias: Restricciones financieras que impiden la
Carenciade  adquisicion de recursos necesarios. (D09)

Recursos Otra barrera importante, es la falta de recursos en las instituciones publicas, no
hay rutas de acceso para personas con dificultades de movilidad y tampoco se
ha hecho actualizacion de recursos pedagdgicos y didacticos. (D06)

En cuanto a las barreras un alto porcentaje de las plantas fisicas en las que he
desarrollado mi practica pedagogica no se adapta a las necesidades motrices
de personas a las que por sus particularidades fisicas se les dificulta la
movilidad. (D34)

La falta de recursos tecnologicos, resistencia al cambio en metodologias
tradicionales y la diversidad extrema en aulas dificultan la implementacion.
(D30)
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Categorias Respuestas

Es la falta de recursos, acompafiamiento y tiempos para atender
adecuadamente a estudiantes con diversas necesidades. (D35)

Falta de capacitacion, gran cantidad de estudiantes por grupo. (D10)

El elevado nimero de estudiantes con necesidades y habilidades neuro
diversas por aula. (D37)

La cantidad de estudiantes con necesidades educativas. (D12)

El trabajo personalizado sigue siendo una barrera en general para el sistema
educativo, la masificacion y estandarizacion poco aportan. (D31)

Esto genera incertidumbre y una sobrecarga en mi labor. Sumado a esto, los
grupos son demasiado numerosos, y esto dificulta la personalizacion del
aprendizaje y el seguimiento individual. (D35)

Grupos
Numerosos

Curriculos rigidos, y la ensefianza tradicional de contenidos. En este sentido
un paso hacia educacion inclusiva enfrenta desafios como la resistencia al
cambio, sobrecarga laboral, pero al mismo tiempo las practicas inclusivas
permiten transformar el quehacer y el saber docente reconociendo
diversidades y realidades en el contexto de la escuela. (D16)

La resistencia negativa (insensibilidad) de un alto nimero de docentes para
acompaifiar los procesos. (D20)

Prejuicios y estereotipos: Actitudes y creencias negativas hacia ciertos grupos
de estudiantes. (D09)

Resistencia al cambio: Oposicion de algunos estudiantes, padres o colegas a
las innovaciones, Diversidad de necesidades. (D09)

La resistencia al cambio por parte de algunos docentes de modificar sus
enfoques tradicionales y adoptar practicas tradicionales. (D15)

La necesidad de adaptar el curriculo y la resistencia al cambio en algunas
comunidades educativas. (D17)

Resistencia al
Cambio

Es dificil porque la inclusion no es solo en cuanto a los aprendizajes ahora
aspectos fuertes emocionales como depresion, ansiedad entre otros. Que
también afectan el aprendizaje. (DO1)

Las barreras actitudinales. (D07)

Barreras Sensibilidad frente a las dificultades que enfrentan otros estudiantes. (D18)
Actitudinales  La falta de sensibilizacién que hay en la sociedad para aceptar la diferencia.
(D11)
Persisten atin estereotipos, miedos, creencias infundadas, sefialamientos, pero
se abren algunos caminos importantes. (D31)

Dentro de los desafios romper con los prejuicios que existen. (D34)

Insuficiente respaldo de la secretaria de educacion para implementar cambios.
(D09)
Presion por los resultados. (D09)

Apoyo Acompanamiento e independencia en actividades. (D05)

Institucional  De parte de la profesional de apoyo, que su trabajo, aunque importante se
limita a Oficina, realmente el trabajo recae en un alto porcentaje en los/las
docentes que a diferencia de la profesional no poseemos los conocimientos
para atender estos casos. (D20)
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Categorias

Respuestas

Implementacion
Limitada

Barreras: la cantidad de estudiantes de cada curso, la diversidad de situaciones
que se deben atender en cada curso, el poco apoyo de la SED para los colegios
que atienden gran cantidad de estudiantes que necesitan ajustes en su
educacion. La necesidad de mas educadores especiales cuando se necesita y
de actualizacion en este tema por parte de toda la comunidad educativa. (D38)
Existen multiples dificultades por la inmediatez de resultados y de la politica.
(D03)

El principal desafio ha sido trabajar en contextos de inclusioén con una gran
diversificacion, lo cual implica una cuidadosa y retadora planificacion de
actividades en las que se pretenda tener en cuenta todo el abanico de
diferencias presentes en el aula. (D21)

Los nifios o jovenes con discapacidad en su desarrollo cognitivo no son
atendidos con calidad suficiente por diversas razones, el estado deberia
suministrar escenarios especializados en la atencion educativa para ellos y no
someterlos al estrés de un aula donde mas de treinta "compaieros" los tratan
de manera diferente. (D22)

Formacion
Docente

Barreras. Un ejemplo concreto que se he percibido es trabajar con poblacion
con alguna discapacidad fisica como la ceguera. Con este grupo en particular,
se tiene una barrera de comunicacion, la mayoria de los docentes de mi
institucion no dominan el lenguaje braille por lo que algunas actividades no se
pueden desarrollar sin la presencia del personal mediador (tiflologia). (D21)
Los maestros no estamos adecuadamente capacitados para atender ciertas
necesidades especiales, como el autismo, o para trabajar con estudiantes
ciegos y sordos. Esto genera un gran problema en el aula, ya que los docentes
no solo deben atender a 30 estudiantes, sino también satisfacer necesidades
particulares sin contar con la infraestructura o materiales especificos
necesarios. (D33)

Por falta de preparacion. (D19)

No nos preparan para enfrentar poblacion con discapacidades o necesidades
educativas especiales. (D06)

Oportunidad de mejora en la practica docente, las barreras es la falta de
preparacion que se tiene como docente para reconocer y orientar las clases de
acuerdo con las necesidades de los estudiantes que estan en el grupo de
inclusion. (D24)

Como docente, no cuento con la formacion especializada para abordar casos
complejos, (por ejemplo, estudiantes que tienen a la vez déficit cognitivo o
autismo y enfermedades mentales o emocionales). (D35)

Las barreras tienen que ver con los vacios en la formacion profesional para el
trabajo con los estudiantes, dado que existen muchas actualizaciones en estos
temas que en muchas ocasiones se desconocen. (D36)

Desafios

La experiencia me ha permitido conocer diferentes métodos, pero también
aprender a conocer que cada estudiante tiene una historia y la base de la
educacion es entender y apoyar su proceso, independientemente del que sea.
(D04)
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Categorias

Respuestas

Dentro de los desafios el preparar clases para estilos de aprendizaje distintos,
en las oportunidades la opcion de generar muchas mas ideas que permitan la
implementacion de dichas practicas. (D26)

No lograr avance con los nifios o nifias que tienen alguna discapacidad
intelectual. (D25)

La implementacion presenta desafios como la adaptacion de contenidos a la
diversidad, la resistencia al cambio y la falta de acceso equitativo a
tecnologias. (D29)

Personal
Especializado

Una segunda barrera, la falta de personal mediador en la totalidad del
calendario escolar. Debido a que el tipo de contratacion de estos mediadores
depende de politicas locales. (D21)

Los facilitadores han sido los apoyos del personal como el docente de apoyo.
(D36)

La ausencia de personal auxiliar o de apoyo dentro del aula. (D37)

El apoyo de las profesionales de la institucion es invaluable pues gracias a eso

los estudiantes en inclusién pueden tener un manejo acorde a sus necesidades.
(D18)

Tiempo

El tiempo que se tiene y la cantidad de estudiantes en el aula limita muchas
veces llevar un proceso 6ptimo para los estudiantes en inclusion. (D18)

El disefio de actividades curriculares inclusivas toma bastante tiempo por
parte del docente. (D37)

Muchas veces es dificil lograr que los chicos alcancen el logro, se puede
hacer, el problema es que depende mucho del querer tanto del docente como
de la persona de apoyo a la inclusidn, y cuando estd no se da es bien dificil.
(D28)

Apoyo Familiar

Algunos padres no reconocen que su hijo tenga alguna limitacion o dificultad.
(DO1)

Muchas veces el maestro crea el contenido, lo imprime, lo organiza y lo anilla
o encuaderna. Algunas familias no contribuyen con su dptima utilizacion y
porte a clases. (D37)

Falta de diagnoéstico para estudiantes, poco apoyo familiar, falta de personal
especializado. (D27)

Nota. La tabla relaciona las respuestas de los participantes en las categorias planteadas en la

tercera pregunta

Las respuestas, permitieron elaborar una red semantica, que se aprecia en la Figura 34,

que conecta diversos factores; la mayoria sefialan carencias y limitaciones que inciden en el

quehacer del docente a la hora de implementar practicas curriculares inclusivas. Sin embargo, en

el contexto bogotano también afloran elementos que actiian como facilitadores y ofrecen

oportunidades de mejora para la inclusion de estudiantes con discapacidad.
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Figura 34.

Red semantica de barreras
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La percepcion global de los maestros pone en evidencia una representacion social
contradictoria en torno a la implementacion de practicas curriculares inclusivas. Por una parte, se
menciona como un escenario cargado de componentes legales y éticos que moldean el actuar del
docente “La experiencia me ha permitido conocer diferentes métodos, pero también aprender a
conocer que cada estudiante tiene una historia” (D04). En consecuencia, se describe la
educacion inclusiva como un proceso optimista, con oportunidades de desarrollo humano para el
docente y sus estudiantes. “las prdcticas inclusivas permiten transformar el quehacer y el saber

docente reconociendo diversidades y realidades en el contexto” (D16)

Aun asi, esta realidad contrasta desde el discurso con la recurrencia que los docentes
hacen referencia a carencia de recursos, implementacion limitada debido a factores externos a la
intencion de adoptar alternativas de inclusion en el escenario escolar. “Es dificil porque la
inclusion no es solo en cuanto a los aprendizajes” (D01), “Recursos limitados, infraestructura

inadecuada, curriculos poco flexibles, falta de apoyo en familias, no hay presupuesto” (D02).

En otras palabras, la perspectiva de los docentes gira en torno a la idea del desarrollo de
un curriculo inclusivo como imperativo moral, que da respuesta a los nifios que llegan a las aulas

bogotanas; con limitadas oportunidades de puesta en practica debido a las condiciones actuales
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del sistema escolar. “no poder acceder a los materiales necesarios para el desarrollo de la

actividad, porque el colegio no los tiene” (D25).

En la cotidianidad de la labor docente, se advierten situaciones que revelan como la
implementacion de Practicas Curriculares Inclusivas se percibe como tarea adicional al quehacer
del maestro. Este proceso, desde la vision de algunos, demanda nuevas responsabilidades y

mayores esfuerzos emocionales, en ocasiones con apoyos limitados.

Como resultado, se crea la percepcion de sobrecarga en la figura del maestro, en razon a
situaciones como el elevado nimero de estudiantes por aula, tiempos de planificacion
insuficientes e incluso barreras actitudinales persistentes que bloquean iniciativas de cambio. “E/
tiempo que se tiene y la cantidad de estudiantes en el aula limita muchas veces Illevar un proceso
dptimo para los estudiantes en inclusion” (D18), “la cantidad de estudiantes que hay que

atender, 40 por salon y no nos prepararon para atender estudiantes con discapacidad’ (D14).

Aun asi, se entrecruzan opiniones que dan cuenta de posibilidades de cambio y optimismo
respecto a la transformacion del curriculo en favor de la inclusion de estudiantes con
discapacidad. Por tanto, se dan intervenciones que evidencian tensiones en concordancia con la
resistencia al cambio por parte de algunos maestros y familias la resistencia al cambio por parte
de algunos docentes de modificar sus enfoques tradicionales. Se aprecian actitudes que oscilan

entre el temor y el riesgo de asumir cambios desde la vocacion y la empatia hacia los estudiantes.

Al realizar un analisis, respecto a las opiniones de los docentes, en cuanto al macro
curriculo, se percibe una ruptura con algunos lineamientos de correspondencia directa con la
Secretaria de Educacion de Bogota, falta de presupuesto, contratacion intermitente y normativas
que no trascienden a la practica. “el poco apoyo de la SED para los colegios que atienden gran
cantidad de estudiantes™ (D38), “Insuficiente respaldo de la Secretaria de Educacion para
implementar cambios” (D09). Tales aspectos devaluan la articulacion entre politica publica y

escenario escolar, desde percepciones de limitado apoyo de parte del Estado y el Distrito.

A nivel meso curricular, se refuerza la idea de representaciones sociales a partir de la
realidad escolar situada. Es decir, a pesar de que todos los docentes entrevistados pertenecen a
colegios distritales de Bogota, existen opiniones divididas respecto a la gestion de practicas y

recursos. Se podia pensar en realidades diversas, aunque se refuerzan ideas que dejan entrever
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que la mayoria de los colegios de la ciudad de Bogota presentan dificultades de infraestructura

para el acceso a poblacion con discapacidad fisica.

Como factor de contraste, aparecen elementos que facilitan y promueven el trabajo del
docente en favor del acompafnamiento a estudiantes con discapacidad. Estos elementos son, el
apoyo a la labor del maestro, desde aspectos como apoyo de directivos docentes, contar con

profesionales como tiflélogos, mediadores, enfermeros y docentes de educacion especial.

La posibilidad de trabajo colaborativo se convierte en un eje de tensiones. Existen
maestros que destacan el trabajo articulado con los docentes de apoyo y otros que exponen
indiferencia frente al desarrollo curricular que realiza el docente de aula. Estos profesionales de
apoyo se limitan a generar unos diagndsticos y unos listados indicando lo que los estudiantes no
estan en capacidad de hacer, El apoyo de las profesionales de la institucion es invaluable pues

gracias a eso los estudiantes en inclusion pueden tener un manejo acorde a sus necesidades

Adicionalmente, se reitera la preocupacion por la formacion, actualizacion y capacitacion
docente como proceso constante, estructurado desde la realidad del escenario escolar; con el
objetivo de atender de manera particular, asertiva y especifica a los estudiantes que llegan al aula,
desde sus condiciones individuales. “la mayoria de los docentes de mi institucion no dominan el
lenguaje braille por lo que algunas actividades no se pueden desarrollar sin la presencia del
personal mediador” (D21),” Los maestros no estamos adecuadamente capacitados para atender
ciertas necesidades especiales” (D33), Sobresalen elementos de orden metodologicos en favor de

un curriculo inclusivo tales como DUA, ABP y acceso a TIC.

Del ejercicio de analisis se derivan una serie de preocupaciones que tienen el potencial de
convertirse en oportunidades de mejora para el desarrollo curricular en favor de los estudiantes de
educacion secundaria en Bogoté en torno a la identificacion y superacion de barreras que limitan

el aprendizaje, desarrollo y éxito académico de nifios y adolescentes.

Ante ello y como aporte de esta investigacion se considera necesario buscar espacios y
esfuerzos en la generacion de planes estructurados de formacion docente que fortalezcan las
condiciones particulares de cada institucion educativa, desde el sentir, de los docentes con

posibilidad de implementacion en la cotidianidad de la vida escolar.
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Adicionalmente, trabajar en actividades de sensibilizacion con la comunidad escolar,
haciendo especial énfasis en espacios de encuentro para la coensefianza. La posibilidad de unir

esfuerzos en favor de objetivos comunes puede aumentar las posibilidades de materializacion.

5.3. Resultados y analisis Fase Tres - Objetivo Tres. Describir los factores contextuales que
influyen en el desarrollo de practicas curriculares inclusivas dirigidas a estudiantes con

discapacidad en la basica secundaria, desde la voz de los docentes de apoyo.

Se realiz6 un grupo focal con seis docentes de apoyo vinculados a instituciones
educativas de Bogota y cuya labor pedagogica, es el acompafiamiento de la poblacién con

discapacidad que llega al sistema escolar.

A través del desarrollo de este objetivo, se reconocieron los factores contextuales
incidentes en las practicas curriculares inclusivas, como aquellas condiciones institucionales,
sociales, e incluso politicas que rodean el quehacer del docente, en este caso particular, a nivel
curricular. Es decir, se reconoce la existencia de categorias vinculadas a aspectos sociales,
econdmicos y culturales que configuran desventajas o beneficios en el desempefio académico,
aprendizaje y desarrollo de competencias en estudiantes, de manera especial en grupos

vulnerables como los nifos con discapacidad (UNESCO, 2022).

Cabe sefialar, que el ejercicio dialdgico realizado metodologicamente, a través del grupo
focal se consolidé como una oportunidad para ahondar en el pensamiento de los docentes de
apoyo, en tal sentido, se debatieron, reafirmaron y confrontaron ideas, elementos y perspectivas
necesarias para dilucidar los ejes estructurales de la politica de atencion para la discapacidad en
las instituciones escolares; desde la experiencia y la voz de quienes acompafian y movilizan la

inclusion escolar.

5.3.1. Analisis de la Aplicacion del Grupo Focal.

La informacién obtenida, constituyo el insumo para describir los factores contextuales
que influyen en el desarrollo de practicas curriculares inclusivas, dirigidas a estudiantes con
discapacidad en la educacion basica secundaria. Por tanto, el didlogo desarrollado, se organizo a

través de un documento Uinico, cuyo analisis se realiz6 empleando el Software ATLAS.t1 25. A
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través de esta técnica, se indagaron dos elementos claves para la consecucion del objetivo

trazado.

Caracterizacion de las practicas curriculares inclusivas desde la perspectiva de los
docentes de apoyo.
Aspectos que influyen, determinan o condicionan la implementacion de practicas

curriculares inclusivas en las aulas de la ciudad de Bogota.

Con relacion al numeral uno, como se observa en la Tabla 25, se propuso la siguiente

indagacion “; Como describe o caracteriza las practicas curriculares inclusivas en su

experiencia?”.

Tabla 25.

Sintesis de las respuestas a la Pregunta Uno — Objetivo Tres.

Categoria

Respuestas, caracterizacion de las Practicas Curriculares Inclusivas

Participacion

Los estudiantes son alentados a participar activamente en el proceso de
aprendizaje, a través de actividades practicas y proyectos que promueven la
reflexion y el pensamiento critico (DAO1). disefia, implementa, se ajusta y se
evalua la participacion plena y efectiva de todos los estudiantes en el proceso

educativo (DAOS).

Barreras

En la realidad, se salen de las necesidades y realidades de los estudiantes en
condicion de discapacidad; ademas de ello, se evidencia la falta de conocimiento,
pues atn se conciben desde lo que los estudiantes no pueden hacer y esto crea una
barrera sobre los aprendizajes, invisibilizando que las personas con discapacidad
tienen distintas formas de vida pues su condicion requiere otras maneras de tener

un diario vivir (DA04).

Diversidad

reconocer las practicas inclusivas en un enfoque diferencial en el cual se
identifiquen las caracteristicas, necesidades, intereses, particularidades de los

estudiantes y sus familias; y su vez se garanticen sus derechos (DA03)
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Categoria Respuestas, caracterizacion de las Practicas Curriculares Inclusivas

Las practicas curriculares inclusivas se caracterizan por: Diversidad en el

curriculum, El curriculum se adapta a las necesidades individuales de los
Curriculo
. estudiantes, incluyendo adaptaciones para estudiantes con discapacidades y se
Inclusivo
enfoca en promover la equidad y la justicia social, abordando temas como la

discriminacion (DAO1).

Planificacion centrada en la persona: La construccion de planes individuales de
atencion, donde se consideran las fortalezas, intereses y necesidades del nifio, en
dialogo con la familia y el equipo interdisciplinar. Uso de apoyos flexibles y
pertinentes, trabajo colaborativo. Pueden mejorar el rendimiento académico de
todos los estudiantes (DAO03). Disefia, implementa, se ajusta y se evalta la
participacion plena y efectiva de todos los estudiantes en el proceso educativo
(DAO1).

Las practicas curriculares inclusivas pueden ayudar a desarrollar habilidades

Actitudes . o . _
sociales, como la empatia, la comunicacion y el trabajo en equipo (DAO1).

Nota. La tabla relaciona las categorias emergentes a partir de la sintesis de las respuestas a la
pregunta Uno de los Docentes de Apoyo en el Grupo Focal.

Con relacion a esta pregunta, es importante destacar, que dado el objeto de la practica
pedagdgica que desempetian los docentes de apoyo, la investigadora, encontrdé un amplio
conocimiento en torno a esta categoria, los participantes resaltaron la importancia de asumir
précticas curriculares inclusivas para responder a la diversidad, aunque enfatizaron en el enfoque

diferencial centrado en la atencidn a estudiantes con discapacidad.

Es de notable reconocimiento, que se identifica al estudiante como el eje articulador de
dichas practicas. De hecho, se convierte en el epicentro de estrategias pedagogicas, didacticas y
en general de los planes de ajustes del curriculo. De acuerdo con el didlogo del grupo focal, el
punto de partida en el proceso escolar es el reconocimiento del nifio, nifia o adolescente que llega
al aula de clase como individuo con capacidades, intereses y potencialidades que hace parte de

una realidad social.

En coherencia con ello, la toma de decisiones pedagogicas, la seleccion de metodologias y

estrategias didacticas, deben responder al nifio y su contexto vinculando espacios propicios para
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hacer participes a los estudiantes, incluso de las mismas decisiones y actuaciones. En otras
palabras, es necesario reconocer la diversidad del aula como elemento clave para la

transformacion hacia un curriculo inclusivo.

En general, estos hallazgos relacionan las practicas curriculares inclusivas con estrategias,
disefio e implementacion de acciones centradas en el estudiante; en directa vinculacion de una
practica curricular reflexiva que permita transitar de la politica ptblica a la accion, al interior del
aula. Sumado a lo anterior, los docentes de apoyo refieren que, para materializar dichas practicas,

se requiere buena voluntad y formacion permanente.

En lo referente al numeral dos, se plantearon dos tematicas de discusion; en primer lugar,
Factores Contextuales que influyen en el desarrollo e implementacion de practicas curriculares
inclusivas y en segundo término Barreras y desafios que se identifican en la implementacion de
practicas curriculares inclusivas en la ciudad de Bogotda, lo cual se sintetiza en la Tabla 26 y

Tabla 27.

Tabla 26.

Sintesis de las respuestas a la Pregunta dos — Objetivo Tres.

. Respuestas, caracterizacion de las Practicas Curriculares Categorias
categoria .
Inclusivas Emergentes
Capacitacion y desarrollo docente. (DAO1).
Liderazgo y compromisos docente. (DAO1). )
Formacion

Los espacios de Cualificacion que ofrece la SED para los
docentes. (DAO3).

F La disposicion de recursos técnicos, tecnologicos, didacticos. Asi

actores . . o .
como de personal capacitado en lenguaje de sefias, mediadores
Contextuales .
. pedagobgicos entre otros. (DAOS).
que influyen en
el desarrolloe  La existencia de Mediadoras y Auxiliares de apoyo en Recursos
implementacion Enfermeria. (DA02).
de practicas .
curriculares Recursos y materiales. (DAO1).

inclusivas Acceso a la tecnologia. (DAO1).
La actitud de toda la comunidad educativa. (DA02).
el apoyo y acompanamiento de la familia. (DA02). )

Actitudes

La actitud de la comunidad educativa frente a la Discapacidad,
como una oportunidad de igualdad y no de segregacion. (DAO03).
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Respuestas, caracterizacion de las Practicas Curriculares Categorias

categoria .
& Inclusivas Emergentes

La empatia de los docentes frente al proceso académico y
socioemocional de los estudiantes con Discapacidad. (DAO3).

La disposicion de algunos profesionales que indagan sobre el
tema y cuentan con una actitud abierta para desarrollar un
curriculo flexible dentro del desarrollo de los contenidos. (DA04).

El apoyo y acompafiamiento de la familia. (DA02).

La historia familiar del estudiante. (DAO3). Familia
La participacion de la familia y de la comunidad. (DAOS).

Ritmo de trabajo. (DA04).

Los curriculos para ser adaptados a las necesidades individuales

del estudiante. (DAOS). Curriculo

Ajustes (mejoras), evaluacion constante de los procesos. (DAOS).

La participacion de la familia y de la comunidad. (DAOS).

Estas politicas son las que establecen los principios y objetivos

que orientan el quehacer docente. promoviendo la misma igualdad . .
de oportunidades y derechos para que los estudiantes tengan una  Politica Publica
educacion de calidad. (DAO02).

Nota. La tabla relaciona las categorias emergentes a partir de la sintesis de las respuestas a la
Pregunta Dos de los Docentes de Apoyo en el Grupo Focal.

Tabla 27.

Sintesis de las respuestas a la Pregunta Tres — Objetivo Tres.

, Respuestas, caracterizacion de las Practicas Curriculares Factores
Categorias . .
Inclusivas Incidentes
Resistencia al cambio: Algunos miembros del personal se resisten
Barreras y

a cambiar sus practicas y enfoques pedagdgicos. (DAO1).
desafios que se

identifican en la L actitud de los diferentes agentes educativos frente a la
implementacién €jecucion del Plan Individual de Ajustes Razonables PIAR; no
de practicas  Obstante, ni los docentes, ni las familias e incluso los estudiantes, Actitudes

curriculares  le dan la relevancia que se merece. (DAO3).

inclusivas enla 14 practica del AMOR, el RESPETO a la DIFERENCIA vy la
ciudad de EMPATIA hacia el OTRO; de forma cotidiana en los diferentes

Bogota escenarios Pedagogicos. (DAO3).
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Categorias

Respuestas, caracterizacion de las Practicas Curriculares Factores
Inclusivas Incidentes

Trasformar la creencia que el estudiante con discapacidad no
puede hacer, que es dificil, que deberian estar en lugar donde
solamente estén personas con discapacidad o nifios que no sepan

leer, ni escribir. (DA04).

Como generar un cambio de actitud y de sistema de creencias
frente a la oportunidad, el disefio € implementacidon de una cultura
incluyente y participativa de los estudiantes que requieren algun

tipo de apoyo. (DAO0S).

La actitud y predisposicion negativa de algunos docentes en los

procesos de inclusion y participacion de estudiantes. (DAOS).

Estudiantes con Autismo: deberian contar con Mediadoras
Pedagogicas para facilitar su proceso de adaptabilidad y
aprendizaje; sin embargo, la ley no ha te tenido en cuenta esta

necesidad. (DAO03).

Falta de recursos: La falta de recursos financieros, materiales y Recursos
humanos limita la implementacion de practicas curriculares

inclusivas. (DAO1).

La falta de recursos financieros, materiales y humanos limita la

implementacion de practicas curriculares inclusivas. (DAO1).

Falta de capacitacion: Los docentes necesitan capacitacion
adicional para implementar practicas curriculares inclusivas de

manera efectiva. (DAO1).

Falta de mas capacitacion y sensibilizacion a los Docentes sobre
metodologias inclusivas y atencion a los estudiantes con

Discapacidad. (DA02). Formacion

Falta de apropiacion de conceptos basicos acerca de la
Discapacidad: Clasificacion, PIAR, Ajustes Razonables,
Mediacion Pedagogica, Seguimientos Clinicos y Terapéuticos;

por parte de los docentes y padres de familia. (DA03).
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Respuestas, caracterizacion de las Practicas Curriculares Factores
Inclusivas Incidentes
Dificultad para adaptar el curriculum: Adaptar el curriculum para

Categorias

satisfacer las necesidades de todos los estudiantes. (DAO1).

Falta de Implementacion del Disefio Universal del Aprendizaje
, . ., Curriculo
DUA, coémo herramienta que sea transversal en la planeacion

curricular. (DAO3). Inclusivo

Dificultad para adaptar el curriculum: Adaptar el curriculum para

satisfacer las necesidades de todos los estudiantes. (DAO1).

Nota. La tabla relaciona las categorias emergentes a partir de la sintesis de las respuestas a la
Pregunta Tres de los Docentes de Apoyo en el Grupo Focal.

Es importante comprender las caracteristicas que afectan y enmarcan el contexto escolar
bogotano, en tanto, como lo expresa Echeita (2022), son aspectos que sobrepasan las condiciones
subjetivas del estudiante generando potenciales efectos como barreras o apoyos para dar

respuesta eficaz a los estudiantes con discapacidad en la educacion basica secundaria.

El desarrollo de la investigacion permiti6 evidenciar que, cada dia, llegan a las aulas de
educacion basica de los colegios de Bogotd numerosos estudiantes con discapacidad. De acuerdo
con las cifras reportadas por la Secretaria de Educacion del Distrito (SED), la tendencia de esta
poblacion infantil y adolescente ha mostrado un incremento sostenido en los Gltimos afios,
alcanzando un aumento aproximado del 68 % en el promedio porcentual del total de la matricula

de estudiantes con discapacidad.

La nube de palabras, de la Figura 35, corresponde a la frecuencia de términos recurrentes
durante el desarrollo del grupo focal. La imagen revela ejes conceptuales que deben orientar el
disefio y la implementacion de practicas curriculares inclusivas para estudiantes con discapacidad

en la educacion basica secundaria, desde la perspectiva de los docentes de apoyo.
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La categoria que se repite de manera frecuente es estudiante, aparece 50 veces, tal como

se aprecia en la imagen, se convierte en la palabra con mayor fuerza y vincula un ejercicio

relacional con las demas categorias. Los docentes de apoyo ubican al estudiante como punto de

partida y eje estructural hacia el cual debe apuntar todo el ejercicio educativo. De acuerdo con el

grupo focal, la escuela debe generar espacios para la implementacién de un enfoque diferencial

que movilice el curriculo mas alld de las exigencias administrativas.

En consonancia con lo anterior, se permite la lectura del curriculo como elemento con

potencial de transformacion y accion en las practicas educativas, esto es coincidente con la vision

del curriculo de Giroux (2001). Los docentes manifiestan que las précticas curriculares se deben
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consolidar como espacio de participacion y aprendizaje entendiendo la posibilidad de interaccion
y opinidn con los demads. Estos hallazgos a su vez permiten articular propuestas como, entablar
didlogos de accion con “la voz del estudiante” (Messiou, 2023). De igual forma, abrir la puerta a
la inclusion es asumir la diversidad como el camino para aprender a vivir y convivir con la

diferencia, es aprender de todos (Ainscow 2020).

De manera adicional, los términos que se reflejan como categorias destacadas son
Practico (27), docente (21), discapacidad (18), atencion a necesidades (18), curricular (16),
apoyar (13), implementacion (11), politico (10), capacitacion (8), falta (7) y oportunidad (7),

entre otros.

En cuanto a prdctico y docente, son palabras vinculadas a la accion y el ejercicio del
maestro. De hecho, un elemento clave del grupo focal que surgio6 en la discusion, sugiri6 la
reflexion del quehacer docente como un ejercicio continuo para retroalimentar las estrategias
planteadas. Se subraya el conocimiento como un elemento dindmico, en tanto, las practicas y la
experiencia permiten actualizar, generar nuevos saberes y configurar el proceso de aprendizaje

hacia perspectivas mas incluyentes.

De igual manera, alrededor de estas palabras clave surge la idea de practicas de ensefianza
que cierran posibilidades a la adaptacion de metodologias y se convierten en barreras para la
transformacion del curriculo, de acuerdo con las voces de los participantes, esto obedece a la

resistencia al cambio que se evidencia por parte de algunos docentes.

Respecto a discapacidad y atencion a las necesidades especificas de los estudiantes, se
asume una interseccion en la articulacion de estos conceptos. Lo anterior, en virtud de que la
respuesta a la discapacidad debe ser la atencion a las necesidades especificas de los educandos
desde las caracteristicas identitarias que determinan su subjetividad. Este hallazgo coincide con la
postura de (Booth y Ainscow, 2011; Echeita, 2022), quienes resaltan que deben ser las
Instituciones educativas, las llamadas a adaptarse al estudiante y su contexto, centrando esfuerzos
en la eliminacion de las barreras que limitan el desarrollo, mas all4 de la vision limitante de un

diagnodstico médico.

Asi mismo, esta perspectiva enlaza la vision de Skliar (2009) quien hace un llamado al

sistema escolar, a rebatir la tesis de la normalizacion de los seres humanos, asumiendo que la
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realidad responde a la diferencia como caracteristica identitaria de la poblacion. Por tanto, la
discapacidad debe ser entendida como el espacio de escucha, para entender las experiencias
subjetivas y dar respuesta a ellas. Dicho de otro modo, la vision de la discapacidad no puede
reducirse a la valoracion de una condicion médica, debe responder a la construccidon subjetiva del

individuo en interaccidn dialdgica con su entorno (Kauffman et al., 2023).

La aparicion de curricular, implementacion y politico, responde a la intencionalidad que
se quiere anadir a la materializacion de practicas docentes para dinamizar la atencion a
estudiantes con discapacidad desde el enfoque de la educacion inclusiva y como este esfuerzo

entra en tension con las condiciones reales que el contexto ofrece.

Esta referencia da cuenta de la preocupacion que expresaron las voces participantes,
respecto a la articulacion entre politicas y practicas, desde la conceptualizacion del curriculo
asociado a la flexibilizacion de contenidos, expectativas y estrategias, con el unico proposito de

respetar los ritmos y posibilidades de aprendizaje del estudiante.

Ahora bien, las politicas publicas consolidan el aporte de organismos internacionales y
entidades del estado, por dar solucion a problematicas concretas que afectan la condicion y
calidad de vida; sin embargo, como lo manifiesta Echeita (2022), existen multiples barreras de
orden actitudinal, estructural e incluso cultural que dificultan la posibilidad de concrecion de las

disposiciones y lineamientos en practicas de Aula.

En la misma direccion, la coherencia del discurso y las practicas no responde a una
relacion lineal, estda mediada por condiciones subjetivas, relaciones de poder y realidades del
contexto que al ser llevadas a las Instituciones Educativas son reinterpretadas, resignificadas o
incluso ignoradas dando lugar multiples posibilidades de materializacion diversa. Por tanto, la
concrecion de la politica publica obedece a la adaptacion contextual y al compromiso o actitud de

los agentes educativos.

Desde el desarrollo del grupo focal se entrelazaron las voces de los docentes de apoyo y
sus aportes permitieron caracterizar los factores contextuales que inciden en el desarrollo de
précticas curriculares inclusivas dirigidas a estudiantes con discapacidad en la educacion bésica

secundaria de Bogota. Las ideas expresadas de manera recurrente dieron lugar a seis categorias
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que emergieron del didlogo y que consolidaron los aportes necesarios para el desarrollo del tercer

objetivo especifico propuesto en la investigacion.

Con respecto a la realidad encontrada, se pudo establecer que los seis factores
identificados, visualizados en la Figura 36, tienen una alta incidencia en el desarrollo de practicas
curriculares en las Instituciones educativas de la ciudad de Bogota. Ciertamente, transitar hacia
un curriculo inclusivo tiene su punto de partida en la voluntad de agentes educativos con ideales
de transformacion en beneficio de los estudiantes, especialmente aquellos en condicion de

vulnerabilidad.

Figura 36.

Red semantica de factores contextuales del grupo focal
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Nota. Red construida a partir de las voces de los participantes, sobre la interrelacion de las
categorias emergentes obtenidas del grupo focal.

Sin embargo, es necesario reconocer que mas alla de la voluntad, las actitudes y las
expectativas de crear escuelas inclusivas que den respuesta idonea a las necesidades de
estudiantes de educacion bésica secundaria con discapacidad, el implementar practicas
curriculares inclusivas, trae consigo la necesidad de invertir en recursos, de adquirir material
didactico y de apoyo, y contratar profesionales especializados, con las debidas cualificacion y

formacion docente. Es decir, hay una barrera inherente para materializar el derecho a la
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educacion inclusiva mediante acciones curriculares, sin desconocer lo trascendental que resulta

abrazar la discapacidad desde actitudes como la empatia y la disposicion para asumir retos.

En consideracion con lo expuesto hasta aqui, la investigacion reconoce la influencia de las
actitudes frente a la discapacidad, el apoyo familiar, la formacion docente, las barreras para la
implementacidn de un curriculo inclusivo y las politicas publicas; como factores determinantes
en el desarrollo de practicas curriculares inclusivas dirigidas a estudiantes con discapacidad en la
educacion basica secundaria, en su rol de factores contextuales propios de la realidad escolar de

la ciudad de Bogota.

La grafica Sankey, de la Figura 37, se configur6 en torno a los factores contextuales
destaca las categorias Practicas Curriculares y Actitudes como las mas fuertes a través de las
respuestas dialogicas a partir de alli se puede destacar que los docentes de apoyo vinculan un
factor predominante en la labor del maestro y sus actitudes para la atencion de estudiantes con
discapacidad. Especificamente, en el disefio ¢ implementacion de curriculo como alternativa clara

para dar respuesta a las necesidades de los estudiantes que llegan al sistema.

Figura 37.
Grdfica Sankey Grupo Focal

. Apoyo Familiar

I Desafios o Barreras

Formacién Docente

Politica Publica

Factores Contextuales

Practicas Curriculares

Actitudes

Nota. La grafica Sankey, muestra la relacion de los factores contextuales con las otras categorias
de analisis. Tomado de Atlas.Ti 25.

Este hallazgo se puede vincular con propuestas que respaldan la importancia de ajustar el
curriculo al contexto como en el DUA y el ABP. Para acceder al conocimiento son

fundamentales las acciones y actitudes del maestro dentro del aula.
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De igual forma, el andlisis de coocurrencias de las categorias de codigos, de la Figura 38,
sefala tres categorias fuertes que demarcan las percepciones de los docentes de apoyo. Las
Actitudes, los Factores Contextuales y las Practicas Curriculares. Estas interrelaciones denotan
que, para poder desarrollar practicas curriculares inclusivas orientadas a los estudiantes con
discapacidad, es necesario tener en cuenta el entorno de los estudiantes, en estrecha articulacion

con las actitudes de los docentes en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

En estrecha vinculacion con lo anterior, es meritorio el papel del curriculo en la
intervencion de actitudes y comportamientos asociados a la empatia, respeto por la diferencia,
solidaridad, trabajo en equipo, justicia, equidad y tolerancia, que fortalezcan las interacciones

positivas y mejoren las relaciones cotidianas entre los estudiantes.

Figura 38.
Analisis de Coocurrencias de las categorias de codigos
. * Apoyo Desafios o | e Factores Formacion o Politica e Practicas
o Actitudes L - .
Gr=17 Familiar Barreras |Contextuales| Docente Publica Curriculares
Gr=4 Gr=14 Gr=19 Gr=6 Gr=9 Gr=46
o Actitudes
Gr=17 2 4 12 8 1
o Apoyo Familiar
Gr=4 2 2 2 2 4
Desafios o Barreras
Gr=14 & 2 4 3 2 5
o Factores Contextuales 12 2 4 3 1
Gr=19
Formacion Docente 3 2 3 3 4
Gr=6
o Politica Publica
Gr=9 ! 2 ! 2
o Practicas Curriculares

Nota. La figura muestra la fuerte interrelacion entre tres ejes de codificacion; las Actitudes, los
Factores Contextuales y las Practicas Curriculares. Tomado de Atlas.Ti 25.

Fomentar el contacto y la interaccion positiva de los nifios con discapacidad y sus pares,
favorece la eliminacion de barreras actitudinales, prejuicios y simbolismos sociales, en favor del
aprendizaje y desarrollo emocional. Las habilidades sociales de los nifios con discapacidad se ven
altamente favorecidos cuando se les permite el aprendizaje en grupo y la construccion de
espacios de interaccion hacia el juego y la amistad dentro de su entorno escolar. (Shaw et al.,

2019).
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El andlisis del grupo focal desde la voz de los docentes de apoyo permitid identificar seis
factores contextuales que a través de dindmicas interaccionales con maestros, estudiantes y
familias oscilan como barreras, facilitadores, desafios e incluso oportunidades de practicas
inclusivas en la educacion basica secundaria bogotana. Los hallazgos encontrados, permiten
insistir en la articulacion de acciones concretas como comunidades profesionales de aprendizaje,
espacios de didlogo, sensibilizacion, reflexion, evaluacion y seguimiento hacia la transformacion
de un curriculo mas inclusivo, de comunidades educativas comprometidas con la superacion de

barreras para la discapacidad.

5.3.2. Categorias Emergentes.

El proceso de determinacion de las categorias emergentes se llevo a cabo a partir del
analisis de la informacion recolectada, en coherencia con el paradigma interpretativo y el enfoque
cualitativo que orientaron la investigacion. Desde la teoria de las representaciones sociales, el
proposito fue comprender los significados compartidos por los participantes sobre las Practicas
Curriculares Inclusivas (PCI) y las condiciones contextuales que inciden en su desarrollo en la

educacion basica secundaria.

Para ello, se utiliz6 el software ATLAS.ti 25 como herramienta de apoyo para la
codificacion y organizacion de los datos. En una primera fase, se realizé una codificacion abierta,
en la cual se identificaron unidades de sentido a partir de las expresiones y relatos de los
docentes. Estas unidades fueron posteriormente agrupadas en torno a familias de cddigos que

representaban temas o dimensiones comunes.

En una segunda fase, se establecieron relaciones entre los codigos, permitiendo identificar
patrones, tensiones y convergencias en los discursos. Finalmente, a través de un proceso de
abstraccion conceptual, se configuraron las categorias emergentes como sintesis interpretativa de
los hallazgos: actitudes, apoyo familiar, formacién docente, recursos, curriculo inclusivo y

politica publica.

En este sentido, la construccion de categorias emergentes permitié avanzar desde una
lectura descriptiva del discurso hacia una comprension de las representaciones sociales que han
construido los docentes frente a las PCI, posibilitando la identificacion de factores personales,

institucionales y estructurales que condicionan la puesta en practica del curriculo inclusivo.
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Actitudes. La categoria actitudes emergi6é como eje articulador de las representaciones
sociales de los docentes frente a la discapacidad. Los participantes reconocen que las
disposiciones afectivas, €ticas y sociales hacia la diversidad determinan el sentido de las acciones
pedagogicas. Cuando las actitudes son positivas, caracterizadas por la empatia, la apertura y el
compromiso, favorecen la construccion de entornos inclusivos; mientras que las actitudes

negativas o de indiferencia perpetiian practicas de exclusion y distanciamiento.

Segun Echeita (2022), la actitud docente constituye el punto de partida de cualquier
proceso de inclusion, ya que no existe transformacion posible si no se modifica la mirada hacia el
otro. En esta misma linea, Booth y Ainscow (2011) afirman que las actitudes reflejan el grado de
aceptacion de la diversidad como valor y no como déficit. Asi, el reconocimiento del estudiante
con discapacidad como sujeto de derecho y participante legitimo del aula se configura como la

primera condicidon de una practica curricular verdaderamente inclusiva.

Apoyo familiar. El apoyo familiar se consolidé como categoria emergente asociada a la
corresponsabilidad educativa. Los docentes de apoyo sefialaron que la participacion de las
familias resulta determinante en la continuidad del aprendizaje, el fortalecimiento emocional y el
desarrollo de la autonomia de los estudiantes con discapacidad. En contraposicion, la ausencia de
acompanamiento familiar o la delegacion absoluta de la responsabilidad educativa en la escuela

debilitan el proceso inclusivo.

La UNESCO (2020) sostiene que la inclusion solo se logra mediante la cooperacion
activa entre escuela, familia y comunidad, donde cada actor asume un papel fundamental en la
eliminacion de barreras para la participacion. De esta forma, el apoyo familiar se configura no
solo como acompafiamiento, sino como un acto politico y ético de reconocimiento de la

diversidad.

Formacion docente. La formacion docente representa una categoria critica en el
desarrollo de précticas inclusivas. Los participantes destacaron que la insuficiencia de formacion
inicial y continua en temas como el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), los ajustes
razonables o la evaluacion diferenciada genera incertidumbre y limita la innovacidon pedagdgica.
El conocimiento especializado sobre discapacidad e inclusion se convierte, por tanto, en una

necesidad urgente.
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Booth y Ainscow (2011) enfatizan que la capacitacion docente es la via mas efectiva para
transformar las culturas escolares, pues permite pasar del discurso de la inclusion a su practica
cotidiana. Coincidiendo con Alba Pastor (2016), la formacion fortalece la capacidad reflexiva del
profesorado y su competencia para disefar curriculos flexibles que promuevan la participacion y

el aprendizaje de todos los estudiantes.

Recursos. La categoria recursos hace referencia a los medios humanos, materiales,
tecnolodgicos y pedagogicos que facilitan o restringen la implementacion de las PCI. Los docentes
participantes sefialaron la falta de apoyos especializados, materiales adaptados e infraestructura
accesible como una de las principales limitaciones para la inclusion. Tal situacion evidencia la
distancia entre el mandato de la Ley 1618 de 2013 (congreso de Colombia, 2013) y del Decreto
1421 de 2017 (MEN, 2017), y las condiciones reales de las instituciones educativas.

Desde una mirada critica, los recursos no deben entenderse inicamente como
herramientas, sino como condiciones habilitantes del derecho a la educacion. La UNESCO
(2020) plantea que garantizar recursos adecuados es parte de la obligacion estatal de asegurar

igualdad de oportunidades y no una concesion opcional.

Curriculo inclusivo. El curriculo inclusivo emerge como categoria sustantiva del estudio,
al ser el espacio donde convergen las decisiones pedagdgicas y €ticas que permiten materializar
la inclusion. Los discursos docentes revelaron tensiones entre los requerimientos de los
estandares académicos y la necesidad de adaptar los procesos a las particularidades de cada
estudiante. En este sentido, se propone repensar el curriculo como una estructura viva, flexible y

contextualizada que favorezca la participacion y el aprendizaje significativo.

Alba Pastor (2016) sostiene que el curriculo puede ser tanto una barrera como un
facilitador del aprendizaje, dependiendo de su nivel de flexibilidad. De acuerdo con el DUA, la
planificacion curricular debe ofrecer multiples medios de representacion, accion y expresion,
permitiendo que todos los estudiantes accedan y participen en igualdad de condiciones. Asi, la

practica curricular inclusiva se concibe como un acto de justicia pedagogica.

Politica publica. La politica ptblica se configur6 como categoria transversal que
condiciona las posibilidades de accion en el aula. Los docentes valoran la existencia de un marco

normativo solido, Ley 1618 de 2013 (congreso de Colombia, 2013), Decreto 1421 de 2017
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(MEN, 2017), y Politica Publica de Discapacidad de Bogota (2023), pero evidencian una brecha
entre la formulacion de las politicas y su aplicacion practica. La falta de seguimiento,

acompanamiento y recursos genera una distancia entre el discurso legal y la realidad educativa.

Uribe (2021) sefiala que las politicas inclusivas se tornan simboélicas cuando no se
acompanan de mecanismos institucionales que garanticen su implementacion. Por ello, los
hallazgos del estudio sugieren la necesidad de un sistema articulado entre Estado, instituciones y

docentes, que permita convertir la normatividad en accidon pedagogica efectiva.

El conjunto de estas seis categorias emergentes permite comprender que las Practicas
Curriculares Inclusivas no son producto de acciones aisladas, sino el resultado de una interaccion
compleja entre factores personales (actitudes y formacion), sociales (apoyo familiar),
institucionales (recursos y curriculo) y estructurales (politica publica). Esta red de relaciones
responde directamente a la pregunta de investigacion, evidenciando como los docentes
configuran sus practicas a partir de sus representaciones sociales sobre la discapacidad, la

ensefianza y la equidad.

La investigacion demuestra que la inclusion no se reduce a la adopcion de estrategias
técnicas, sino que constituye un proceso cultural, ético y politico que implica transformar la
mirada pedagogica, resignificar el curriculo y consolidar una comunidad educativa
corresponsable. De este modo, las categorias emergentes se establecen como rutas interpretativas
para fortalecer la educacion inclusiva en Bogotd y para repensar el sentido de las practicas

curriculares.
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5.4. Resultados y analisis Fase Cuatro — Objetivo Cuatro. Hacer aportes orientados al
fortalecimiento de las prdcticas curriculares inclusivas para la atencion de estudiantes con
discapacidad en la educacion basica secundaria de la ciudad de Bogotd, a partir de los

hallazgos obtenidos en la investigacion.

La fase cuatro constituyd una oportunidad para articular los hallazgos de los objetivos
planteados antes de la triangulacion. El proceso comenzé, con la delimitacion de directrices para
el desarrollo curricular y la indagacion de la politica ptblica de educacion basica secundaria,

orientada a la atencion de estudiantes con discapacidad en el contexto bogotano.

Estos resultados se confrontaron con la caracterizacion de las representaciones sociales de
los docentes de aula, respecto a las practicas curriculares inclusivas, obtenidas a través de
entrevistas semiestructuradas a 38 maestros. El didlogo se enriquecio con los aportes de los
docentes de apoyo, quienes describieron los factores contextuales que inciden en la puesta en

practica de las PCI.

Los hallazgos encontrados entraron en interlocucion con el fin de identificar tendencias,
tensiones y vacios que aportaron en la comprension de las practicas curriculares inclusivas para
atencion a estudiantes con discapacidad en la educacion basica secundaria bogotana. Como
producto del ejercicio dialogico entre las categorias, fue posible reconocer una serie de desafios
con potencial de convertirse en oportunidades de transito hacia la transformacion de un curriculo
inclusivo, que pueda interpretarse y materializarse en la realidad contextual de las aulas escolares

de la ciudad de Bogota.

Teniendo en cuenta que la investigacion apunta al enfoque metodologico de la teoria de
las representaciones sociales, era fundamental la apertura de espacios para escuchar la voz de los
docentes de aula y docentes de apoyo, en la medida en que sus discursos y acciones inciden de

manera directa en la categoria objeto de estudio, es decir las PCI.

En complementariedad con la experiencia y realidad que se expresaron a través de la
entrevista semiestructurada y el grupo focal; fue necesario entretejer saberes con el analisis

documental, en tanto, permiti6 la voz del discurso tedrico, del didlogo politico, para generar
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saberes situados que respondan a una perspectiva eficaz para la reflexion y construccion de aulas

inclusivas en materia de atencion a poblacion con discapacidad.

5.4.1. Tendencias

El aula de clase se enuncia como un espacio abierto a los estudiantes con discapacidad,
atribuyendo al sistema escolar el proceso educativo, la ensefianza y el desarrollo del individuo.
Este reconocimiento, en la practica se traduce en la idea de una escuela como escenario diverso,
que acoge nifos, nifias y adolescentes para materializar su derecho a la educacion (UNESCO,
1994a), independientemente de la discapacidad a la cual se deba enfrentar. A este aspecto,
subyace una discusion en torno a la preparacion del sistema, y en particular de las instituciones

educativas para dar respuesta adecuada a los estudiantes.

Se reconoce en la practica pedagdgica, una serie de dilemas que demandan respuestas
adecuadas a los nifios que llegan al aula. A tal grado, los maestros se perciben como agentes de
cambio que desde su accionar ético y su compromiso con la comunidad pueden generar un
impacto significativo sobre su entorno, sobre las vidas de los nifios con los cuales interactuan
(Fernandez-Blazquez y Echeita Sarrionandia, 2023). La practica pedagdgica y curricular desde la
voz de los docentes, se resignifica como escenario de oportunidades, didlogos e interacciones

desde el respeto por el ser humano (Brennan et al., 2021).

Con relacioén a lo anterior, se reconoce la necesidad de vincular apoyos y recursos
especializados para optimizar la atencion y acompafiamiento que los estudiantes merecen (Santa-
Cruz, 2023). Los fines educativos y el compromiso por garantizar el derecho a una educacion
inclusiva de calidad en condiciones dignas, centra al estudiante como protagonista de los
procesos escolares. En consecuencia, dar respuesta apropiada es asumir la comprension por

ofrecer y gestionar el personal especializado y los recursos necesarios.

La indagacion realizada en torno a los tres objetivos reporto la flexibilizacion del
curriculo como un proceso reflexivo orientado al disefio, implementacion y mejoramiento de las
précticas inclusivas, para responder de manera directa a las necesidades y subjetividades de los
estudiantes. A este punto, se reitera que tales dindmicas pedagogicas impactan contenidos,
estrategias, actividades, proyectos, evaluacion y en general todos los aspectos propios de la

ensefanza y aprendizaje.
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5.4.2. Tensiones

Se prioriza la discapacidad como tema de discusion en la agenda publica estatal, lo cual se
traduce en reglamentacion normativa. Sin embargo, este reconocimiento no garantiza la
implementacion de politicas como esta establecido en el marco legal. En otras palabras, la
enunciacion de la norma no garantiza por si misma, la ejecucion de los recursos necesarios, la
realizacion de los ajustes, disefios curriculares y la disponibilidad de profesionales especializados
que garanticen la calidad de vida de los estudiantes bogotanos. Lo anterior, en tanto, la realidad
escolar y contextual supera las condiciones que se expresan en los lineamientos de politica

publica y depende de la interaccion multifactorial a nivel social, econdmico y politico.

Materializar la politica publica para la discapacidad exige la conjugacion de normas. En
consecuencia, el Estado en calidad de garante de los derechos de la ciudadania, deberia encausar
esfuerzos, recursos y entidades que contribuyan en la solucion de problematicas, con el propdsito
de fortalecer el acceso, equidad y justicia social. A partir del andlisis realizado, se encuentran
multiples menciones asociadas a planes, instituciones y organismos que dentro de la organizacion
del estado Social de Derecho, tienen responsabilidad directa en la atencion de los estudiantes con

discapacidad.

A este respecto, se reflejan algunas tensiones, por una parte, se asumen figuras de
delegacion funcional de la inclusion que, en algunas situaciones, de acuerdo con las voces de los
participantes, deriva en la idea sesgada, que la atencion a los estudiantes con discapacidad es

responsabilidad de algunos, y no involucra a la comunidad, ni la sociedad en general.

Por otra parte, se evidencian esfuerzos paralelos de forma aislada, que no confluyen en
acuerdos e invitacion directa a agentes educativos como los docentes para un trabajo comun que
posibilite esfuerzos conjuntos con resultados de mayor impacto para el desarrollo, aprendizaje y
éxito académico de los nifios. Lo anterior, refuerza la idea que la atencion a la discapacidad

requiere esfuerzos intersectoriales e intersubjetivos.

Se reconoce que Bogotd y Colombia han transitado por escenarios discursivos, de
practicas sociales y escolares, desde la normalizacion, posteriormente a la integracion hasta llegar

a planteamientos tedricos, acciones y estrategias vinculadas hacia un paradigma epistemoldgico y
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metodoldgico encaminado a la concepcidn de las discapacidades desde una perspectiva de

corresponsabilidad social centrada en las barreras que el contexto impone.

El uso de un lenguaje que incluye palabras como rehabilitacion, servicios, entre otros
respalda una fuerte tension que se polariza entre quienes consideran que el escenario escolar bajo
las actuales condiciones no ofrece garantias suficientes para el desarrollo de los nifios con
discapacidad (Hornby y Kauffman, 2024). En consecuencia, aunque en menor medida existen
opiniones que defienden la educacion especial desde el enfoque de la integraciéon como una
respuesta asertiva (Kauffman et al., 2022). Aun asi, se transita hacia posturas que resaltan que la

educacion inclusiva, a pesar de sus carencias, es la respuesta mas humana para los nifios con

discapacidad (Ainscow, 2020).

Existen avances en materia de politica publica a partir de escenarios internacionales, en el
caso de Colombia, se ha adscrito a compromisos por movilizar los derechos de sus ciudadanos.
Tal situacion, se vio reflejada en el andlisis realizado. Ejemplo de ello es la ley que refleja la
vinculacién del pais con los acuerdos de la convencion sobre los derechos de las personas con
discapacidad (Ley 1346 de 2009) y especificamente el Decreto 1421 de 2017, que enuncia

aspectos de total correspondencia con la garantia de la atencidn a nifios con discapacidad.

Por su parte, Bogota ha hecho lo propio y a su vez ha emanado Decretos, acuerdos y
documento de politica publica. En tal aspecto, se reconocen avances; sin embargo, a través del
desarrollo de la investigacion se encontraron fisuras y factores que limitan el disefio y la puesta
en practica de PCI. En otras palabras, los avances normativos no necesariamente se traducen en

acciones concretas de disefio curricular.

La atencion a estudiantes de basica secundaria con discapacidad, no se puede limitar a la
creencia reduccionista que valida en los procesos de matricula y justifica en indicadores de
acceso y permanencia la atencion escolar a estos nifios. En tal sentido, no se debe asociar la
permanencia a una oferta de calidad que responda a las necesidades del estudiante. Una atencion
eficaz, implica la reflexion pedagogica que atienda a las condiciones subjetivas, en consecuencia,

el disefio curricular podra derivar en la puesta en marcha de PCI.
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5.4.3. Vacios

La articulacion del Estado a través del gobierno nacional y distrital, la Secretaria de
Educacion del Distrito (SED) y las organizaciones que orientan, movilizan y administran
recursos, son responsables de articular estrategias y esfuerzos para brindar las condiciones
adecuadas y dignas que garanticen una buena calidad de vida y el goce de los derechos de la
poblacion con discapacidad. Sin embargo, ni desde la politica, ni en la percepcion de los
docentes, se observa coordinacion de estas entidades y recursos en sincronizacion con el
escenario escolar. En el caso de las estrategias vinculadas a los colegios, hace falta mayor
promocion, pedagogia y vinculacion directa a los docentes como movilizadores directos y de

gran impacto.

La movilizacion de acciones y la adquisicion de compromisos con la educacion inclusiva
en el &mbito escolar dependen de los procesos de socializacion y del desarrollo pedagogico de
acciones concretas orientadas a la formacion de los agentes educativos. En este sentido, la
actualizacion de los maestros mediante procesos formales de capacitacion liderados por entidades
especializadas en discapacidad, asi como a través de redes de aprendizaje docente, espacios de
intercambio pedagdgico y sistematizacion de experiencias, se constituye en una via fundamental
para fortalecer las habilidades y practicas inclusivas del profesorado. Estas estrategias, en
conjunto, posibilitan una respuesta pedagdgica mas pertinente frente a las realidades diversas y

situadas que emergen en el aula escolar.

La presencia de familias y cuidadores en la articulacion con el escenario escolar esta
cargada de elementos que configuran un vacio en torno a la participacion de estos actores en el
proceso curricular. Para empezar, la vinculacion desde la normativa se queda corta en las

disposiciones para apoyar y acompaiiar a nivel econémico y social.

A esto se suma, las pocas disposiciones para materializar la coordinacion y vinculacion de
estos agentes a procesos curriculares que entrelacen el escenario escolar y familiar.
Adicionalmente se aprecian pocas herramientas que promueven la participacion de las familias

desde la construccion de redes colaborativas y trabajo en equipo con docentes y docentes de

apoyo.
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El marco normativo no permite percibir o comprender la integracion del rol docente desde
su dimension subjetivo, simbdlica y contextual. En consecuencia, en algunos apartados se
brindan orientaciones técnicas, normativas que apuntan a la estandarizacion del ejercicio docente
y la préctica curricular, desconociendo el potencial docente como agente de transformacion social
a partir de su quehacer pedagogico y curricular. Se percibe un vacio en la movilizacion del
curriculo como una herramienta y elemento dindmico que habilite espacios de participacion y

construccion conjunta, dinamica y pluralista.
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Sintesis del proceso de triangulacion
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Convergencias

Tensiones

Vacios

Sintesis

La vinculacion de la familia y
cuidadores al proceso escolar
aporta al desarrollo integral de
los estudiantes. Desde la
politica publica, se reconoce la
importancia de vincular estos
actores a procesos de
bienestar, capacitacion y
salud.

Los maestros son
protagonistas del proceso de
aprendizaje, se reconoce la
influencia que tienen en la
implementacion de practicas
curriculares inclusivas. Sus
representaciones sociales
permiten leer contextos y
realidades. Desde la
perspectiva trabajada, el
docente supera la vision de
transmisor de conocimiento y
se convierte en agente
pedagogico, politico y
simbolico; mediador entre la
politica publica, el contexto y
el estudiante. Desde los tres
objetivos se pudo establecer su
papel como constructor, nodo

Se percibe una tension
respecto al ideal de
vinculacion de las familias y
cuidadores al escenario escolar
y las posibilidades que se dan
en la realidad. Se evidencio
que en algunos casos existe
compromiso y deseo por
establecer acuerdos con
docentes, lo cual repercute en
beneficios para el desarrollo
integral del estudiante. Asi
mismo y en gran medida
existen casos de negligencia y
poca disposicion para entablar
acuerdos con la comunidad
educativa.

La investigacion evidencio
varias tensiones en torno a la
figura del docente y las
practicas curriculares
inclusivas. La voz de los
participantes revela, que
quienes mantienen una vision
tradicional del curriculo suelen
mostrar resistencia cuando se
les invita a transitar hacia un
enfoque inclusivo. Asi mismo,

Aunque se reconoce el papel
decisivo de las familias y
cuidadores en el desarrollo de
los estudiantes con
discapacidad, en el &mbito
escolar persiste un vacio que
obstaculiza su participacion.
Siguen faltando herramientas
especificas y una coordinacion
intersectorial que articule
esfuerzos y dinamice su
intervencion. Esta ausencia
impide tener practicas
concretas que potencien el
aprendizaje y la inclusion.

La investigacion pone en
relieve varios vacios en torno
a la figura del docente. En
primer lugar, se carece de
formacion sistematica que lo
habilite como disefiador de
curriculos inclusivos. Sin
herramientas s6lidas como el
Disefio Universal para el
Aprendizaje, El aprendizaje
basado en problemas o
estrategias especificas para
atender de forma eficaz los

La indagacion permitid
orientar el dialogo entre los
tres objetivos en torno a lineas
de discusion comunes en las
cuales en algunos casos se
reafirman opiniones y
elementos, a la vez se
contrastan posturas o
contraponen visiones
enriqueciendo la discusion.

Uno de los puntos de
convergencia es la importancia
de vincular agentes educativos
como padres y cuidadores al
proceso escolar, en tanto, su
presencia puede aportar apoyo
socioemocional, generar
acciones de avance y tender
puentes de construccion
pedagdgica y curricular con el
escenario familiar. Se reitera
que no es tarea facil, en la
medida en que tal
participacion se ajusta en gran
medida al interés de las
familias por hacer parte del
desarrollo del estudiante. Aun
asi extender la invitacion
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estructural a nivel epistémico
y politico.

La formacion docente emerge
como un eje transversal en los
hallazgos de la investigacion.
Se reconoce como un proceso
imprescindible, estrechamente
vinculado a la implementacion
de un curriculo inclusivo. En
ese sentido, constituye un
factor decisivo que impulsa la
mejora de los procesos de
aprendizaje, enriquece la
practica profesional y favorece
el andlisis de la realidad
escolar en su contexto
especifico.

Cuando se habla de atencion y
acompafiamiento a estudiantes
con discapacidad, se refuerza
tanto desde la politica publica
como desde la voz de los
maestros, la busqueda y el
esfuerzo por garantizar los
derechos de nifios y
adolescentes desde un enfoque
que respeta y respalda la
diversidad, la equidad y la
justicia social.

La discapacidad, es un tema
que se ha contemplado en la

se perciben fricciones entre el
docente de aula y el docente
de apoyo: el trabajo
colaborativo, resulta complejo
y la coensefianza se vislumbra
como un desafio. Desde la
politica publica, la figura del
profesor se proyecta, en
ocasiones como ejecutor de
lineamientos, lo que
invisibiliza su potencial como
agente de transformacion
social. Por ultimo, persiste la
distancia entre los ideales de
implementacién de un
curriculo inclusivo y las
condiciones reales del entorno,
que limitan su puesta en
préctica.

La educacion inclusiva y el
reconocimiento de la
diversidad apunta hacia el
acercamiento a la
discapacidad, con el
compromiso docente e
institucional de aportar
esfuerzos, tiempos y acciones
para brindar ambientes de
aprendizaje calidos y
acogedores. A este respecto, se
generan situaciones de tension
que apuntan con mayor

trastornos del aprendizaje; los
intentos por adaptar la
ensefianza resultan en ajustes
aislados y especificos, mas
que en transformaciones
estructurales del curriculo. Lo
anterior, refuerza la idea que
se apunta a un vacio en la
capacitacion integral, que
conecte los conceptos de
discapacidad, inclusion,
didactica diferenciada y uso de
tecnologias de apoyo. La
oferta normativa suele
fragmentarse en talleres
aislados, falta un proceso
continuo que combine teoria y
practica, con acompafiamiento
de aula y seguimiento

Se percibe escasa articulacion
entre docentes de aula y
docentes de apoyo. Sin
herramientas o estrategias
claras para la planificacion
conjunta, la coensefianza se
advierte mas como una carga
que como una oportunidad.
Promover espacios para la
coordinacion de acciones y
responsabilidades compartidas
es una necesidad sentida.

podria aportar enriquecedores
elementos en el avance de
nifnos y adolescentes.

Adicionalmente, uno de los
puntos que se convierte en
hallazgo de significativa
trascendencia desde las
representaciones sociales y la
realidad escolar bogotana, es
el potencial del maestro como
agente de transformacion
social desde su practica
curricular. El compromiso con
las vidas e historias que llegan
al salon de clase trasciende
hacia experiencias de vida en
las cuales se impactan seres
humanos; desde la mediacion
entre las subjetividades y el
entorno.

184



Convergencias

Tensiones

Vacios Sintesis

normativa colombiana y se
visualiza en la promulgacién
de politica publica sobre el
tema. Desde alli se distinguen
conceptos, lineamientos y
directrices en las cuales se
hace alusion a estrategias,
orientaciones curriculares
diferenciales, asignacion de
responsabilidades y
disposiciones técnicas que
incidan sobre la atencion a la
poblacién con discapacidad.

vehemencia en la figura del
maestro.

Desde el discurso politico y
ético se le responsabiliza de
dar cuenta de practicas
inclusiva; de hecho, su actuar
se convierte en la evidencia de
un sistema inclusivo. Sin
embargo, esto contrasta con la
exigencia de resultados que el
sistema, la sociedad, los
padres de familia e incluso la
comunidad educativa
demanda, en torno a
expectativas curriculares
basadas en estandares
establecidos y resultados
asociados a desempefios
académicos que van en contra
via de la puesta en marcha de
un curriculo inclusivo.
(Jiménez Pastén y Figueroa-
Céspedes, 2023).

En Colombia existe un nutrido
marco normativo y
lineamientos para la atencion
de la discapacidad. Aun asi,
persisten dificultades para su
implementacion entre las
cuales se reconocen la falta de
articulacion de los proyectos

Se detecta un vacio
investigativo, que permita
reflexionar de manera
detallada el impacto de las
practicas curriculares con
relacion a modelos de
capacitacion docente sobre los
resultados de aprendizaje y la
participacion de estudiantes
con discapacidad. Seria
interesante, documentar los
caminos que mayor aporte
pueden generar tanto en el
quehacer del maestro como en
los aprendizajes y
participacion de los
estudiantes.

La evaluacion inclusiva es un
componente que se consolida
como un vacio, en la medida
en que las directrices que se
dan desde la politica publica
son pocas y en la voz de los
docentes se revela dificultad
en la integracion de este
componente al plan
individualizado de ajustes
razonables.
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educativos institucionales con
la politica publica y la realidad
contextual, la no ejecucion del
PIAR o su realizacién como
requisito técnico y no como
respuesta a las necesidades de
los estudiantes. (Mamian-
Alvarez, 2022).
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Nota. Construida a partir de las voces de los actores participantes en la entrevista semiestructurada y un grupo focal de la investigacion

(2025):
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5.4.4. Aportes para el fortalecimiento de las PCI para la atencion de estudiantes con
discapacidad en la basica secundaria

La construccion de una propuesta curricular inclusiva (PCI) que responda de manera
asertiva y humana a las necesidades de los estudiantes que llegan al aula escolar, representa un
desafio y una apuesta significativa en el esfuerzo por garantizar el derecho a una educacion de
calidad a todos los estudiantes, de manera especial a aquellos nifios y adolescentes con

discapacidad que integran el sistema escolar en busca de respuestas y acompafiamiento.

Por lo tanto, el documento, titulado Aportes para el fortalecimiento de las Practicas
Curriculares Inclusivas (PCI), surge como resultado del trabajo desarrollado en instituciones
educativas de la ciudad de Bogota. Este estudio constituye una contribucion relevante dentro del
marco de la investigacion doctoral, orientada a fortalecer la atencion, la participacion y el
aprendizaje significativo de los estudiantes con discapacidad en la educacion basica secundaria.
Su importancia radica en que ofrece fundamentos tedricos y metodoldgicos que permiten
comprender y transformar las practicas pedagdgicas, promoviendo asi una educacion mas

equitativa, inclusiva y socialmente comprometida.

Su propdsito es ofrecer directrices y reflexiones que permitan orientar el disefio, la
implementacion y evaluacion del curriculo, en una realidad situada, desde una perspectiva que
reconozca la diversidad, valore las trayectorias de aprendizaje y promueva escenarios educativos
que permitan la participacion y avances académicos de estudiantes con discapacidad con miras a

la inclusion.

Los aportes que aqui se presentan buscan la movilizacion de practicas curriculares que
vayan mas alla de la 16gica del diseiio homogéneo, para avanzar hacia la transformacion de un
curriculo que responda a la subjetividad del estudiante. Por ello, se reafirma que, la atencion a
estudiantes con discapacidad desde un enfoque de educacién inclusiva demanda una reflexion
profunda en torno a fundamentos curriculares, estrategias de ensefianza, actitudes, participacion

de agentes educativos y en general dindmicas escolares en conjunto.

En tal sentido, las orientaciones estdn organizadas en cuatro componentes, que se
articulan para ofrecer una herramienta de apoyo para docentes, directivos, cuidadores e incluso

responsables de politica publica educativa, interesados en convertir el curriculo escolar en
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vehiculo de transformacién en favor del aprendizaje, participacion y desarrollo académico de

nifios y adolescentes.

Los aportes derivados de esta investigacion constituyen un fundamento pedagogico y
curricular para la movilizacion de practicas curriculares inclusivas, al ofrecer una ruta orientadora
para su implementacion en los contextos escolares. No obstante, no es posible establecer
directrices estandarizados o rigidos, dado que la educacién inclusiva requiere el disefio, la
implementacion y la evaluacion de un curriculo contextualizado, capaz de responder a las

caracteristicas, necesidades y potencialidades de los estudiantes que habitan el aula.

La generalizacion de las practicas atentaria contra el principio del respeto por el otro y
contra la pedagogia de la diferencia con enfoque critico social, pilares fundamentales de una

educacion que reconoce la singularidad como fuente de aprendizaje y transformacion.

Componente Conceptual

La construccion de un curriculo orientado a la atencion de estudiantes con discapacidad
exige partir de una comprension profunda y articulada de conceptos como discapacidad,
educacion inclusiva, curriculo y practicas curriculares. Lo anterior, en razon a que estas nociones
dan soporte categorial y enmarcan la implementacion de practicas curriculares desde una

perspectiva transformadora.

Comprender la discapacidad mas alla del enfoque asistencialista, concebir la educacion
inclusiva como derecho y no como opcion, resignificar el curriculo desde el aporte de cada
estudiante y asumir las practicas curriculares inclusivas (PCI), como escenarios dindmicos de
aprendizaje y desarrollo humano, son aspectos claves para avanzar en el disefio de propuestas que
respondan a multiples formas de ser, pensar y aprender. En tal sentido, se hace necesario

reconocer el significado y la interrelacion de estos conceptos en el escenario escolar.
A. La discapacidad: un compromiso social

La discapacidad se ha proyectado como un asunto polisémico, abordado desde diversas
perspectivas, sin embargo, la mirada desde la cual se asume impacta en el discurso y las practicas
que se generan a su alrededor, su significado ha evolucionado, al punto de consolidarse como una

imposicion social (Departamento Administrativo Nacional de Estadistica [DANE], 2022)
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producto de la interaccion entre una persona que requiere apoyos especificos y las barreras del
entorno que limitan su plena participacion en la sociedad, (Organizacion de las Naciones Unidas

para la Educacion, la Ciencia y la Cultura [UNESCO], 1994a) .

Desde esa perspectiva, la discapacidad, es una condicion del entorno que circunda a la
persona (Ainscow, 2020), a este respecto, es importante reflexionar que el Estado, la sociedad y
para el caso particular, la comunidad educativa debe asumir responsabilidades con esta poblacion

en el &nimo de garantizar espacios de aprendizaje, participacion y desarrollo (ONU, 2006).

En el escenario escolar, estas barreras se pueden manifestar a través de varios factores,
como: los curriculos estandarizados, las metodologias homogéneas, evaluaciones parametrizadas
y practicas sociales, pedagogicas o curriculares que puedan segregar a los estudiantes con

discapacidad o limitar su participacion en actividades grupales (Ainscow, 2020).

A tal punto, es importante destacar que con el &nimo de dar respuesta a las necesidades de
los estudiantes en términos de su condicion humana (Skliar, 2009), esta propuesta asume, la
discapacidad, como se visualiza en la Figura 39, como construccion sociocultural; en coherencia
con lo anterior, una atencion escolar de calidad, demanda equidad como condicion obligatoria,
desde el enfoque de educacion inclusiva, lo que implica cuestionar y resignificar la forma en que

se concibe el aprendizaje, el conocimiento y la ensefianza.

Figura 39.
Concepto de discapacidad.

& |

Interaccion entre

una persona que El Estado, la
requiere apoyos sociedad yla
especificosy las comunidad
barreras educativa deben
impuestas por el asumir
contexto, las responsabilidades
cuales limitan su frente a la
participacion y poblacion con
desarrollo. discapacidad.

Construccion

Sociocultural
Condicion del Entorno

Nota. Elaboracion propia (2025).
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B. La atencion a estudiantes con discapacidad desde un enfoque de educacion inclusiva

Por su parte, la educacion inclusiva se concibe como el enfoque ético, politico y
pedagdgico que orienta acciones y esfuerzos en la garantia del derecho a la educacion de calidad
para todos los estudiantes, de particular manera a aquellos nifios y adolescentes en riesgo de
exclusion (Skliar, 2009). Es decir, la educacién inclusiva, se resalta como la movilizacion de
esfuerzos por parte del sistema, las instituciones y los agentes educativos para procurar el

desarrollo integral de los estudiantes desde sus condiciones personales.

Vale la pena aclarar, no se trata de garantizar el acceso fisico y la integracion de los
estudiantes con discapacidad a las aulas regulares, sino de transformar el sistema educativo, en su
conjunto para dar una respuesta idonea a las necesidades de los estudiantes, desde el
acompafiamiento, la valoracion y el respeto a la diversidad. Tal como lo sefiala la UNESCO
(2017), la inclusion es el proceso mediante el cual se identifican y eliminan las barreras que

limitan la presencia, participacion y aprendizaje de nifos.

En este marco, la implementacion de un curriculo que posibilite la atencién adecuada a
estudiantes con discapacidad desde un enfoque de educacion inclusiva, demanda caracteristicas
dialogicas encausadas a la flexibilizacion y al reconocimiento de la diversidad, en términos de
estilos, tiempos y formas de aprendizaje. En otras palabras, implica el compromiso colectivo de
parte de agentes educativos en la construccion de ambientes de desarrollo integral, desde las

habilidades y potencialidades en relacion con los otros.
C. Hacia un curriculo inclusivo

El curriculo, visto desde la perspectiva del conjunto de decisiones, acciones, discursos,
précticas que se construyen en el escenario escolar y las interacciones entre la comunidad
educativa, cuyo propodsito es orientar los procesos de ensefianza y aprendizaje, trasciende la

organizacion de contenidos hacia la construccion social (Gimeno Sacristan, 2010).

Frente a esta mirada, el curriculo desde una perspectiva que responda a la educacion
inclusiva se concibe como elemento ético, politico y pedagogico que reconoce la diversidad

como caracteristica humana (Skliar, 2009). En consecuencia, no se puede visualizar como ruta
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estandarizada, por el contrario, debe ser flexible, contextualizado, que responda a una realidad

situada y abierto a multiples formas de aprender y participar (Alba Pastor, 2018).

Un curriculo inclusivo, como se aprecia en la Figura 40, es concebido como un proceso
ético, en tanto, valora la diversidad como eje articulador, asumiendo la educacion a partir del
compromiso que reconoce la dignidad humana como principio, (Skliar, 2009), se consolida como
politico, en la medida en que su punto de partida es la constitucion de una comunidad
participativa, desde la resistencia a lo heterogéneo con sentido critico social (Giroux, 2001), en
tal perspectiva, reconoce que el sentir ontoldgico de la escuela encuentra su razon de ser en la
multiplicidad de voces, posibilitando la construccion de la conciencia diferencial. (Ocampo

Gonzélez, 2021).

Figura 40.

Elementos del curriculo inclusivo

Evaluativo

La evaluacion debe ser formativa, continua,
participativa y mediada por ajustes
razonables (UNESCO, 2017; MEN, 2017).

Didactico

Flexibilizaciéon pedagégica, disefio de
experiencias de aprendizaje, niveles de
apoyo, uso de recursos, multiples formas de
representacion, expresion y participacion
(Echeita y Ainscow, 2011; Alba Pastor, 2016).

Pedagogico

Articulacion de estrategias y acciones desde
la reflexion para adaptarse a las
caracteristicas de los estudiantes.

Flexible y dispuesto a la reflexion docente
(Stenhouse, 1984).

Etico

Compromiso por garantizar una educacion
inclusiva que reconozca la diversidad y el
respeto por la subjetividad del otro.
(Ainscow, 2020).

Construccion Socialy Cultural (Gimeno
Sacristan, 2010).

Politico

Curriculo como herramienta de
transformacion social que cuestiona la
heterogeneidad y promueve practicas de
justicia social. (Giroux, 2001).

Nota. Elaboracion propia (2025).
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En el caso especifico de Colombia, el Decreto 1421 de 2017 (Ministerio de Educacional
Nacional [MEN], 2017), establece la necesidad de adaptar el curriculo para responder a las
caracteristicas de los estudiantes con discapacidad, para este propdsito se convoca al disefio e
implementacion de ajustes razonables, estrategias para el Disefio Universal del Aprendizaje

(DUA) y formas de evaluacion que reconozcan los avances individuales.

Este llamado desde el escenario normativo exige una trasformacion respecto a la forma de
organizar contenidos, metodologias, actitudes docentes y relacion familia y escuela. En tal
sentido, transitar hacia un curriculo para la atencion a estudiantes con discapacidad desde una
perspectiva de educacion inclusiva, significa asumir un proceso permanente de reflexion, didlogo

y resignificacion pedagogica (Stenhouse 1998, Echeita, 2022).
D. Practicas Curriculares Inclusivas

Como se observa en la Figura 41, las practicas curriculares inclusivas constituyen un
entramado de acciones, decisiones y reflexiones que se articulan en un proceso intencionado,
orientado a garantizar el aprendizaje, la participacion y el desarrollo de los estudiantes que llegan
al sistema escolar (Ainscow, 2020; UNESCO, 2022). Este enfoque guarda especial atencion, a
través de estrategias diferenciadas a aquellos nifios, nifas y adolescentes con discapacidad que

demandan apoyos adicionales para alcanzar los propositos establecidos (Kauffman et al., 2023).

Figura 41.
Concepto y caracteristicas de PCI.
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Nota. Elaboracion propia (2025).
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Como su nombre lo indica, se articulan en torno al disefio, la implementacion y la
evaluacion del curriculo, posibilitando la mediacion entre la realidad contextual y los fines
educativos trazados. A través de esa perspectiva, el curriculo se convierte en un espacio dialoégico
donde convergen la voz del estudiante (Messiou, 2023) y el saber, sentir, actuar del docente,
posibilitando ajustes razonables, la implementacion del Disefio Universal del Aprendizaje (DUA)
(CAST, 2020) y las evaluaciones diversificadas que respalden trayectorias dignas y adecuadas

para cada persona.

Un rasgo distintivo, es el ajuste curricular como respuesta a la diversidad. Esta
caracteristica, demanda de parte del maestro, preferiblemente en colaboracion con el docente de
apoyo, la elaboracion de un disefo reflexivo que valore y retroalimente de forma critica
contenidos, objetivos de aprendizaje, recursos, metodologias, estrategias didacticas, actividades y
formas de evaluacion. El propdsito que se persigue a este respecto es doble, eliminar las barreras
contextuales, a la vez que se apunta al fortalecimiento de las culturas, politicas y practicas que

respaldan la inclusion.

Visto asi, las practicas se sustentan en el reconocimiento epistemoldgico de la
singularidad de cada ser humano, todo estudiante posee habilidades, intereses y cualidades
propias que lo convierten en parte de una comunidad y sujeto pleno de derechos, participe de un
contexto especifico, a través del cual, aparecen barreras o facilitadores para su desarrollo

personal.

En consecuencia, avanzar hacia practicas genuinamente inclusivas, implica garantizar el
disfrute efectivo de los derechos de los estudiantes que ingresan al sistema educativo. Tal
perspectiva, se ampara en tres pilares €tico-sociales; la equidad, el respeto y la valoracion de la
diferencia (Skliar, 2009), sobre estos principios descansa el entramado normativo, legal y juridico

que configura el marco politico de las practicas curriculares inclusivas.

Apuntando a este particular, la legislacion colombiana vigente proclama la
corresponsabilidad de los diversos actores educativos y establece lineamientos que cobran sentido
a través de esfuerzos como la gestion directiva y escolar, que se traduce en acciones concretas y

evidencias tangibles de atencion y acompafiamiento para los nifios bogotanos. De este modo, las
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PCI, se proyectan como estrategia transformadora que convierte el derecho a la educacion

inclusiva en una realidad cotidiana.

Componente actitudinal-agentes educativos.

Uno de los componentes a los cuales se alude cuando se piensa en PCI, es el actitudinal,
representado en la Figura 42, es necesario sensibilizar en torno a actitudes como el respeto, la
empatia, el apoyo y la pertenencia a la comunidad educativa. A este respecto, un elemento crucial
es el trabajo para la transformacion de representaciones negativas, cargadas de simbolismos
sociales que puedan materializar prejuicios, hacia la transformacion de perspectivas desde el

reconocimiento de la diversidad y la interaccion dialogica para el desarrollo mutuo.

Figura 42.

Componente actitudinal
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Nota. Elaboracion propia (2025).

El componente actitudinal constituye el fundamento ético y formativo de las practicas
curriculares inclusivas, mas alla de marcos normativos claros, de propuestas pedagdgicas sélidas
y de recursos materiales significativos, es necesaria una disposicidon auténtica y comprometida

con la diversidad. En este sentido, la actitud de directivos, docentes de aula y de apoyo frente a la
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atencion de los nifios y adolescentes con discapacidad, se convierte en el punto de partida para

materializar la educacion inclusiva desde el curriculo escolar.

Este componente, no se reduce a la dimensién emocional, trasciende hacia las creencias,
valores y acciones concretas que configuran la interaccion pedagdgica, dialogica y curricular, en
consecuencia, la construccion de actitudes positivas, comprensivas y comprometidas con la
diversidad es condicidon necesaria para la implementacioén de una cultura inclusiva en la atencion

efectiva de la discapacidad.

El reconocimiento del estudiante como portador de saberes, experiencias y trayectorias de
aprendizaje, exige practicas flexibles y adaptadas (Booth y Ainscow,2002), pero de manera
especial, demanda un compromiso ético en los agentes educativos para identificar y eliminar las
barreras que impiden el acceso, la participacion y el aprendizaje de los estudiantes que llegan al

aula escolar (Ainscow, 2020).

Este componente, exalta la convergencia de esfuerzos por convertir la educacion en un
ejercicio de emancipacion curricular (Giroux, 2001), centrado en la empatia y la
corresponsabilidad social frente los estudiantes con discapacidad. Se demanda, por tanto, una
actitud reflexiva y una disposicion al cambio por parte de los agentes educativos, condiciones
indispensables para la adopcion de estrategias innovadoras y adaptadas a las necesidades de los

estudiantes (Sanchez A., 2023).

El componente actitudinal, resalta el papel del docente de aula, cuya vocacidn se expresa
en la planificacion, desarrollo y evaluacion de experiencias inclusivas de aprendizaje. En ellas, se
incorporan ajustes razonables, estrategias diversificadas y ambientes escolares libres de
discriminacion. Esta accion pedagogica implica un acompanamiento dialdgico con estudiantes y

familias, reconociendo el contexto sociocultural como parte integral del curriculo.

En estrecha articulacion con este compromiso, los docentes de apoyo participan
activamente en la planificacion, ejecucion y evaluacion de practicas curriculares inclusivas,
consolidando un modelo de coensefianza que favorece la corresponsabilidad profesional y

pedagdgica (Castro y Contreras, 2021).
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Asimismo, las estrategias para el fortalecimiento actitudinal deben ocupar un lugar
trascendental en la propuesta curricular, este aspecto exige reconocer al ser humano desde la
diversidad como un principio €tico y epistemologico, en esta direccion, adquieren relevancia las

acciones orientadas a la valoracion de la dignidad, la empatia y el respeto en el escenario escolar.

Tales acciones incluyen la formacion continua en educacion inclusiva, la reflexion critica
sobre la escuela como espacio de materializacion de los derechos humanos, asi como el disefio e
implementacion de metodologias que promuevan el aprendizaje colaborativo y la participacion de
todos los estudiantes. Por ello, apostar por el fortalecimiento de actitudes basadas en la empatia,
la corresponsabilidad y el compromiso con la diversidad no sélo transforma la relacion
pedagogica, sino que convierte el curriculo en un espacio de emancipacién y justicia, con
oportunidades de garantizar el derecho a la educacion de los estudiantes con discapacidad en

escenarios democraticos e inclusivos.

Componente pedagogico: Una pedagogia de la diferencia con enfoque critico social.

Las practicas curriculares inclusivas (PCI) deben sustentarse en una pedagogia de la
diferencia, entendida como una apuesta ética, politica y educativa que reconozca la pluralidad de
identidades, experiencias y saberes en la escuela, tal perspectiva, sita la diferencia como
condicion constitutiva del proceso educativo. Autores como Skliar (2009), han insistido en que
hablar de la diferencia implica asumir la alteridad como posibilidad de encuentro y no como
amenaza, configurando una pedagogia capaz de cuestionar la normalizacion y posibilitar espacios

de participacion y aprendizaje.

En este sentido, esta mirada, se enlaza con un enfoque critico social, en tanto concibe la
educacion como espacio de lucha cultural y politica. Giroux (2001) plantea que la escuela, debe
ser comprendida como escenario en el cual, se construyen significados a través de los cuales los
sujetos, adquieren el potencial de transformar estructuras sociales. Visto asi, la atencion a
estudiantes con discapacidad desde el enfoque de educacién inclusiva, no se limita a la

integracion, se orienta a la construccion de escenarios de aprendizaje y participacion.

A este punto, es importante sefialar los principios que orientan este componente, como se
perciben en la Figura 43. Para empezar, se debe apreciar la educacion como oportunidad de

transformacion social, desde la equidad y la justicia social, en tanto, a partir de acciones y
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practicas inclusivas se puede apuntar a la superacion de fenomenos como la desigualdad y la
discriminacion. Adicionalmente, es importante el reconocimiento de la diversidad, tal como lo
sefialan Booth y Ainscow (2002), al indicar que una escuela inclusiva, debe aportar en la
construccion de interacciones en las cuales el estudiante se sienta reconocido y participe de la

vida escolar.

Figura 43.
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Nota. Elaboracion propia (2025).

Es importante tener en cuenta que la construccion de propuestas inclusivas requiere
superar la linealidad curricular, transitando hacia disefios flexibles que contemplen ajustes
razonables y estrategias de ensefianza diferenciada, en otras palabras, tal como se indic6 en la
Declaracion de Salamanca (UNESCO, 1994a), es necesario adaptar contenidos, metodologias y

evaluaciones de acuerdo con las necesidades de los estudiantes.

En sintesis, este componente plantea una pedagogia critica de la diferencia, que, en el
contexto de la ciudad de Bogota, puede orientar la accion docente hacia la justicia social y

educativa, esto implica transformar las practicas cotidianas para disefar curriculos flexibles
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abiertos a experiencias de aprendizaje enmarcadas en contextos y realidades especificas, con

disposicion a la participacion y el acompanamiento pedagogico.

Componente curricular.

El principio de flexibilidad se convierte en herramienta para la formulacioén de objetivos,
la organizacion de contenidos, la articulacion de secuencias que permitan establecer pequenos
retos, aprendizaje multinivel y regulen las expectativas a ejercicios centrados en la subjetividad

del estudiante, tal como se representa en la Figura 44.

Figura 44.
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Nota. Elaboracion propia (2025).

Para tal efecto, el decreto 1421 (MEN, 2017), define el disefio del PIAR, como un
instrumento pedagogico y curricular, centrado en el estudiante, mediante el cual, se proyectan
estrategias, ajustes, apoyos y decisiones encaminados a garantizar el aprendizaje, participacion,

trayectoria escolar y el éxito académico de los nifios con discapacidad.

En articulacion con lo anterior, las practicas curriculares inclusivas, se convierten en eje

estructural de la educacion inclusiva en la basica secundaria, en la medida que transforman el
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curriculo para convertir la diversidad en la herramienta de innovacion pedagdgica que promueva

el respeto y la empatia.

Una de las estrategias vinculadas a las practicas curriculares inclusivas, es la
implementacion del disefio universal del aprendizaje-DUA, como enfoque tedrico-practico,
ideado para dar respuesta a las particularidades de los estudiantes en el proceso de aprendizaje.
Se convierte en estrategia clara, en tanto, es un proceso asociado al disefio curricular como medio

eficaz para dar respuestas concretas en el aula (CAST, 2020).

Su orientacion epistemologica estd acorde con la idea que, las barreras al aprendizaje son
imposiciones contextuales que se pueden superar mediante el disefio de experiencias flexibles,
ajustadas a sujetos reales que interactian en contextos especificos (Echeita, 2022). En otras
palabras, estd centrado en la adaptacion del proceso escolar a nifios, nifias y adolescentes que
llegan al aula, desde acciones y decisiones reflexivas para estimular, su participacion y

desarrollo.

Un eje fundamental para las practicas curriculares inclusivas consiste en preservar la
atencion de los estudiantes mediante actividades atractivas y diversas, conectadas con su
desarrollo socioemocional y con la construccion de redes afectivas. Esto subraya la importancia
de la motivacion, no sélo en cuanto a la variedad de tareas, sino también de la interaccion
respetuosa y empatica entre pares. Este aspecto, es de total correspondencia con el principio del
Disefio Universal para el Aprendizaje, orientado a ofrecer multiples formas de compromiso,

necesario para convocar la plena participacion y la permanencia en el proceso.

Adicionalmente, se trabaja con las formas en que los estudiantes reciben y procesan la
informacion, es decir desde multiples formas de representacion que permitan relaciones entre
informaciones y conceptos. Este punto involucra alternativas variadas para trabajar conceptos e
ideas necesarios para alcanzar objetivos de aprendizaje. Es asi que, desde las multiples formas de
accion, es posible construir diversos escenarios para la puesta en practica desde las habilidades de
los individuos, ejecutar tareas y resolver problematicas formuladas con las destrezas trabajadas

(S. Sanchez, 2023).

Asimismo, se atienden las distintas maneras en que los estudiantes perciben y procesan la

informacion mediante multiples formas de representacion, las cuales facilitan la construccion de
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vinculos significativos entre datos y conceptos. Este eje incorpora diversas alternativas didacticas
para abordar los contenidos esenciales y alcanzar los objetivos de aprendizaje. Por lo tanto, el
principio de multiples formas de accion permite generar escenarios diferenciados donde a partir
de sus habilidades individuales, cada nifio ejecuta tareas y resuelve problemas con las destrezas

adquiridas.
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Ruta para la implementacion del PCI, para la inclusion educativa desde las practicas

curriculares, en la basica secundaria

A partir de los componentes expuestos, se propone a continuacioén una ruta para la
implementacion de practicas curriculares inclusivas en la educacion basica secundaria, plasmada
en la Figura 45. Esta hoja de ruta ofrece a la comunidad educativa; docentes, equipos de apoyo y
directivos, elementos concretos para orientar la transicion hacia un curriculo inclusivo. Conviene
enfatizar, que la investigacion encontro la singularidad de cada institucion, determinada por su
propio contexto; por ello, la propuesta ha de adaptarse a las particularidades de cada centro

escolar.

Figura 45.
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Nota. Elaboracion propia (2025).

1. Diagnostico. El punto de partida se sitia en las condiciones y rasgos identitarios de la

realidad escolar. Resulta imprescindible reconocer las habilidades y potencialidades de cada
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estudiante y, de manera paralela, identificar las barreras que dificultan la consolidacion de

entornos educativos verdaderamente inclusivos.

Cabe destacar que, aunque las Practicas Curriculares Inclusivas reconocen la existencia de
limitaciones, estas se asumen como oportunidades de transformacion pedagodgica. De alli surge la
necesidad de caracterizar a la poblacion con discapacidad y de establecer puentes de didlogo con
las familias y cuidadores, con el propdsito de construir estrategias metodoldgicas

contextualizadas y coherentes con la diversidad del aula.

2. Formacion situada. El primer paso para tomar la decision e involucrarse con el
acompafiamiento a los estudiantes con discapacidad, es la actitud. Por tal razon, resulta
importante, una vez que se ha realizado el diagndstico; considerar las dudas e inquietudes que

requieren ser resueltas por el docente.

Es importante fortalecer en los docentes los procesos de flexibilizacion curricular,
evaluacion inclusiva e interdisciplinariedad, entendidos como componentes esenciales para
avanzar hacia una practica educativa mas equitativa y contextualizada. Estos elementos no solo
permiten ajustar la ensefianza a las particularidades de los estudiantes, sino que también fomentan
una mirada colectiva y colaborativa del aprendizaje, donde el conocimiento se construye desde la
diversidad de saberes y experiencias. De este modo, la labor docente se transforma en un
ejercicio reflexivo y creativo que reconoce las diferencias como fuente de innovacion pedagdgica

y no como limitacién.

3. Sensibilizacion. La sensibilizacion constituye el punto de partida para erradicar del
aula de clase simbolismos sociales asociados a prejuicios, estereotipos o creencias vinculadas a la
discriminacion de los estudiantes con discapacidad en la educacion basica secundaria. En
consecuencia, es fundamental posibilitar tales espacios, en tanto permitiran la comprension y
resignificacion del disefo e implementacion de practicas que buscan la inclusion en el escenario
escolar. Trabajar de manera continua en el fortalecimiento del reconocimiento del otro y el
respeto por la diferencia constituye una postura fundamental para la consolidacion de una

comunidad educativa comprometida con la construccion de una cultura inclusiva.

El componente socioemocional ocupa un lugar preponderante en la formulacion de la

propuesta, antes de iniciar cualquier desarrollo académico es importante habilitar espacios a la
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diferencia. Por tanto, aqui se invita al maestro a realizar ejercicios de reflexion para reforzar el

respeto, la empatia y la equidad como ejes para la interaccion social.

4. Diserio de prdcticas curriculares. Una vez se ha realizado el diagnostico, la formacion
situada y la estrategia para atender las emociones, es hora de animarse a la materializacion de
practicas curriculares inclusivas. Esta etapa estd encaminada a la organizacioén de un proyecto
curricular en el cual, se articulen elementos como multiples formas de representacion, proponer

variadas formas de accidon y expresion que involucren a los estudiantes y mantengan su atencion.

Sin embargo, dado que la principal fortaleza del concepto es la oportunidad de construir
propuestas de aprendizaje mediante un curriculo inclusivo. Es necesario, generar espacios de
dialogo para explorar ideas y tomar decisiones consensuadas entre maestros y estudiantes a la
hora de disefiar el curriculo. Lo ideal, es definir objetivos de aprendizaje, roles de los estudiantes

y equipos de trabajo en compaiiia de los nifios.

La formulacion del proyecto debe involucrar actividades ludicas, desarrollo de tareas
multinivel a partir de pequefios desafios y problematicas que se vayan generando en clase para
articular los contenidos y objetivos de aprendizaje a los cuales se desea apuntar. Como parte de la
organizacion de grupos de trabajo y en la asignacion de tareas, es importante involucrar a los
nifos con discapacidad, atendiendo a la interaccion con sus pares y delegando en ellos pequeias

responsabilidades de las cuales puedan dar cuenta, segtin sus capacidades.

5. Implementacion. Es el momento de llevar a cabo la propuesta, se materializa en los
momentos pedagogicos que se desarrollan en el proceso de ensefianza y aprendizaje. La puesta en
marcha se debe consolidar como un espacio de flexibilidad curricular, con el llamado a las
posibilidades de situaciones que delimiten barreras o momentos en los que sea necesario revisar
aspectos. Lo fundamental es generar un ambiente de aprendizaje que permita acoger a los nifios
con discapacidad y convertirlos en protagonistas del proceso, asignandoles tareas,
involucrandolos en las interacciones, juego y convivencia con sus pares. Los contenidos y

objetivos son susceptibles de ajustes segun los avances.

6. Evaluacion y ajustes. La evaluacion de las practicas curriculares inclusivas se concibe
como un proceso formativo, sistematico y participativo cuyo proposito es la retroalimentacion de

las decisiones pedagogicas que se han organizado, en procura del beneficio y aprendizaje de los
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estudiantes con discapacidad que estan en el aula. Para ello, es necesario establecer criterios de

accesibilidad, participacion y avance, con relacion a los objetivos trazados.

De igual manera, la evaluacion permite el andlisis del impacto en la implementacion de
estrategias curriculares como el Disefio Universal para el Aprendizaje. Sin embargo, se reitera
que esta parte de la ruta cumplira con la esencia del proyecto en tanto habilite espacios de
evaluacion a través de los cuales, den sus ideas y lideren los estudiantes, especialmente aquellos,
para quienes fue disefiado el proceso. Habilitar ciclos de reflexion, incrementa el interés de los

estudiantes a la vez que se reducen barreras consolidando una cultura inclusiva.
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Capitulo 6. Conclusiones, Aportes, Limitaciones y Proyecciones

La movilizacion de practicas curriculares inclusivas (PCI) para los estudiantes con
discapacidad en la educacion basica secundaria constituyo el eje central de esta investigacion,
orientada a comprender coémo los docentes configuran dichas practicas a partir de sus
representaciones sociales. En tal sentido, reflexionar en torno a esta pregunta permitioé reconocer
la trascendencia del disefio, implementacion y evaluacion del curriculo como proceso social,

pedagogico y politico que se concreta o se obstaculiza en el escenario cotidiano del aula.

6.1. Conclusiones

Con relacion a la pregunta que dio origen a la investigacion, se concluye que las practicas
curriculares inclusivas, constituyen un factor determinante respecto al interés por dar una
respuesta eficaz y reflexiva frente al aprendizaje, la participacion y el éxito académico de los
estudiantes de educacion basica secundaria que llegan a las aulas bogotanas. Desde la voz de los
docentes, se reconoce la importancia de transitar hacia un curriculo con mayores oportunidades
de acogida para esta poblacion, apuntando al desarrollo de trayectorias integrales que fortalezcan

el proyecto de vida de los estudiantes.

El desarrollo de esta investigacion permitié comprender que las practicas curriculares
inclusivas (PCI) representan un eje articulador entre la politica publica, la accion institucional y
la practica pedagdgica, convirtiéndose en un punto de encuentro entre la intencidon normativa y la
realidad del aula. El estudio evidencio que la educacion inclusiva en la basica secundaria de
Bogota se materializa o se obstaculiza, en funcion de las representaciones sociales de los
docentes, las condiciones contextuales de sus instituciones y el grado de coherencia entre los

distintos niveles del curriculo.

El analisis de la investigacion reconocio la centralidad del docente como sujeto de
transformacion, por consiguiente, las representaciones sociales que orientan su practica inciden
en la manera en que interpreta la discapacidad, planifica la ensefianza y responde a la diversidad.
La perspectiva de los docentes permitio reconocer que la inclusion no se define inicamente por la
existencia de politicas publicas, sino por la disposicion subjetiva, ética y profesional de quienes
median los procesos pedagogicos. Asi, el maestro se perfila como actor social capaz de desafiar

las practicas estandarizadas y construir una cultura escolar basada en el respeto por la diferencia.
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Por tanto, el reconocimiento del docente como actor educativo, capaz de movilizar redes
de apoyo y resignificar su entorno, constituye una de las contribuciones mas relevantes de la
investigacion. En este sentido, las PCI no dependen exclusivamente de condiciones externas, sino
del grado en que la escuela se convierte en un ecosistema solidario, reflexivo y éticamente

comprometido con la diversidad humana.

Adicionalmente, los resultados evidenciaron que las barreras contextuales, entendidas
como aquellas condiciones estructurales, institucionales y actitudinales que limitan el aprendizaje
y la participacion, siguen siendo uno de los mayores desafios para la materializacion de las
practicas inclusivas. Estas barreras se expresan en la insuficiencia de recursos didacticos y
humanos, la sobrecarga laboral del profesorado, la falta de formacion situada en atencion a la
diversidad y la escasa articulacion intersectorial entre los equipos de apoyo y los docentes de

aula.

Sin embargo, el estudio también demostrd que dichas barreras no son elementos
inamovibles, sino escenarios de oportunidad cuando median procesos de corresponsabilidad. Las
practicas inclusivas mas efectivas surgen alli donde la comunidad educativa, docentes, directivos,
familias y profesionales de apoyo, asume un compromiso compartido con la transformacion de la
cultura escolar. Las estrategias identificadas por los participantes, como la planeacion
colaborativa, el acompafiamiento pedagogico entre pares, la flexibilizacion curricular y el trabajo
interdisciplinario, se revelan como mecanismos que convierten la escasez de recursos en

innovacion pedagdgica y la fragmentacion institucional en espacios de cooperacion.

Uno de los hallazgos mas significativos se encuentra en la tension entre el nivel macro de
la politica publica, el nivel meso institucional y el nivel micro de la practica de aula. En el nivel
macro, Colombia cuenta con un marco normativo sélido, representado por la Ley 1618 de 2013
(Congreso de Colombia, 2013) y el Decreto 1421 de 2017 (MEN, 2017), que reconoce el derecho
a la educacion inclusiva desde el enfoque de derechos y el modelo social de la discapacidad. No
obstante, el transito desde el reconocimiento juridico hacia la accion pedagogica concreta no

siempre se materializa de forma coherente.

En el nivel meso, las instituciones educativas intentan traducir la normativa en proyectos

educativos institucionales, planes de estudio y estrategias de gestion. Alli se identifican avances
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en la formulacion de politicas de inclusion, pero también debilidades en la implementacion: falta
de liderazgo pedagbgico, limitaciones presupuestales y ausencia de mecanismos de evaluacion

que vinculen el PEI con los resultados de aprendizaje inclusivo.

En el nivel micro, donde se materializa el encuentro pedagogico entre docentes y
estudiantes, la investigacion evidencid que la brecha entre lo que plantea la politica y lo que se
vive en el aula depende de las representaciones sociales del profesorado, de su formacion y de las
condiciones contextuales del entorno. Muchos maestros expresan adhesion al discurso inclusivo,
pero manifiestan incertidumbre frente a su aplicacion practica, lo cual evidencia la necesidad de
fortalecer la formacion situada, reflexiva y colaborativa en torno a la flexibilizacion curricular y

al uso del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) como principio orientador.

Esta lectura multinivel permite afirmar que la inclusion educativa no puede pensarse solo
como mandato legal ni como iniciativa individual, sino como una red articulada entre los niveles
macro, meso y microcurricular, en la que la coherencia entre las politicas, la gestion institucional
y las practicas pedagogicas es condicion esencial para garantizar el derecho a la educacion de los

estudiantes con discapacidad.

Adicionalmente, las representaciones sociales, constituyen un dispositivo estructural y
sociocultural idoneo para interpretar y resignificar las practicas curriculares inclusivas. Este
potencial, descansa en el papel decisivo del docente, cuyo quehacer reflexivo, anclado en sus
identidades, experiencias y compromiso ético, puede dinamizar procesos que transitan de la

exclusion a la praxis curricular inclusiva.

Igualmente, la cultura escolar, sustentada en el reconocimiento del otro y la valoracion de
la diversidad, requiere procesos de sensibilizacion capaces de transformar actitudes negativas en
experiencias educativas orientadas a la construccion colectiva y la participacion social. En tal
direccion, metodologias como el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) y el Aprendizaje

Basado en Problemas (ABP), ofrecen rutas concretas para la materializacion de estas practicas.

La investigacion reafirmo que la atencion a niflos, nifas y adolescentes con discapacidad
es una tarea colectiva. De hecho, la superacion de las barreras contextuales es un compromiso de
corresponsabilidad de toda la comunidad educativa: docentes reflexivos, comprometidos con la

pedagogia de la diferencia con enfoque critico social, familias que acompanan desde el
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reconocimiento, equipos de apoyo que fortalecen la accion pedagdgica y estudiantes que

aprenden en la diversidad.

La corresponsabilidad, mas que un principio administrativo, es una ética del encuentro. Es
el reconocimiento de que la educacidn inclusiva se construye en la relacion entre las personas, en
la capacidad de la escuela para reinventarse ante la diferencia y en su compromiso por ofrecer a

cada estudiante las condiciones necesarias para aprender, participar y desarrollarse plenamente.

El analisis del marco normativo y de las voces docentes permitié concluir que el curriculo
es el escenario privilegiado para la transformacion de las practicas educativas. Asumirlo desde el
enfoque del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) y los ajustes razonables posibilita
transitar de un modelo homogéneo hacia uno que reconoce la diversidad como fuente de
aprendizaje y no como obstaculo. En este sentido, las PCI se consolidan como herramientas de
justicia educativa, dado que promueven trayectorias escolares equitativas y sostenibles para los

estudiantes con discapacidad.

En tal direccion, los resultados obtenidos dan cuenta de elementos adversos que
configuran la realidad escolar bogotana y que exaltan el dilema que envuelve el quehacer del
docente, esto evidencia una vez mas, que la labor pedagdgica y curricular del docente de
educacion bésica secundaria fluctia entre la oportunidad y las condiciones del entorno que

configuran barreras, entre ideales de cambio y respuestas efectivas con apoyos reducidos.

Los resultados alcanzados, junto con el desarrollo tedrico y metodologico del estudio,
evidencian la necesidad de socializar los hallazgos construidos con la comunidad educativa, en
aras de fortalecer la reflexion pedagdgica y el compromiso colectivo con la inclusion. La riqueza
del estado del arte, el analisis interpretativo y los aportes formulados constituyen una base solida
para promover espacios de didlogo, intercambio y construccion colaborativa entre docentes,

directivos y profesionales de apoyo.

Esta proyeccion reafirma el sentido transformador del estudio, al propiciar que el
conocimiento producido retorne a los escenarios escolares y contribuya al fortalecimiento de las
précticas curriculares inclusivas y del reconocimiento de la diversidad como principio orientador

de la accion educativa.
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6.2. Aportes a la linea de investigacion

A este punto es valido reiterar que la propuesta de investigacion, dentro de sus hallazgos
encontr6 que, aunque existan elementos comunes respecto a la realidad escolar de una institucion
educativa con otra. El contexto y la situacion que determinan las subjetividades del aula de clase,
son unicas, como las personas que las conforman; por tanto, la propuesta Aportes para la
Implementacion de Practicas Curriculares Inclusivas, no pretende ser un ejercicio de ejecucion

en multiples contextos, a la manera de ejercicio técnico de implementacion.

Por el contrario, se pretende subrayar la diferencia como unica certeza del trabajo escolar
y con ello, se pretende realizar una invitacion a la reflexion situada, que permita establecer
condiciones de transito hacia un curriculo inclusivo con oportunidades de riqueza escolar para las

comunidades educativas, desde el disefio del curriculo.

Uno de los principales aportes a los que la tesis apunta es el reconocimiento de los
agentes educativos como constructores de sentido de la realidad escolar bogotana. Se asume que
docentes y estudiantes son seres dinamicos, que construyen significados simbolicos a partir de la
informacion, creencias, experiencias que han modelado en su vida al interior del escenario

escolar bogotano.

Las PCI, se convierten en eje estructural de la educacion inclusiva en la bésica secundaria,
en la medida que transforman el curriculo para convertir la diversidad en la herramienta de
innovacion pedagogica que promueva el respeto y la empatia. Su puesta en marcha exige la
organizacion de apoyos pedagdgicos que acompaien de manera efectiva los procesos de
aprendizaje. En ese sentido, y como lo sefialan Ainscow (2020), las PCI, involucran el conjunto
de politicas, practicas y recursos humanos que la escuela articula para mediar entre la
subjetividad del estudiante y los objetivos de aprendizaje. Todos estos elementos confluyen y se

materializan en el curriculo escolar, de alli la relevancia estratégica de implementar las PCI.

6.3. Limitaciones

El desarrollo de esta investigacion se enmarcé en los principios del paradigma
interpretativo y en el enfoque cualitativo, orientado a la comprension profunda de las

representaciones sociales de los docentes en torno a las practicas curriculares inclusivas en la
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educacion bésica secundaria. En consecuencia, el estudio privilegio la voz, la experiencia y el
pensamiento de los maestros como sujetos sociales y pedagogicos, asumiendo que en sus

discursos y acciones se concreta la materializacion de la educacion inclusiva.

Esta decision metodologica, determind ciertas limitaciones en el alcance. En primer lugar,
la naturaleza cualitativa del disefio impidi6 realizar mediciones cuantitativas del impacto de las
practicas inclusivas sobre el rendimiento académico o la participacion de los estudiantes con
discapacidad. El énfasis estuvo en el andlisis interpretativo de significados y no en la verificacion
estadistica de resultados. Si bien esto permitid una comprension mas densa del fenomeno,

restringio la posibilidad de generalizar los hallazgos a poblaciones mas amplias.

En segundo lugar, el estudio no incorpord un enfoque sistémico y multisectorial que
integrara de manera simultanea las dimensiones politicas, institucionales y sociales que
intervienen en la consolidacion de sistemas educativos inclusivos. La decision de no abordar
dicho enfoque obedecid a la intencidon de conservar la coherencia epistemoldgica con los
objetivos planteados, centrando el analisis en el escenario escolar y en las précticas concretas de

los docentes.

Adoptar un enfoque sistémico habria requerido un disefio de investigacion mas amplio,
con participacion de multiples actores (entidades gubernamentales, familias, organizaciones
sociales y sectores productivos) y con técnicas de corte mixto que excedian los limites del
estudio. La delimitacion permitié sostener una mirada hermenéutica, que favorecio la
comprension de las practicas inclusivas como construcciones situadas y no como simples

derivaciones de las politicas publicas.

No obstante, los hallazgos obtenidos evidencian la necesidad de avanzar hacia
investigaciones futuras que asuman esa perspectiva sistémica y multisectorial, de manera que se
puedan analizar los vinculos estructurales entre las politicas educativas (nivel macro), la gestion
institucional (nivel meso) y la practica pedagdgica (nivel micro). Solo desde esa articulacion sera
posible evaluar integralmente los factores que condicionan o potencian la materializacion de la

educacidn inclusiva.

Un punto, que se podria considerar como limitante, en el ambito de implementacion

metodoldgica obedecio a la seleccion de instituciones educativas de caracter publico. En otras
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palabras, no se involucraron planteles escolares privados. Esta circunstancia podria marginar
informacion importante o visiones diversas que componen otras perspectivas en el sistema

escolar bogotano.

Con el animo de realizar la ruta de ejecucion idonea para el desarrollo metodoldgico y con
el proposito de cumplir con los parametros y lineamientos establecidos por el Comité de Etica,
Bioética e Integridad Cientifica (CEBIC) de la Universidad Santo Tomas; se extendio la
invitacion a participar en el proyecto a diversos colegios de la ciudad, a través de reuniones
informativas con los rectores y el envio de la informacion adicional mediante correo electronico.
Sin embargo, algunos directivos docentes limitaron la vinculacion al proyecto a pesar de la

disposicion de los docentes.

6.4. Proyecciones

El proyecto estuvo encaminado a generar conocimiento en torno a la educacion para la
discapacidad en la basica secundaria, a partir del aporte de maestros y docentes de apoyo, en la
busqueda de practicas inclusivas que permitan fortalecer la calidad educativa y el aprendizaje de

los estudiantes que llegan al sistema educativo bogotano.

Por ello, dentro del contexto planteado, se invitd a maestros de aula y docentes de apoyo
de la ciudad de Bogota, a participar de una serie de actividades de investigacion. Los aportes,
experiencias, ideas y opiniones que cada participante compartié permitieron enriquecer el

contexto investigativo.

En coherencia con los aportes construidos a partir del analisis de las representaciones
sociales de los docentes, se proyecta la socializacion de los hallazgos mediante estrategias de
difusion, didlogo y reflexion pedagogica con las comunidades educativas. Esta proyeccion busca
que los resultados trasciendan el &mbito académico y contribuyan efectivamente al

fortalecimiento de las practicas curriculares inclusivas en la educacion basica secundaria.

Propiciar espacios de encuentro entre docentes, directivos, profesionales de apoyo y
familias permitird promover la apropiacion de los hallazgos, el intercambio de experiencias
significativas y la construccion colectiva de saber pedagdgico orientado a la transformacion de

las practicas y del curriculo hacia una escuela mas inclusiva.
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Teniendo en cuenta lo enunciado, se apuntan posibles escenarios en torno a los cuales se
puede dar continuidad a la discusion y la profundizacion del conocimiento sobre las practicas
curriculares inclusivas. Para empezar, se plantea la posibilidad de ampliar el desarrollo
investigativo, vinculando la participacion de otros agentes educativos que hacen parte del
escenario escolar y que seguramente aporten visiones y opiniones que se puedan contrastar con la

voz de los docentes.

Se hace referencia a la participacion de familias, cuidadores, orientadores y directivos
docentes. En tal caso, se podria indagar respecto a las representaciones sociales y los puntos de
vista que tiene los estudiantes de educacion secundaria como posibilidad de contrastar estas
perspectivas y generar un horizonte mas complejo respecto a la realidad del curriculo inclusivo

en la Ciudad de Bogota.

Los resultados alcanzados en esta investigacion abren un horizonte para el desarrollo de
nuevas lineas de estudio que profundicen en la comprension y evaluacion de las practicas
curriculares inclusivas. En particular, se propone avanzar hacia disefios de investigacion mixtos o
cuantitativos que permitan medir de manera objetiva el impacto concreto de dichas practicas en

los resultados de aprendizaje y participacion de los estudiantes con discapacidad.

La incorporacion de enfoques cuantitativos posibilitaria establecer correlaciones entre las
estrategias curriculares inclusivas y variables como rendimiento académico, permanencia escolar,
autoeficacia y percepcion de bienestar estudiantil, aportando evidencia empirica a los procesos de
transformacion pedagogica. Estos estudios podrian incluir instrumentos de medicion validados,
analisis estadisticos comparativos entre instituciones con distintos niveles de implementacion de
practicas inclusivas, o también modelos longitudinales que valoren su sostenibilidad a lo largo

del tiempo.

Asimismo, la complementariedad con el enfoque cualitativo garantizaria mantener la
riqueza interpretativa sobre las experiencias y significados que los actores atribuyen a las
practicas inclusivas. De este modo, se fortaleceria un campo interdisciplinar de investigacion
educativa capaz de vincular la comprension subjetiva de los procesos pedagogicos con la

evaluacion objetiva de sus resultados.
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Proyectar investigaciones mixtas y cuantitativas permitira avanzar del andlisis
comprensivo hacia la verificacion empirica del valor transformador del curriculo inclusivo,
ofreciendo a las politicas publicas y a las instituciones educativas herramientas solidas para
disefiar, monitorear y perfeccionar estrategias que garanticen el derecho a una educacion

equitativa y de calidad para todos los estudiantes.

Por otra parte, dado el avance del desarrollo digital y teniendo en cuenta que realidades
como la inteligencia artificial han permeado los escenarios vinculados con el ser humano,
generando cambios en desarrollos sociales y culturales, seria interesante proponer estudios que
posibiliten el desarrollo de practicas curriculares inclusivas articuladas con herramientas

tecnologicas e inteligencia artificial en favor de los estudiantes con discapacidad.

En el futuro, su implementacioén puede favorecer el disefio universal del aprendizaje
(DUA) mediante sistemas inteligentes capaces de identificar necesidades especificas, ofrecer
apoyos en tiempo real y facilitar la evaluacion formativa. Sin embargo, su potencial inclusivo
dependera de la formacion docente y del sentido ético y pedagogico con el que se integren,
asegurando que las innovaciones tecnoldgicas no sustituyan el vinculo humano ni la reflexion
critica, sino que amplien las posibilidades de una educacion realmente equitativa, diversa y

situada.

6.5. Socializacion de resultados

Como parte del compromiso establecido con la comunidad educativa y con los docentes
que de manera libre y voluntaria atendieron el llamado a la participacion en el proyecto de
investigacion, pero, sobre todo, atendiendo a la necesidad por movilizar acciones en favor de los
estudiantes con discapacidad, se organizd un espacio para la socializacion de los hallazgos y

resultados obtenidos, producto de la labor investigativa.

La difusion de los resultados se realizd a través del canal de You Tube

(https://www.youtube.com/@yvivianapatriciamendezmunev9257), que se convirtidé en una

herramienta de difusion y didlogo con la comunidad educativa, a la vez que permitio la
retroalimentacion de docentes, docentes de apoyo y en general actores vinculados al escenario

escolar, que dieron sus aportes para validar y mejorar la propuesta.


https://www.youtube.com/@vivianapatriciamendezmunev9257
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De igual manera, resulta fundamental promover la socializacion continua de los
resultados de la investigacion entre los distintos actores escolares y la sociedad en general, como
parte de un compromiso ético y formativo con la transformacion educativa. La difusion de los
hallazgos en espacios de dialogo, reflexion y retroalimentacion colectiva favorece la apropiacion
del conocimiento y posibilita la construccion compartida de saberes orientados al fortalecimiento

de las practicas curriculares inclusivas.

Estos escenarios deben propiciar la participacion de docentes, directivos, familias,
estudiantes y comunidades, generando una cultura de corresponsabilidad en torno a la inclusiéon
educativa. Asi, la socializacion deja de ser un acto de divulgacion aislado y se convierte en un
proceso permanente de aprendizaje colectivo que impulsa la mejora continua, la innovacion

pedagogica y la consolidacion de redes colaborativas que trascienden el ambito escolar.
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ANEXOS



Anexo 1. Concepto CEBIC para el desarrollo de la investigacion.
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Anexo 2. Modelo de carta de invitacion a rectoria de institucion educativa para participar

en la investigacion.

Bogota, octubre 16 del 2024

Sefior
Wilson Alfonso Gutiérrez Paboén

Rector INEM Santiago Pérez

Respetado rector,

Reciba un cordial saludo y mis mejores deseos en el liderazgo que desempefia en
la Institucion Educativa a su cargo. Aprovecho la oportunidad para presentarme, mi
nombre es Viviana Patricia Méndez Munévar identificada con cédula de ciudadania
53073743 de Bogota. Desde hace un poco mas de 13 afilos me desempeno como
Directivo Docente coordinador en el Colegio Ciudad de Bogota seccion de
bachillerato, jornada manana.

En el marco del proceso de formacion del Doctorado en Educacion de la Universidad
Santo Tomas, estoy desarrollando el proyecto de investigacion “Practicas
curriculares inclusivas para la discapacidad en la educacion basica secundaria:
representaciones sociales de los docentes en Bogota, Colombia”. El proyecto esta
encaminado a generar conocimiento en torno a la educacion inclusiva, a partir del
aporte de maestros y docentes de apoyo, para generar practicas inclusivas que
fortalezcan la calidad educativa y el aprendizaje de los estudiantes que llegan al
sistema educativo bogotano. El objetivo principal, apunta al disefio de unas
orientaciones, que dinamicen las practicas curriculares inclusivas en los colegios
publicos de la Ciudad de Bogota.

Dentro del contexto planteado, se invita a maestros de aula y docentes de apoyo a
participar de una serie de actividades de investigacion. Los aportes, experiencias,
narraciones y opiniones que cada participante comparta, permitiran enriquecer el
escenario investigativo en torno a la educacion inclusiva desde la realidad y la voz
de maestros y docentes de apoyo. Teniendo en cuenta lo anterior, quisiera solicitar
su autorizacion para el desarrollo de la propuesta de investigacion doctoral en el
Colegio que usted lidera.
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Para la presente investigacion, se invitaria a participar de manera completamente
voluntaria a un docente de aula y un docente de apoyo.

Para el desarrollo del proceso metodoldgico, se ha seleccionado el uso de
técnicas e instrumentos que responden al alcance de cada uno de los objetivos
propuestos.

e Se realizara una entrevista semiestructurada a los maestros, a través de un
ejercicio guiado. Es decir, se indagara sobre experiencias, opiniones y en
general representaciones sociales respecto a las practicas curriculares que
han desarrollado con estudiantes con discapacidad. (1 maestro de aula de la
Institucion)

e Los grupos focales, se constituyen como la tercera técnica de recoleccion de
informacion, permite construir conocimiento, a partir de las experiencias y
practicas de los participantes seleccionados. A través de esta técnica, se
buscara analizar los aportes de las representaciones sociales a las practicas
curriculares que se desarrollan, en torno a la educacién inclusiva (1 docente
de apoyo de la Institucion).

Agradezco de antemano su atencion y la colaboracion que me pueda prestar para
el desarrollo de la propuesta de investigacion.

Cordialmente

éjf / ZG £

V|V|ana Pat a—Mendez §

Teléfono de contacto: 311 8726302

Correo electrénico: vmendez@educacionbogota.edu.co vivipaticomm@gmail.com
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Anexo 3. Cartas de respuesta de Rectores aceptando la participacion de la institucion

educativa en la investigacion.

Alcaldin Mavor de Bogota Distrito Capital
Secretaria de Educaciin

COLEGIO CIUDAD DE BOGOTA

Institucion Educativa Distrital

Pre Escelar, Uasica primuris, Haska Secundaria y Media Académics com balasts en Diseo, Sisteman, Promocion Taristicn o Inghés. T ratsjs con poblackin cee
Uiscupacidad lisaca e infelectual. Grade 0 0 1EAprobado Resed 7474 dol 19 de nuviembre de 1998 can snilicaciin 1679 Myy.2 1

LOC 4% DANE: SEDE A 111001014214, SEDE B 191009018279, (€ FES LM, 048395/ 1CVES L1 45401 NIT: 830§ 103964

FORMACION INTEGRAL CON ENFASIS EN EL TRABAJO PRODUCTIVO PARA LA TRANSFORMACION DE LAS NUEVAS GENERACIONES

Bogota, octubre 15 del 2024

Senores
COMITE DE ETICA, BIOETICA E INTEGRIDAD CIENTIFICA - CEBIC |
UNIVERSIDAD SANTO TOMAS |

Asunto: Aval intervencion con docentes de aula y de apoyo
Cordial saludo

Yo, Jorge Ovalle, en calidad de Rector del Colegio Ciudad de Bogota, Localidad Sexta de
Tunjuelito, me permito comunicar que, tras conocer el Proyecto de investigacion doctoral tit
“Orientaciones para la implementacion de practicas curriculares inclusivas a partir de las
representaciones sociales de maestros de los colegios pubiicos de la localidad de Tunjuelito, en
Bogota®, a cargo de la investigadora Viviana Patricia Méndez Munévar, autorizo la participacion
de los docentes de aula y de apoyo en el desarrollo de dicho proyecto de investigacion

Se deja constancia de que la investigadora Viviana Patricia Méndez Munévar, identificada con
udadania nomera 53.073.743 de Bogota, cuenta con los espacios fisicos y los tiempos
necesarics dentro de Ia jornada para la ejecucién del proyecto

Cordialments

ST i
L :

3 v "
JORGE HELI OVALLE '

Rector

B].37 Sur oléfono: - 2 389888 -
3 Su Teléfon 2 389888 SECRETARA € 1

X |
8 Sur Teléfono: 2 309040 BOGOT/\ | EDUCACION ‘
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ALCALDIA MAYOR DE BOGOTA D.C.
SECRETARIA DE EDUCACION DEL DISTRITO @
COLEGIO MARCO FIDEL SUAREZ L.E.D.

Resolucién de Aprobacidn: 2537 del 28 de ogosto de 2002 de la SED
CODIGOS DANE 111001014206. NIT: 860.532.539-0

Bogota D.C., 30 de octubre de 2024

Senores

COMITE DE ETICA
Universidad Santo Tomas

Ciudad

Cordial saludo

el trabajo de campo de su tesis doctoral, me permito informar que se autorizé que la Doctoranda realice el

coleccion de la informacién en el Colegio Marco Fidel Suérez IED.

Sin otro particuiar.

“Hacia la formacién de ciudadanos competentes, creativos y participativos”
Direccion: Carrera 25 Sur No. 52 C ~ 92. Teléfonos: 601 7410022/ 2700366 / 7412113 / 7410033

E-mail: coldimarcofidelsuab@educacionbogota.edu.co BOGOT,\
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COLEGIO RAFAEL URIBE URIBE

Institucion Educativa Distrital

Acuerdo de Creacién No. 002 de Enero 21 de 1980
Inscripcion ante la Secretaria de No. 2983 Dic. 4 de 1980
Resolucion de Aprobacién N° 7474 del 19 de Noviembre de 1998
2372 del 14 de Agosto de 2002
Alcaldia Mayor de Bogota, D.C DANE 11100112274

SECRETARIA DE EDUCACION

Bogota octubre 25 2024

Sefores

COMITE DE ETICA Y BIOETICA.
Universidad Santo Tomas
Ciudad

Ref: Aval para recoleccién de informacion.

Reciban un cordial saludo me permito informar que nuestra institucién otorga el
aval a la Doctoranda Viviana Patricia Méndez Munévar identificada con cedula
53073743 para realizar en nuestra institucion proceso de recoleccion de la
informacion para la investigacion titulada “Orientaciones para la implementacion
de practicas curriculares inclusivas a partir de las representaciones sociales de los
maestros de los colegios de la localidad de Tunjuelito, en Bogota”

Cordialmente

N WILLIAM VASQUEZ MORA
RECTOR

Sede A: Carrera 25 N° 47-02 Tunal » Tel: 713 0308 - 270 0944 « Sede B: Calle 48 Sur N° 28-44 » Tel: 741 0646 «0GOTA

www.colegiorafaeluribeuribe.edu.co « coldirafaeluribeur6@educacionbogota.edu.co
Localidad 8 - Tunjuelito, Bogota, DC PARA TODOS
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Anexo 4. Modelo de consentimiento informado Docente de Aula.

S UNIVERSIDAD

TOTOMAS

—ssn: nlmclnL BOGOTA—

UNIVERSIDAD SANTO TOMAS
DOCTORADO EN EDUCACION
FACULTAD DE EDUCACION
INVESTIGACION EN EL MARCO DE LA FORMACION DOCTORAL

Proyecto de tesis doctoral: Practicas curriculares inclusivas para la discapacidad en
la educacion bdsica secundaria: representaciones sociales de los docentes en
Bogotda, Colombia.

Investigadora principal: Viviana Patricia Méndez Munévar
Ciudad: Bogotd DC
Fecha: 5 de noviembre de 2024

FORMATO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA LA PARTICIPACION EN
INVESTIGACION - DOCENTE DE AULA

En el marco del proceso de formacion del Doctorado en Educacion de la
Universidad Santo Tomdas, se estd desarrollando el proyecto de investigacion
“Practicas curriculares inclusivas para la discapacidad en la educaciéon bdasica
secundaria: representaciones sociales de los docentes en Bogotd, Colombia.”. El
proyecto estd encaminado a generar conocimiento en torno a la educacion
inclusiva, a partir del aporte de maestros y docentes de apoyo, para generar
prdacticas inclusivas que fortalezcan la calidad educativa y el aprendizaje de los
estudiantes que llegan al sistema educativo bogotano. El objetivo principal, apunta
al disefo de unas orientaciones, que dinamicen las practicas curriculares inclusivas
en los colegios publicos de la Ciudad de Bogota.

Dentro del contexto planteado, se invita a maestros de aula y docentes de apoyo
a participar de una serie de actividades de investigacion que se desarrollaran
durante el ano 2025. Los aportes, experiencias y opiniones que cada participante
comparta permitirdn enriquecer el escenario investigativo en torno a la educacioén
inclusiva desde la realidad y la voz de maestros y docentes de apoyo.

De acuerdo con lo expuesto hasta aqui, y dando cumplimiento a lo establecido en
laresolucién 8430 de octubre 4 de 1993, el proyecto se compromete con las buenas

ACREDITACION NIT.: 860.012.357-6
MULTICAMPUS & &2 @ Carrera9#51-11 @

T PBX.: +57 (601) 5878797 @

USANTOTOMAS.EDU.CO
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practicas de investigacion. En tal sentido, se acoge a los principios éficos
establecidos en este marco normativo, y a la implementacién de los pardmetros y
lineamientos establecidos por el Comité de Etica, Bioética e Integridad Cientifica
(CEBIC) de la Universidad Santo Tomds.

Para la presente investigacion, lo invitamos a participar como docente de aula. Por
tanto, pedimos su colaboracion para dar respuesta a los siguientes objetivos

e Caracterizar las representaciones sociales sobre educacion inclusiva de
maestros de los colegios publicos en la ciudad de Bogotd.

e |dentificarlas practicas curriculares inclusivas que implementan maestros de
los colegios publicos en la ciudad de Bogotd.

Ante lo cual se desarrollardn las siguientes actividades:

= Aceptacion de la convocatoria para participar en la investigacion. Este
acuerdo se formalizard a través de la firma del presente consentimiento
informado.

2i Entrevista semiestructurada a través de un ejercicio guiado. Tiempo
estimado: 1 hora.

8 Socializacion y validacion de los resultados del proceso investigativo.
Ajustes y sugerencias por parte de los participantes. Tiempo estimado 1
hora.

4. Validacién final de los resultados y de la construccion de las orientaciones
para la implementacion de prdacticas curriculares inclusivas. Tiempo
estimado: 1 hora.

Consideraciones para tener en cuenta

Se considera que el proyecto a desarrollar es una investigacion con riesgo minimo,
de acuerdo con lo establecido en la resolucién 8430 de octubre 4 de 1993. Lo
anterior en razén a que se estima, que no constituye factor de riesgo fisico o
psicolégico para los maestros que de manera libre y consentida deseen participar
del proceso investigativo.

De igual manera, constituye un ejercicio de reflexion pedagdgica y curricular para
el fortalecimiento de las prdacticas de los maestros de la ciudad de Bogota. A la vez
que, se constituye como aporte para reducir practicas de desigualdad y exclusion
en el escenario escolar.

Si es su voluntad participar en el proyecto solicitamos su autorizacién, diligenciado
la siguiente informacién y registrando su firma autorizando dicha participacion.

USANTOTOMAS.EDU.CO
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Yo , identificado(a) con la cédula de
ciudadania numero de , como docente
perteneciente al colegio ; declaro

mi intencién de participar en la investigacion. He sido informado respecto a los
objetivos, alcances, practicas y técnicas a emplear en el desarrollo de esta. En
consecuencia, autorizo a Viviana Pafricia Méndez Munévar, estudiante del
Doctorado en Educacion de la Universidad Santo Tomds a hacer uso de la
informacion recolectada con los propésitos establecidos en este documento. Dejo
constancia que he leido y comprendido el presente documento en su totalidad,
de manera libre y voluntaria. En cumplimiento a lo establecido en la resolucion 8430
de octubre 4 de 1993, entendiendo las siguientes disposiciones:

Participacion voluntaria
e |La participaciéon es completamente voluntaria y usted estd en la total
libertad de retirarse del estudio o negarse a participar; lo cual, no generard
ningun tipo de repercusion, consecuencia o inconveniente laboral o social.
e Su participacion en el desarrollo del estudio no genera ningun fipo de
remuneracion economica; fampoco se plantea la obtencion de cualquier
beneficio particular.

Posibles riesgos

e Laclasificacion de riesgo este estudio es minimo, de acuerdo con el arficulo
11de la Resolucion 8430 de octubre 4 de 1993; ya que los datos se registraran
a partir de procedimientos comunes, en donde no se manipulard la
conducta de los participantes.

e Con el fin de evitar confusiones y que se puedan generar indagaciones que
predispongan la respuesta, la investigadora efectuard todas las
aclaraciones pertinentes, sefalando que los resultados no tendrdn ningun
tipo de impacto laboral y social y que se guardard completa reserva de los
datos recaudados.

e Se advierte que la investigadora se compromete a validar de manera
rigurosa los instrumentos a aplicar, a través de la revisibn con expertos en
educacion inclusiva; con el fin de minimizar los riesgos para la salud fisica,
psicolégica y comunitaria.

e En caso de que en adlguna de las actividades programadas se presente
algun episodio que implique posibles riesgos para la salud fisica, psicolégica
y comunitaria; se contard con el acompanamiento de un orientador escolar.

Beneficios

De igual manera, es importante destacar los principales beneficios de la
investigacion. Entre los cuales se resaltan: permitir a docentes y docentes de apoyo
convertirse en sujetos de saber y aportar en la generacion de conocimiento
ACREDITACION @ NIT.: 860.012.357-6
MULTICAMPUS () e @ Carrera9#51-11 @
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respecto a la educacion inclusiva, lo cual redunda en prdacticas pedagodgicas y
curriculares de calidad en favor de la comunidad escolar y de los estudiantes.
Adicionalmente, se encuentran los siguientes beneficios:

e Fortalecimiento las practicas curriculares y pedagdgicas.

e Desarrollo profesional y cudlificacion de la labor docente.

e Consolidacion de espacios de equidad e inclusidon, en el escenario escolar.

e Produccién de conocimiento en torno a practicas curriculares inclusivas.

e Cdalidad escolar y construccion de comunidades educativas mads
empdticas.

Sin embargo, se resalta que la participacion dentro del proyecto investigativo no
genera ningun beneficio econdmico para los participantes.

Aclaraciones

a. La participacion en la investigacion es un ejercicio libre y voluntario. Por
tanto, en cualquier momento se puede optar por retirar su participacion y
revocar la autorizacion otorgada, sin que esto implique alguna
consecuencia negativa. En tal caso, se procederd a suprimir la informacion
que el participante haya suministrado.

b. La informacion que se obtenga se convertird en fuente de saber, para la
generacion de conocimiento que pueda aportar desde el campo
epistemolégico, pedagodgico y cumicular al dmbito educativo. En
consecuencia, se presentard como resultado de un trabajo de grado para
optar al titulo de Doctor en Educacioén, con total reserva y anonimato de la
informacion suministrada.

c. Alo largo del proceso de investigacion, usted tendrd la garantia de recibir
respuestas, aclaraciones o informacién adicional que requiera respecto a
los riesgos, procedimientos, beneficios, tratamiento de la informacion o
cualquier duda, sugerencia o inquietud que se presente. Su opinidn y sus
aportes son fundamentales porque enriquecen el proyecto.

d. Dentro de los compromisos adquiridos como participante del proyecto,
usted tiene derecho a conocer los avances del estudio y los resultados de
este, asi como a manifestar sus sugerencias y dar su aval respecto a las
Orientaciones para la implementacion de practicas curriculares inclusivas.
Para tal efecto, dentro de la metodologia se contempla la socializacion de
hallazgos, resultados y validacion de djustes por parte de la comunidad
educativa participante.

e. Durante el desarrollo del proyecto, en calidad de participante, usted tiene
derecho a solicitar a la investigadora principal informacién actualizada
respecto a la ejecucion y avances del estudio; en cuyo caso se garantiza
que usted recibird la informacién requerida, manteniendo los principios de
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confidencialidad y reserva de informacion sensibles establecidos en la Ley
1581 de 2012.

f. Si en los momentos contemplados para su participacion, se requiere algun
material o recurso adicional, éstos se cubriradn dentro del presupuesto del
proyecto.

g. Con la firma de este documento, se enfiende que estd manifestando su
autorizacion a Viviana Patfricia Méndez Munévar, en calidad de
investigadora principal para:

e Incluir su participacion en el proyecto.

e Recolectar una namativa sobre su experiencia personal en torno a la
educacion inclusiva en su practica docente.

e Grabarla sesidon en la que se realice la narracion.

e Transcribir la informacion dada por usted y realizar el andlisis de estos
datos.

e Emplear dicha informacion como insumo para el resulfado de la
investigacion, con el propdsito de generar nuevo conocimiento en el
campo de las practicas curriculares inclusivas.

e Socidlizar y publicar los resultados de la investigaciéon con el compromiso
de mantener en reserva la identidad y los datos proporcionados.

e A proceder con el fratamiento de datos personales e informacién que
usted aporte en el marco de desarrollo del proyecto, siguiendo
estrictamente lo establecido en la Ley 1581 de 2012.

Confidencialidad

a. Lainformacion y los datos solicitados se empleardan estrictamente para fines
académicos e investigativos. En tal sentido, no se otorgardn beneficios
socioeconémicos o remuneracion econémica por la participacion en el
proyecto.

b. Proteccion de la informacién: como criterio de validez es necesario
mantener la informacion recaudada bajo principios de confidencialidad y
rigurosidad. Al respecto, se asignard nominacién numeral que identifique las
narraciones y parficipaciones de cada docente y docente de apoyo,
guardando la identidad y confidencialidad de cada uno de ellos (Ley 1581
de 2012).

Si usted presenta alguna pregunta, duda o limitante, sobre su participacion en el
estudio, se puede comunicar con la investigadora principal Viviana Patricia
Méndez Munévar al correo electréonico vivianamendez@usantotomas.edu.co o dl
celular o Whatsapp 311 872 6302.
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En constancia de lo anterior, se firma el presente consentimiento informado en la
ciudad de , alos del mes de del ano ;
con lo cual estd de acuerdo con este. Es importante aclarar que usted recibird
duplicado de este documento en el momento inmediatamente después a las
firmas del participante y los testigos.

Firma Participante:
Nombres y Apellidos:
cC. de

Celular:

Correo electronico:

En caso de emergencia comunicarse con:
Parentesco: Celular:

Firma Testigo 1:
Nombres y Apellidos:
CC. de
Celular:

Correo electronico:

Firma Testigo 2:
Nombres y Apellidos:
Gl de
Celular:

Correo electrénico:

VIVIANA PATRICIA ETL\I'DEZ MUNEVAR

C.C. 53.073.743 Bogota
INVESTIGADOR PRINCIPAL

USANTOTOMAS.EDU.CO
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Anexo 5. Instrumento uno. Entrevista Semiestructurada
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ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA DIRIGIDA A DOCENTES DE EDUCACION
BASICA DE LA CIUDAD DE BOGOTA

DESCRIPCION GENERAL

En el marco del proceso de formacion del Doctorado en Educacion de la Universidad Santo Tomas,
se esta desarrollando el proyecto de investigacion “Practicas curriculares inclusivas para la
discapacidad en la educacion basica secundaria: representaciones sociales de los docentes en Bogota,
Colombia”.

El objetivo principal, pretende analizar desde las representaciones sociales de los docentes de la
educacion basica secundaria, las practicas curriculares que aportan a la inclusion de estudiantes con
discapacidad en la ciudad de Bogota, Colombia

Dando cumplimiento a lo establecido en la resolucién 8430 de octubre 4 de 1993, el proyecto se
compromete con las buenas practicas de investigacion. En tal sentido, se acoge a los principios éticos
establecidos en este marco normativo, y a la implementacion de los pardmetros y lineamientos
establecidos por el Comité de Etica, Bioética e Integridad Cientifica (CEBIC) de la Universidad Santo
Tomas.

Instrumento: Entrevista Semi Estructurada preguntas cerradas a través de formulario de
Google.

Gracias por participar en este proceso, dado que, sus aportes contribuirdn al fortalecimiento de
practicas curriculares inclusivas en el escenario escolar de la Ciudad de Bogota.

Objetivo Especifico 2 Fase Participantes
Caracterizar las representaciones sociales de los docentes sobre 2 Docentes de
practicas curriculares inclusivas dirigidas a estudiantes con educacion basica
discapacidad en la basica secundaria en la Ciudad de Bogota, secundaria de la
Colombia. ciudad de Bogota

Datos del Participante

Nombre
Correo electronico
Teléfono de Contacto
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Responda los siguientes interrogantes de acuerdo con su experiencia como docente de
educacion basica secundaria:

1. (Qué son practicas curriculares inclusivas?

2. ;Cuales son las estrategias, actividades y proyectos que ha implementado en su experiencia
como docente para desarrollar practicas curriculares o pedagégicas inclusivas?

3. (Qué desafios, oportunidades, barreras y facilitadores ha percibido en la implementacién de
précticas curriculares inclusivas?

4. (Qué factores contextuales influyen en la implementacion de précticas curriculares inclusivas

dentro del aula?
a. Recursos

Politicas publicas

Actitudes de agentes educativos (docentes, directivos, padres)

Directivos docentes

Politicas de la Secretaria de Educacion

Capacitacion docente

g. Docentes de apoyo

5. (Como calificaria la coherencia entre las politicas publicas y la implementacion de practicas
curriculares inclusivas en la ciudad de Bogota?

a. No se observa coherencia: las politicas publicas y las practicas inclusivas actian de
forma completamente independiente.
Existe una coherencia teérica, pero en la préactica la implementacion es limitada.

c. Se evidencia una articulaciéon adecuada, donde las politicas se reflejan en las
practicas, aunque con areas de mejora.

d. Las politicas son poco conocidas, pero la institucion ha desarrollado de manera
auténoma practicas inclusivas.

e. Sereconoce la existencia de politicas, pero la falta de capacitacion y recursos impide
una implementacion integral.

6. Segun su experiencia, ;como calificaria la disponibilidad de recursos (humanos, materiales e
infraestructura) en las instituciones educativas de Bogota para implementar practicas
curriculares inclusivas?

a. Si, se evidencia a través del trabajo colaborativo con docentes de apoyo.

b. No, en general, no se cuenta con los recursos esenciales.

c. Si, se dispone de infraestructura adecuada (rampas, materiales, espacios sensoriales,
etc.).

d. Parcialmente, existen algunos recursos, pero resultan insuficientes para una

implementacion integral.
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e. La disponibilidad varia segin la institucién: en algunas se cuenta con recursos
adecuados, mientras que en otras se observan carencias significativas.
7. (Qué estrategias considera mas efectivas para la implementacién de practicas curriculares
inclusivas en su aula?
a. Formacion y capacitacion especifica en educacion inclusiva.
b. Adaptacion y diversificacion de materiales didacticos.
c. Fomento de la colaboracion interdisciplinaria y entre docentes.
d. Integracion de tecnologias accesibles que faciliten la inclusion.
e. Ofra (especifique en caso de ser necesario).
8. (Qué propuestas cree que podrian impulsar de manera efectiva la inclusion en el curriculo?
a. Disefio de curriculos flexibles que se adapten a la diversidad del estudiantado.
b. Establecimiento de programas de apoyo y refuerzo para estudiantes con
discapacidad.
c. Creacion de redes de colaboracion entre docentes, especialistas y la comunidad
educativa.
d. Incorporaciéon de evaluaciones formativas que reconozcan y valoren diferentes
ritmos y estilos de aprendizaje.

VIVIANA PATRICIA MENDEZ MUNEVAR
C.C. 53.073.743 Bogota

INVESTIGADOR PRINCIPAL
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UNIVERSIDAD SANTO TOMAS- DOCTORADO EN EDUCACION
INVESTIGACION EN EL MARCO DE LA FORMACION DOCTORAL
GUION GRUPO FOCAL

Proyecto de tesis doctoral: Practicas curriculares inclusivas para la discapacidad en la
educacion basica secundaria: representaciones sociales de los docentes en Bogota,
Colombia.

Fase 3
Objetivo al que apunta esta técnica:

Describir los factores contextuales que influyen en la construccion de representaciones
sociales sobre practicas curmiculares inclusivas en la educacion secundaria en Bogotd,
Colombia desde la voz de los docentes de apoyo.

Investigadora principal: Viviana Patricia Méndez Munévar
Docente tutora: Marcela Orduz Quijano

Linea de investigacién: Curriculo y evaluacion educativa

Método de recoleccién de datos: Grabacién de la sesion

Bienvenida y Rompiendo el hielo

(Investigador) Bienvenidos al desarrollo de la propuesta de investigacion doctoral, gracias
por haber aceptado la invitacién a participar de una iniciativa encaminada en la
promocion de las practicas curriculares inclusivas en el escenario escolar de la educacion
publica de la ciudad de Bogotd. Con sus aportes, ideas, opiniones y experiencias podemos
construir saber en torno a la educacion inclusiva con la idea de mejorar la calidad
educativa de nuestros nifos, ninas y adolescentes.

Caracterizacién de los participantes

(Investigador) Para empezar, queremos que nos comparfan sobre su formacion y
experiencia profesional para desempefiarse como docentes de apoyo de la Secretaria de
educaciéon de Bogota.

Nombre

Area de formacién

Institucién en la cual labora

Tiempo de experiencia docente

Correo

NUmero de contacto
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(Investigador) A continuacién, queremos ahondar respecto a la labor que cada uno
desempenfa en sus instifuciones educativas y respecto a algunos conceptos inherentes a la
educacion inclusiva.

Campo de la Representacién Social en torno a los factores contextuales que influyen en la
formacién de representaciones sociales

(Investigador) A nivel personal, pedagdgico y curricular

e 3Qué entiende usted por educacion inclusiva y cémo describe o caracteriza las
prdcticas curriculares inclusivas en su experiencia?2

e 5Qué aspectos influyen en el desarrollo e implementacion de practicas curriculares
inclusivase

e 3Qué desafios ha identificado usted en laimplementacién de practicas curriculares
inclusivas en su institucion?2

e 5Qué oportunidades ha identificado usted en la implementacion de practicas
curriculares inclusivas en su institucion?

e 5Qué barreras ha identificado usted en la implementacién de practicas curriculares
inclusivas en su institucion?2

e 5Qué facilitadores ha identificado usted en la implementacion de practicas
curriculares inclusivas en su instituciong

e 5Qué relacion identifica usted entre las politicas pUblicas sobre educacion inclusiva
y la implementacion de practicas curiculares inclusivas en su contexto escolar en
Bogotd?

Cierre de la sesién y agradecimiento

(Investigador) Muchas gracias por sus ideas, comentarios y opiniones. Toda la informacion
aportada ha sido muy valiosa en el desarollo del proyecto de investigacion. Su
participacion consolida el esfuerzo por mejorar la calidad de la educaciéon a partir de la
implementacion de practicas curriculares inclusivas. Si tienes algunainquietud o comentario
adicional, no dudes en contactame.

-

VIVIANA PATRI

MEND f!&TUNEV’AR
C.C. 53.073.743 Bogota

INVESTIGADOR PRINCIPAL
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VALIDACION POR JUICIO DE EXPERTOS

Estimado experto

A continuacion, ponemos a su disposicion este instrumento de investigacion disefiado con el
proposito de caracterizar las representaciones sociales de los docentes sobre practicas
curriculares inclusivas de educacioén basica secundaria en la Ciudad de Bogota.

Por lo tanto, le solicitamos desde su experiencia y sus saberes, hacer una valoracion del guion
de la entrevista semiestructurada, realizando los aportes que considere pertinentes para el
objetivo ya enunciado. De antemano, agradecemos su disposicion y valiosos aportes, ya que
permitiran enriquecer el desarrollo de la investigacion en curso.

Nombre

Evaluador Ragnhild Guevara Patifio

Mayor

Titulo Doctora en Educacion de la Universidad Pedagdgica Nacional

Obtenido

Instituciéon Colegio Ciudad de Bogota

de

Evaluacién

CvLac https://scienti.minciencias.gov.co/cvlac/visualizador/generarCurriculoCv.do?cod
th=0001441429

Observacio

nes por el | Fortalezas:

experto

e Las preguntas estan alineadas con el objetivo especifico de caracterizar
las representaciones sociales sobre practicas curriculares inclusivas.

e Combina preguntas abiertas y cerradas, lo que permite obtener
informacion cualitativa rica y también datos cuantificables/comparables.

e Cubre aspectos claves: conceptualizacion, experiencia, barreras,
percepcion institucional, factores contextuales, propuestas y recursos.

Importante incluir variables sociodemogréficas tales como afios de experiencia,
area de ensefanza, formacion del docente en inclusion, etc.

Analisis de las preguntas
1. (Qué entiende por las practicas curriculares inclusivas?

Fortaleza: Explora directamente el constructo principal desde la percepcion del
docente.

Sugerencia: Es posible adicionar la siguiente pregunta ;Puede dar un ejemplo
concreto de alguna practica que considere inclusiva?
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2. ;Cuales son las estrategias, actividades y proyectos que ha implementado
en su experiencia como docente para desarrollar practicas curriculares o
pedagoégicas inclusivas?
Fortaleza: Muy interesante porque explora la practica pedagogica del docente
Sugerencia: Dividir o adicionar las preguntas:

a. ;Podria describir alguna estrategia o actividad inclusiva que haya

implementado?
b. (Qué resultados se observaron en los estudiantes?

3. (Qué desafios, oportunidades y barreras ha percibido en la implementacion
de practicas curriculares inclusivas?
Fortaleza: Aborda aspectos contextuales y actitudinales.

Sugerencia: En el proceso de la entrevista se puede aclarar al entrevistado que
precise ;cudl ha sido el desafio més dificil de superar?

4.Considera que las Instituciones educativas de Bogota promueven la
educacioén inclusiva y las practicas curriculares inclusivas? ;Como, a través
de qué estrategias?

Fortaleza: Aborda la percepcion institucional y local de la inclusion
Sugerencia: Importante tener en cuenta la redaccion de la segunda pregunta.

Se podria dividir:

“;Cémo percibe el compromiso de las instituciones educativas de Bogota con la
educacion inclusiva?”

“iQué estrategias curriculares inclusivas conoce o ha visto implementadas en
estos contextos?”

Preguntas cerradas.

5. (Qué factores contextuales influyen en la implementacion de practicas
curriculares inclusivas dentro del aula?

Fortaleza: Excelentes opciones

Sugerencia: se puede incluir una opcién mas
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f. Tiempo disponible para planificacioén y adaptacion.

6. ¢ Como calificaria la coherencia entre las politicas publicas y la
implementacién de practicas curriculares inclusivas en la ciudad de Bogota?

Fortaleza: Excelentes opciones

Sugerencia: e. Se reconoce la existencia de politicas, pero la falta de
capacitacion y recursos impide una implementacion integral.

Interesante incluir la falta de inversion y la sostenibilidad de los proyectos en
inclusion.

7.Segun su experiencia, jcomo calificaria la disponibilidad de recursos
(humanos, materiales e infraestructura) en las instituciones educativas de
Bogota para implementar practicas curriculares inclusivas?

Fortaleza: Excelentes opciones

Sugerencia: ;Como describiria? No hay parametros de calificacion.

8. . Qué estrategias considera mas efectivas para la implementacion de
practicas curriculares inclusivas en su aula desde los docentes?

Fortaleza: Excelentes opciones

Sugerencia: Importante indicar si el docente puede contestar una o mas opciones
y que pueda justificar la opcién otra.

9. ¢, Qué propuestas cree que podrian impulsar de manera efectiva la
inclusion en el curriculo?

Fortaleza: Excelentes opciones
Sugerencia: Incluir

e. Participacion activa de estudiantes en la construccion de ambientes inclusivos.

Firma
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VALIDACION POR JUICIO DE EXPERTOS

A continuaciéon, ponemos a su disposicién este instrumento de investigaciéon disenado con el
proposito de caracterizar las representaciones sociales de los docentes sobre practicas
curriculares inclusivas de educacién basica secundaria en la Ciudad de Bogota.

Por lo tanto, le solicitamos desde su experiencia y sus saberes, hacer una valoracion del guion
de la entrevista semiestructurada, realizando los aportes que considere pertinentes para el
objetivo ya enunciado. De antemano, agradecemos su disposicion y valiosos aportes, ya que
permitiran enriquecer el desarrollo de la investigacion en curso.

Nombre Evaluador

Diana Milena Vera Romero

Mayor Titulo | Doctora en educacion

Obtenido

Institucion de

Evaluacién

CvLac https://scienti.minciencias.gov.co/cvlac/visualizador/generarCurriculoCv.do?cod rh=0001

344254

Observaciones por el
experto

En la tabla de datos del entrevistado se pueden agregar algunos que pueden ser relevantes
para el analisis. Como edad, formacion, area en la cual se desempefia. Afios de experiencia
en procesos de educacion inclusiva.

Las preguntas de caracter abierto permiten una expresion mas amplia, lo cual favorece el
analisis sobre las representaciones sociales, teniendo presente que estas tienen componentes
cognitivos, afectivos y simbolicos.

La encuesta explora el ambito cognitivo sobre conocimientos acerca de la educacion
inclusiva, estrategias, recursos, pero seria interesante explorar lo afectivo-actitudinal y lo
simbolico.

Retomar el uso del enfoque procesual de las representaciones sociales, favorece la
interpretacion de realidades y las relaciones que se construyen entre los sujetos,
determinando como aportan estrategias y acciones pedagogicas a las practicas curriculares
inclusivas favoreciendo su comprension y analisis.

Firma
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Curriculares Inclusivas (PCI) para la atencion de estudiantes con discapacidad en la basica
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UNIVERSIDAD SANTO TOMAS
DOCTORADO EN EDUCACION
FACULTAD DE EDUCACION
INVESTIGACION EN EL MARCO DE LA FORMACION DOCTORAL

Proyecto de tesis doctoral: Practicas curriculares inclusivas para la discapacidad en
la educacion bdasica secundaria: representaciones sociales de los docentes en
Bogotd, Colombia.

Investigadora principal: Viviana Patricia Méndez Munévar
Ciudad: Bogotda DC
Fecha: 5 de agosto de 2025

FORMATO VALORACION POR EXPERTOS DE APORTES DE LA INVESTIGACION

Estimado evaluador

El presente formato tiene como finalidad recoger su valoracion experta acerca
del documento titulado Aportes para el fortalecimiento de las Practicas
Curriculares Inclusivas (PCl), resultado de un proceso de investigacion orientado al
andlisis y la formulacién de lineamientos que contribuyan a la atencién de
estudiantes con discapacidad en la educacion basica secundaria.

Su experiencia y juicio académico son fundamentales para garantizar la calidad,
pertinencia, coherencia y aplicabilidad de la propuesta. Le invitamos a responder
las preguntas que se presentan a continuacion y registrar las observaciones que
considere necesarias. Sus aportes serdn de gran valor para el perfeccionamiento
del documento y su futura implementacion.

Agradecemos de antemano su disposicion y compromiso con este proceso.
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Preguntas de evaluaciéon

1. Pertinencia:
:Considera que el documento responde de manera pertinente a las
necesidades y desafios actuales de la educacion inclusiva en la bdsica
secundaria para estudiantes con discapacidad?

Si_ X Parcialmente___ No

2. Coherencia y claridad:
sEl documento presenta una estructura clara, con argumentacion légica y
coherente en relacién con los objetivos de las practicas curriculares
inclusivas?

Si_ X Parcialmente____ No

3. Rigor académico y respaldo tedrico:
sEl texto fundamenta adecuadamente sus planteamientos en marcos
normativos, conceptuales y tedricos actualizados sobre curriculo y
educacion inclusiva?2
Si_ X Parcialmente___ No

4. Aplicabilidad y vtilidad practica:
:Considera que las orientaciones propuestas son viables y Utiles para ser
implementadas en instituciones educativas de la ciudad de Bogotd u ofros
contextos similares?

Si_ X Parcialmente___ No

5. Innovacién pedagdgica:
2Bl documento aporta elementos novedosos o innovadores que
fortalezcan las practicas curriculares inclusivas y promuevan
fransformaciones en los escenarios escolares?
Si_X_ Parcialmente___ No_

6. Contribucién académica y social:
sLa propuesta contribuye al desarrollo de conocimiento académico y ala
consolidacion de politicas y practicas educativas inclusivas con impacto
social?
Si_ X Parcialmente___ No_
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Espacio para observaciones del experto

(Por favor registre aqui sus comentarios, sugerencias y recomendaciones para
fortalecer el documento.)

El documento constituye un valioso aporte a la comprension de cémo los
docentes configuran sus percepciones y practicas frente a la inclusion. Los
aportes seAalan cémo fortalecer ain mas el vinculo entre las representaciones
sociales identificadas y las propuestas pedagdgicas concretas que permitan
transformar dichas practicas en escenarios de aula inclusivos. Finalmente, se
sugiere que futuras investigaciones profundicen en experiencias comparadas
entre instituciones con diferentes contextos socioecondémicos de Bogotd, lo que
podria ofrecer insumos mas diversos para la construccion de lineamientos
curriculares inclusivos aplicables a nivel distrital y nacional.

Nombre del experto/a: Luis Fernando Martinez Sarmiento
Doctor en Educacion — Universidad Popular Auténoma del Estado de Puebla —
México

Fecha: 5 de agosto de 2025

,;, e LS

Luis Femondo Mompezsarmlenfo
https://orcid.org/0009-0000-5488-3898

https://scienti.minciencias.gov.co/cvlac/visualizador/generarCurriculoCv.do2cod

_th=0000653551
C.C.79.865.011 Bogota
Cel. 3132032283
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