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INTRODUCCION

El proyecto investigativo “Evaluacién formativa a través de la ensefianza de la produccion
textual del cuento y la fabula”, busca mejorar las practicas evaluativas en el proceso de ensefianza
de la Lengua Castellana, especificamente en la produccion de textos escritos y al mismo tiempo
reflexionar sobre la practica docente que se realiza en la Institucion Educativa Bello Horizonte.
La evaluacion de la ensefianza y el aprendizaje, es un tema importante al momento de referirse al
progreso de los procesos escolares, sin embargo, ésta ha pasado por varias etapas de desarrollo con
la intencion de ir abarcando cada vez mas los aspectos que hacen que su eficacia se potencialice

en todos los momentos de la ensefianza.

En las practicas diarias es evidente que la evaluacion formativa permite que la didactica de
los docentes sea mas efectiva, es decir, que se mejore en la manera en que se ensefia, permitiendo
que se realicen los cambios necesarios y se ajuste la ensefianza, con el proposito de mejorar

también los resultados de los estudiantes.

Este proyecto de investigacion estd organizado en varios momentos: Un primer momento
en el que se encuentran los referentes epistemoldgicos, tedricos, contextuales y metodoldgicos. En
un segundo momento se presenta el disefio de la propuesta. Luego, un momento de
implementacion establecido a traves del desarrollo de una unidad didactica y finalmente las
reflexiones suscitadas como producto de la puesta en marcha de la propuesta junto con los

hallazgos y proyecciones finales.

Inicialmente se presentan las reflexiones relacionadas con la didactica, las diferencias entre
la didactica general y la didactica especifica, el estado de la cuestion, ademas de los referentes

tedricos y contextuales que fundamentaron esta propuesta, del mismo modo, se presenta la
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metodologia de investigacion utilizada, que para el caso, es la investigacion accion que permitid
la identificacion de la problematica didactica en la Institucion Educativa Bello Horizonte, de donde

surgio la problematica a investigar.

En un tercer momento, se presenta la estructuracion de la propuesta en una unidad didactica
organizada en cinco secuencias estructuradas y planificadas con el propoésito de evaluar el proceso
de produccion textual del estudiante de forma continua, reflexionando sobre las estrategias mas
eficaces y efectivas para desarrollar las competencias escritoras y elegir aquellas que le permita

alcanzar sus propadsitos de ensefianza.

Finalmente, se reflexiona sobre los resultados alcanzados con la implementacion de las
secuencias didacticas y las herramientas evaluativas que se utilizaron en cada una de ellas con el
propdsito de fortalecer el proceso de ensefianza y la competencia escritora de los estudiantes del
grado quinto en la Institucion, se presentan los hallazgos encontrados y se hace la proyeccién de

la propuesta a dos afios.
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1. OBJETIVOS

1.1. OBJETIVO GENERAL

Disefar e implementar una propuesta didactica de acuerdo a las necesidades identificadas
en el proceso de indagacion y lectura de contexto en la institucion Educativa Bello Horizonte de

Valledupar.

1.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

1.2.1. Identificar a través de un proceso de indagacion con la comunidad educativa y los
docentes de Lengua Castellana una problematica didactica en la asignatura de Lengua

Castellana.

1.2.2. Disefiar e implementar una propuesta didactica que responda a la problematica

identificada en la Institucion Educativa.
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2. REFERENTES
2.1.Epistemoldgicos

2.1.1. Enfoque critico

La nocion de teoria critica presentada por Kemmis y Carr (1986) se concibe como la
derivada de actividades, que se convierte en los resultados de ciertas practicas. La teoria informa
y transforma esa misma préctica para constituirla en parte de la teoria educativa. Por su parte, la
nocion de practica seria la ensefianza misma, pensada como una actividad social, que se desarrolla
para fines concretos, mediante destrezas y procedimientos definidos, a la luz de unas creencias y

unos valores.

Segln estos mismos autores, el enfoque critico pretende desarrollar teorias que estén
arraigadas en la experiencia de la préctica concreta de los maestros y que intenten plantearse y
resolver problemas que estan ocurriendo. Su objetivo fundamental es reducir distancias entre la
teoria y la préctica y de esta manera ver como desde la labor que se hace diariamente se construyen

estrategias e instrumentos, que pueden terminar aportando a la teoria, pero desde la experiencia.

Kemmis y Carr (1986) presentan el enfoque critico como una teoria alternativa de
investigacioén sobre la practica del docente en el aula al separarse de las otras formas de
investigacién convencional como la investigacion de la ensefianza desde diversas perspectivas
psicoldgicas o la investigacion etnografica, diferencidndose de ellas por la finalidad que persigue
y a la que busca servir, se vuelve una préactica basicamente social, cultural y pedagogica, por lo
tanto, se hace necesario definir la naturaleza de los problemas y en ejercicio de la educacion,
problemas educacionales que son practicos y que solo se pueden resolver directamente desde la

accion, por ende, la teoria critica permite reflexionar sobre la labor docente.
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2.1.2. Lainvestigacion en did4ctica

La didactica es la disciplina que atiende los asuntos relacionados con la ensefianza. Diaz
Barriga (1998) toma los argumentos de Herbart, quien, en el siglo XV1I, retomo los planteamientos
de Comenio, para afianzar esta idea. El autor citado, presenta una didactica que oriente la practica
del docente, teniendo en cuenta el rigor tedrico y el trabajo educativo, lo que ademas permite que

esta se construya a través de la articulacion de lo tedrico con lo practico.

Los problemas de analisis de la didactica giran en torno a todas las situaciones que suscitan
los fendbmenos de ensefianza y que involucrando a todos los agentes que participan en ella, ademas
de las estrategias requeridas para articular la teoria con la préctica, sin embargo, algunos de los
problemas de los que se ocupa puntualmente tiene que ver con la calidad de la educacion, analisis
de los contenidos, las condiciones en que se ensefia, las disciplinas del conocimiento, el método
de ensefianza que se utiliza, el curriculo, las interacciones que se presentan, las practicas de

ensefianza, los recursos y las mediaciones.

Diaz Barriga (1998) hace un esbozo de las perspectivas de investigacion en didactica
presentadas por Contreras (1990) en su articulo “Ensefianza, curriculum y profesorado”: enfoque
positivista, enfoque interpretativo y enfoque como ciencia aplicada. EI primero hace alusién a una
precision de variables que puedan ser usadas para predecir determinados fendmenos. El enfoque
interpretativo busca describir las interacciones que se suscitan dentro del aula para encontrarle
sentido a lo ahi ocurre, mientras que el enfoque como ciencia aplicada utiliza las teorias para
explicar los fendmenos de ensefianza, buscando comprenderlos para luego intervenirlos a través
de la practica. En este punto es preciso profundizar acerca de aspectos relevantes a la hora de

pensar una propuesta didactica, enfocada desde esta perspectiva de investigacion.
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La didactica como una ciencia aplicada se considera como una disciplina que usa las teorias de las
disciplinas basicas para explicar los fendmenos de ensefianza como casos particulares de los
fendmenos que estudian. Permitiendo llevar a cabo la implementacion de lo tedrico- social, con las
derivaciones para elaborar propuestas para el aula... la reflexion sobre la accién es uno de los
métodos sugerentes que se desprenden de esta perspectiva de indagacion. (Diaz Barriga, 1998, p.
11)

Asi mismo, Diaz Barriga (1998) en su articulo La investigacion en el campo de la didactica
hace una revision de la produccion didactica desde su inicio y presenta una categorizacion en dos
grandes grupos de los modelos de investigacion que se han empleado. En un grupo estan los
estudios para construir una teoria didactica y derivar técnicas de trabajo en el aula, expresadas en
tres tipos de indagacion: a) la construccion de una teoria didactica que mantenga una armonia
entre la formulacion conceptual y las técnicas que de ella se derivan; b) desarrollos conceptuales
independientes de la practica, la cual alude al tipo de indagaciones sumamente conceptuales que
no son experimentadas en el aula por quienes las formulas y C) elaboracion de
conceptualizaciones breves con predominio de la practica, en la cual segun el autor, es la que se
encuentra mas proxima a las posibilidades de un docente, en donde el aula es el espacio para
producir las teorias a partir del analisis de su practica.

El aula se convierte en un espacio experimental de una idea donde se busca generar diversas
estrategias que posibilitan simultaneamente el desarrollo de la ensefianza. Posteriormente,
conforme a los resultados de tales estrategias se muestran exitosos, se procede a describir lo que se
esta ejecutando para, en su caso, hacer un desarrollo conceptual del mismo. La teoria, en este caso,
juega un papel secundario y fue reemplazada por una gran sensibilidad del educador a los problemas
gue enfrenta la ensefianza, junto con la percepcion de los claros limites que tiene la aplicacion de
sistemas rutinarios (Diaz Barriga, 1998, p. 12)

Este tipo de investigacion didactica, se produce cuando el docente desde su quehacer diario,
reflexiona sobre como se esta dando el proceso de la ensefianza, y si los eventos que se estan
presentando, son asertivos para todos de los que de ella hacen parte. Es el momento entonces de
replantear lo que se viene haciendo, realizando cambios en la técnica, en busca de mejorar los

procesos de ensefianza.
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Retomando la categorizacion en dos grandes grupos de investigaciones en didactica que
hace Diaz Barriga (1998), encontramos el segundo grupo que se refiere a los estudios sobre el aula
y los aportes en la construccion teorica en la didactica. El autor las engloba en cuatro lineas de
investigacion: a) la investigacion en la ensefianza desde diversas perspectivas psicologicas,
especificamente sobre las diversas teorias cognitivas, que han dado “una modificacion cualitativa
de los procedimientos para para abordar las llamadas didacticas especificas”, lo que ha facilitado
la explicacion de estrategias de ensefianzas en cada disciplina especifica. b) la investigacion
etnogréfica: en donde se toman los sucesos que acontecen en el aula como campo de investigacion.
c) la teoria social de la subjetividad y aplicacion en el aula, atendiendo a las representaciones que
tienen los docentes y estudiantes sobre los asuntos del aula. d) la investigacion participativa y la
investigacién accion que busca que los mismos actores a traves de practicas investigativas que
mejoren su realidad. Teniendo en cuenta este posicionamiento este es el lugar desde donde se va a

adoptar la postura metodoldgica de esta investigacion.

2.2.Teorico-conceptuales

2.2.1 Antecedentes conceptuales

La evaluacién de la ensefianza y el aprendizaje, es un tema que resulta de suma importancia a
la hora de referirnos al progreso de los procesos escolares, sin embargo, ésta ha pasado por varias
etapas de desarrollo con la intencion de ir abarcando cada vez mas los aspectos que hacen que su
eficacia se potencialice. En este apartado se pretende hacer mencién de algunas acepciones que se
conocen sobre la evaluacion de los aprendizajes, los tipos de evaluacion que se distinguen de

acuerdo a sus caracteristicas y finalmente su variacion en el paso del tiempo
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Al concepto referente a la evaluacion de los aprendizajes se le pueden encontrar varias
apreciaciones de acuerdo a cada autor, sin tomar demasiada distancia la una de la otra, por el

contrario, resultan ser complementarias. Rodriguez Lépez (2002) manifiesta que:

La evaluacion es uno de los elementos clave del proceso de ensefianza- aprendizaje, por el volumen
de informacion que facilita al profesor y por las consecuencias que tiene para el docente, el
alumnado, el sistema educativo en que esta integrado y la sociedad (p. 161).

Por su parte, Rodriguez Conde (2005) concibe la Evaluacién como un proceso en el que se
recogen unos datos para analizarlos, interpretarlos en relacion a unos criterios que se han
establecido para tomar decisiones en torno a esos resultados. Al respecto Miguel Diaz (2006) ve
la evaluacion como un proceso que se planifica de forma integral y que debe trazar una ruta
pertinente sobre las competencias que se quieren alcanzar, argumentando ademas que se desarrolla
por medio de tareas contextualizadas que presentan situaciones a las que el estudiante se podria
enfrentar en la realidad y que debe resolver, en las que se evidencian también el alcance de unos

saberes, unas habilidades y unas actitudes.

Para Diaz Barriga (2006) la evaluacién también es un proceso a través del cual el estudiante
contextualiza situaciones y demuestra que tiene habilidades para enfrentarse a ellas, por lo que se
hace necesario que los maestros utilicen diversas estrategias para obtener las evidencias que
demuestren que los estudiantes han alcanzado una competencia. De modo similar Cano (2008) ve
la evaluacion como un proceso, pero, a diferencia de los otros autores, manifiesta que en dicho
proceso se utilizan una gran variedad de instrumentos que implican a diferentes agentes para tratar
de evidenciar el alcance de una competencia y a partir de los resultados sugerir una ruta que
permita iniciar una mejora en el proceso. A pesar de la diversidad de conceptos que pueden existir,

se aprecia una confluencia en la concepcion como proceso y no como evento, ademas de requerir
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la participacion activa y responsable de todos los involucrados para favorecer su actuar, a través

de la planificacion rigurosa, pero a la vez flexible de cambio.

En la tarea de valorar el aprendizaje, existen varios tipos o formas de evaluacion con
caracteristicas bien puntuales, pero que no las exime de una combinacién, en la basqueda de
alcanza mayor grado de apropiacion del conocimiento, a la vez de poder ofrecer un resultado
confiable del proceso. En ese sentido, Herran (2014), argumenta que se puede distinguir la

evaluacion segun su funcionalidad, por su normotipo, por su temporalidad y por sus agentes.

Existen una cantidad de funciones que se le pueden asignar a la evaluacion, sin embargo,
solo se resaltan dos funciones relevantes y ampliamente comentadas por la mayoria de articulos
referentes a este tema, que son: Evaluacion sumativa y evaluacion formativa. Scriven (1987)

establece cual es la diferencia entre los objetivos de la evaluacion formativa y la sumativa.

La evaluacion sumativa suele aplicarse a los productos o procesos ya terminados, para
decidir si el resultado obtenido fue satisfactorio o no a los fines pensados al inicio. Se aplica al
final del proceso, por lo que no resulta Util a la hora de pretender hacer cambios para mejorar,
debido a que es demasiado tarde, ya que hay un producto, bueno o malo, pero que en ese momento
ya no acepta variacion o modificacion. Con frecuencia es utilizada para dar una valoracion que
permita la promocion del estudiante de un nivel a otro de acuerdo a sus resultados finales, aunque
su uso sobrepasa los limites de la escuela, debido a que resulta mas facil emitir un juicio algunas
veces sancionador, que hacer una revision exhaustiva del proceso que conlleva al resultado final.
A pesar de lo anterior no se debe satanizar este tipo de evaluacion, porque su uso es de suma

importancia en algunos momentos del proceso.
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A diferencia de la evaluacion sumativa, la evaluacion formativa va acompafando todo el
proceso, lo que permite que tenga la facilidad para hacer algun aporte o correccion que se necesite
en el momento justo, en otras palabras, permite tomar medidas de inmediato, no requiere esperar
hasta haber finalizado, porque en ese momento ya resultaria inutil. Se centra en la obtencion de
datos rigurosos para mejorar el proceso de ensefianza y aprendizaje y no en la comprobacién de
resultados, porque es un ejercicio continuo, a través de una reflexion constante del quehacer

docente.

La evaluacién también puede caracterizarse segun el referente que se toma para evaluar
(Herran 2011); en este sentido, se le clasifica de acuerdo a su normotipo en evaluacién nomotética,
en la que se distinguen dos tipos: evaluacién normativa y evaluacion criterial. La primera evalla
al estudiante en relacién con su grupo mediante pruebas estandarizadas con criterios fijados de
antemano por el evaluador y que de acuerdo al comportamiento del grupo puede modificar para
luego proceder a hacer contraste de informacion. La evaluacion criterial por su parte busca
establecer unos criterios fijos, y bien delimitados, a la vez que determinar como debe ser la
actuacion del evaluado en ese momento, asi poder conocer con certeza en qué estado del proceso

se encuentra un individuo de acuerdo a los criterios establecidos.

Continuando con los tipos de evaluacion segun el normotipo, se presenta la evaluacién de
corte ideogréafica que segun Herran (2011) esta relacionada especificamente con el estudiante, sus
capacidades y posibilidades de desarrollo durante y al final de su proceso, al igual que la voluntad
gue muestra por aprender y participar activamente en éste, lo que significa valorar sus actitudes.
Sin embargo, resulta no del todo Gtil si no se le combina con la evaluacién criterial, que para el
caso resulta ser la encargada de delimitar los criterios de aprendizajes conceptuales establecidos a

nivel Institucional, nacional e internacional.
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La evaluacién también tiene unas caracteristicas interesantes relacionadas con el momento
en que se realice, en este sentido puede ser inicial, procesual o final. La evaluacion inicial
propuesta por Bloom, Hastings y Madaus (1971, 1981) como su nombre lo indica se da al
comienzo del proceso, o de una nueva etapa del proceso. Su intencion es obtener la informacion
necesaria para dirigir los momentos que vendran, conforme al grado inicial en el que se encuentre
el estudiante. En este sentido se puede entender como una evaluacién diagnoéstica, para adaptar la

ensefianza a sus condiciones de aprendizaje.

La evaluacion procesual como lo sefiala Chavez Rojas (2011) se podria traducir de dos
formas diferentes, la primera relacionada con la valoracién continua de la ensefianza, que es el
factor que le compete al maestro y la segunda, el aprendizaje alcanzado por los estudiantes con la
finalidad de tomar las decisiones que permitan el mejoramiento de los procesos mientras estos se
estan desarrollando. En este sentido este tipo de evaluacién se vuelve formativa en la medida que
el docente va acompafiando al estudiante y corrigiendo cualquier dificultad que se le pueda
presentar en el proceso de ensefianza, buscando detectar los elementos que estan funcionando y

los que no.

La evaluacidn final para Herran (2011) es la que ocurre al terminar un ciclo o proceso, para
reflexionar acerca de lo que se ha conseguido hasta el momento, es una evaluacion de
comprobacion de resultados, sin embargo, se considera formativa en la medida en que se utilice
para reorganizar el trabajo a emprender y sumativa en el caso que se use para asignar una
calificacién o un criterio de aprobacion o desaprobacion de un curso. A pesar de que al hablar de
evaluacion final inmediatamente se relaciona con examen, existen otros medios, como lo es el

criterio que posee el docente del proceso desarrollado por el estudiante en todas sus dimensiones.
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La evaluacidn del aprendizaje también tiene su tipo de acuerdo a los agentes o las personas
que la desarrollan, Herrdn (2011) manifiesta que, de acuerdo a esto, se puede clasificar en
autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion. En este sentido, la accion de evaluar sus propias
actuaciones, se le denomina autoevaluacion; la evaluacion mutua entre los participantes del
proceso se le llama coevaluacion y heteroevaluacion en este caso, es la realizada por el docente y

esta relacionada con la informacion que ha recogido durante todo el proceso.

Para el autor la autoevaluacion se define como una actividad casi rutinaria, la mayoria de
las veces imperceptible, hasta que se toma conciencia de lo pertinente o no de los actos. Es una
reflexion del actuar propio, en torno a alguna causa especifica. Para la autoevaluacion de los
aprendizajes, se requiere el acompariamiento del docente, encargado de dar las pautas para que el
estudiante sea capaz de valorar la eficiencia de cada una de sus actuaciones, que le permitan
meditar en lo que debié mejorar, expresando conclusiones certeras acerca de en qué medida se
logré el objetivo propuesto. Este proceso de autoevaluacion debe darse con frecuencia en las
distintas situaciones que se presentan en un aula de clases para que el estudiante lo perfeccione,

ademas de contribuir a la mejora de los procesos educativos.

La coevaluacion por su parte, resulta de la valoracién mutua de los participantes de un
trabajo. Cada quien evalUa el trabajo del otro, valorando los aspectos mas interesantes, resaltando
lo positivo, algo que resulta un poco complejo, debido a que es mas facil identificar los aspectos
negativos de las cosas. Se podria colocar como ejemplo, un gran mantel blanco y reluciente, que
tiene un pequefio punto negro en uno de sus bordes. Si se pidiera valorar ese mantel, es muy
probable que la mayoria resaltara la incidencia de ese punto con la razén del afeamiento de la

pieza. De la misma manera, los estudiantes tienden a sobrevalorar lo negativo, algo que puede
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afectar el funcionamiento futuro del grupo, por lo tanto, se debe tomar todas las medidas para

evitarlo.

La heteroevaluacion, es la mas usada en el contexto educativo actual, el docente apoyado
en todo el cimulo de material que logré recolectar del proceso del estudiante o del grupo, emite
un juicio. Este juicio debe ser cualitativo, pero también si lo prefiere, puede sumarle el caracter
cuantitativo al ejercicio, y asi responder a los compromisos administrativos requeridos. Sin
embargo, el docente debe extremar el cuidado de éste, debido a lo complejo que resulta abarcar
todos los aspectos que realmente son importantes, valorar el rendimiento, la actuacion, o la
apropiacion del aprendizaje, ademas de no olvidar el caracter axioldgico que evidencio el

estudiante.

La evaluacion de los procesos de ensefianza y aprendizaje ha variado con el paso del tiempo
junto con el avance en las investigaciones acerca del asunto y su impacto real en el aprendizaje de
los estudiantes. Como es ampliamente conocido, la evaluacién tuvo su origen en el campo
empresarial y de ahi fue extrapolada al campo educativo, pretendiendo medir o cuantificar el
conocimiento que lograban alcanzar los estudiantes después de ser expuestos a la ensefianza,
siendo los Test el mecanismo usado para tal fin. Sin embargo, en este punto se hace pertinente
detenerse para comentar algunos aspectos evolutivos que ha sufrido la evaluacion del aprendizaje

de los estudiantes.

En un primer momento se encuentra la evaluacion tradicional, que como menciona Alvarez
(2001) en su articulo titulado “Evaluar para conocer, examinar para excluir” es aquella ejercida
segun el estilo de cada profesor, en la cual el examen es la tinica fuente de informacion” (p. 21).
Es una evaluacion basicamente cuantitativa, que propende por la calificacion, dejando de lado las

potencialidades que poseen o hayan adquirido los estudiantes durante el transcurso del proceso de
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ensefianza, por el contrario, éste se ve obligado a demostrar su conocimiento con la aprobacion de

una prueba (basicamente escrita) que solo cuestiona sobre saberes previamente presentados.

Tobodn, Rial y Carretero (2006) en su articulo titulado Competencias, calidad y educacion
superior hacen una caracterizacion de los aspectos fundamentales en la evaluacion tradicional: el
docente establece los parametros sin tener en cuenta la participacion del evaluado, las notas son
cuantitativas, el fin es determinar la aprobacion o desaprobacion de un curso, tiende a centrarse
mas en las debilidades y errores para sancionarlos y no en los logros como motor de avance, por
ende son escasas las oportunidades para el auto mejoramiento, pues los resultados de las pruebas
de evaluacion son definitivos, sin posibilidades de correccion o mejora, por ende se asume como
un instrumento de control y de seleccion externo que se limitada a la constatacion de resultados de

los estudiantes de manera individual sin tener en cuenta el proyecto docente.

A pesar que las caracteristicas del tipo de evaluacion tradicional no responden al ideal
moderno de favorecimiento y potencializacion de las capacidades individuales y grupales de los
estudiantes, continda aplicandose, casi con la misma intensidad, empero los continuos esfuerzos
por desvirtuar su alcance, en la practica resulta dificil, cambiar de paradigma y empezar a mirar la
evaluacion de otra manera diferente a la evaluacion como manera de calificar para medir el

producto logrado del “supuesto” aprendizaje incluso de los que alcanzan la aprobacion.

Dentro de las formas de evaluacion tradicionales, también se encuentra la que se realiza de
manera exclusiva a través de los examenes, la cual continGa centrada en la obtencion de una nota.
Al respecto Alvarez, (2001) considera que el problema principal radica en que sean ésta el Gnico
medio de evaluacion (p. 34). Asi las cosas, se convierte en un método que no permite evaluar
completamente las capacidades y habilidades de los estudiantes, porque privilegia la aplicacion

del examen mediante varios tipos de preguntas relacionadas al contenido/tematica vista, en otras
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palabras, se pregunta por el saber y no se tiene en cuenta el saber hacer. Finalmente, luego de ser
aplicado le corresponde al profesor asignar una calificacion o nota de acuerdo al nimero de

aciertos que obtuvo el estudiante.

Este tipo de evaluacion es frecuente encontrarla en las practicas evaluativas que realizan
los docentes, debido a que resulta mas facil asignar una calificacion final, ademas de que a la hora
de entregar un reporte a las coordinaciones de las Instituciones Educativas acerca del estado
académico del estudiante, habitualmente se solicita que se le asigne una escala valorativa,
generalmente representada por ndmeros. Cabe anotar que esta practica se ha hecho tan
generalizada que aun al hablar de evaluacion con los estudiantes, éstos inmediatamente dirigen sus
pensamientos hacia el examen, desconociendo a la primera, otras maneras, que incluso resultarian
mucho més eficiente a la hora de valorar el todo, sin desconocer que ésta puede servir de

complemento de dichas evaluaciones.

La evaluacion alternativa, surge como otro tipo de evaluacion del aprendizaje, al respecto,

Barrdn (2006) sefala en su articulo Proyectos educativos innovadores. Construccion y debate:

La evaluacidn alternativa se orienta hacia el reconocimiento del aprendizaje individual del alumno
y a la construccidn de un juicio basado en la observacion con base en el establecimiento de objetivos
de aprendizaje y de los criterios de desempefio pertinentes, lo que lleva a la necesidad de construir
una historia evaluativa respecto del individuo o del grupo mediante la técnica de portafolios o de
carpetas. Se puede reconocer que las denominadas propuestas de evaluacion alternativa sugieren la
recuperacion de las evidencias del aprendizaje de los alumnos; a la evaluacién alternativa le
interesan ambos, pero a diferencia de la convencional presta atencion a los procesos, situacion que
deberd manejarse con gran cuidado para no caer en una vision reduccionista y regresar a practicas
retrogradas en el aula. (p. 94)

Asi las cosas, la evaluacion alternativa va mas alla, debido a que no solo nos ofrece la
garantia de obtener una calificacion final, sino que también nos posibilita la retroalimentacion del

proceso Yy de los aprendizajes adquiridos a traves de diversos procedimientos y técnicas durante la
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ensefianza de las actividades diarias del salén de clases, con las cuales se hace un compendio de

evidencias del proceso de solucién de las tareas.

Alvarez (2001) (citados por Chavez Rojas. 2011) hace una caracterizacion de este tipo de
evaluacion alternativa, afirmando que propicia una evaluacién formativa, que se basa en
actividades dinamicas, participadas, compartidas y continuas que dan pie a la auto evaluacion y a
la coevaluacion, mediante la corresponsabilidad y compromiso, debido a que las pruebas que se
realizan permiten ensayos y aplicaciones, en donde el profesor se compromete e implica con el

estudiante, asi las cosas se logra realizar una real evaluacién del aprendizaje.

Por ende con la evaluacion alternativa se puede recolectar todas las evidencias que va
arrojando el proceso de ensefianza y aprendizaje, y con éstas, tomar decisiones en torno al proceso
que se viene dando, la pertinencia o no de algunas estrategias y sobre todo, desvirtuar la imperante
necesidad de la aplicacion de un examen para poder obtener ese dato, ofreciéndoles a los
estudiantes la posibilidad de adquirir un real aprendizaje significativo, ademas de la tranquilidad
de un proceso evaluativo transparente que logre disminuir los temores que se suelen presentar.
Sobre este aspecto, Patton (1978) (citado por Asensio 2007) definio diez temores principales frente

a la evaluacion:

Temor a que le sea asignada mayor responsabilidad sin tener mayor control o mayores
recursos. Temor a ser culpado. Temor a ser avergonzado. Temor a mayor competencia y a las
consecuencias de perder en la competencia. Temor a que la evaluacion no sea justa. Temor a
la inseguridad. Temor a no ser escuchado. Temor derivado de malas experiencias anteriores
con la evaluacion. Temor a que el riesgo sea demasiado alto. Temor a lo politico respecto a
que las consideraciones politicas se impongan sobre las demas. (p. 55)

Finalmente se presenta en este punto la forma de valoracion de los aprendizajes de los
estudiantes por competencias. Cano Garcia (2008) enlista una serie de conceptos de algunos

autores, acerca del término, en el que se encuentra el de Perrenoud, (2004) quien la considera como
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una aptitud para enfrentar eficazmente una familia de situaciones analogas, movilizando a
conciencia y de manera a la vez répida, pertinente y creativa, multiples recursos cognitivos:
saberes, capacidades, micro-competencias, informaciones, valores, actitudes, esquemas de
percepcion, de evaluacién y de razonamiento. Por su parte Lasnier (2000) la concibe como un
saber hacer complejo resultado de la integracion, movilizacion y adecuacion de capacidades y
habilidades de diferente orden y de conocimientos utilizados eficazmente en situaciones que

tengan un caracter. (p. 3)

Continuando con las diversas distinciones que presenta Cano Garcia (2008) sobre el
concepto de competencias, se encuentra la expuesta por Roe (2002), la cual se refiere a la habilidad
aprendida para llevar a cabo una tarea, deber o rol adecuadamente, ademas, tiene dos elementos
distintivos: en primer lugar, esté relacionada con el trabajo especifico en un contexto particular e
integra diferentes tipos de conocimientos, habilidades y actitudes; segundo, se adquiere mediante

el learning-by-doing o el aprender haciendo.

Le Boterf (2000) (citado por Cano Garcia, 2008) considera que la competencia es un saber
combinatorio y que el centro de la competencia es el sujeto-aprendiz que construye la competencia
a partir de la secuencia de las actividades de aprendizaje que movilizan multiples conocimientos
especializados. El profesor solo crea condiciones favorables para la construccion siempre personal
de las competencias. Asi las cosas, alguien competente, seria aquella persona que es capaz de

construir y poner en préactica saberes en diferentes contextos.

Segun Chavez Rojas (2011) la valoracion de los aprendizajes de los estudiantes por
competencias se concentra en las capacidades, habilidades y conocimientos, para que realmente el
aprendizaje vertido en el aula sea significativo aprendiéndolo y haciéndolo suyo, permitiendo

realizar el proceso de retroalimentacion necesario para un crecimiento académico y profesional, lo
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que implica definir las competencias a evaluar con sus respectivas dimensiones, facilitando la
retroalimentacion necesaria para el conocimiento de los puntos que influyen en su calificacion, de
igual manera le permite al docente, tomar decisiones para asumir la competencia establecida
inicialmente. Asi las cosas, seria la manera de articular la teoria, con la préctica en el contexto, sin

olvidar los rasgos peculiares que posee cada individuo en su actuar.

Al respecto, Tobon, Rial y Carretero, (2006) en su documento Competencias, calidad y
educacion superior realizan una caracterizacion de la evaluacion por competencias, en el cual

consideran que:

Es un proceso dinamico y multidimensional, que tiene en cuenta tanto el desarrollo como el efecto
del aprendizaje, para ofrecer resultados de retroalimentacion cuantitativa y cualitativamente, que
obedecen a un proyecto ético de vida, que reconoce todas las potencialidades del estudiante,

basandose en criterios objetivos y evidencias consensuadas. (p.134)

La evaluacion por competencias entonces, se convierte en la manera mas contundente de
realizar un proceso evaluativo que tenga en cuenta la integralidad de los participantes, en busca de
potenciar su desempefio, en contextos reales o que simulan la realidad en la que se encuentra

inmerso y a la que tiene la obligacién de hacerle frente.

Analizando las caracteristicas del enfoque de evaluacién por competencias, resulta
evidente que éste es completamente impensable sin el cambio metodoldgico del proceso de
ensefianza y aprendizaje, por ende, resultaria totalmente inatil cambiar el modo de evaluar si no se
cambia el modo de ensefiar y de aprender. Por consiguiente, se requiere desarrollar habilidades
para aprender y desaprender de acuerdo a la situacion en gque se encuentren, por lo que es preciso

un curriculo mas integrado en busca de la tan anhelada formacion integral.
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Reconociendo que las competencias son capaces de articular los conocimientos, y si se
pretende evaluar a alguien como competente en algo, no se debe poner extrema relevancia al
cumulo de conocimiento que posea, por el contrario, lo fundamental seria lo que el sujeto es capaz
de hacer con ese conocimiento, si es capaz de usarlo en las condiciones y contextos pertinentes, es
decir, aplicar el conocimiento de la forma mas adecuada en cada situacion y con la mayor eficacia

de acuerdo a lo que se quiere.

A la hora de asumir un enfoque evaluativo por competencias, que a su vez reestructure el
proceso de ensefianza y aprendizaje, se deben asumir ciertas tareas por parte de la Institucion, el
docente, y por supuesto del estudiante, sobre el cual se vera reflejado todo el cambio metodologico
que tenga lugar. La Institucién por su parte debe abrir los espacios al cambio politico y estructural
de su proyecto, Miller (citado por Cano Garcia, 2008) plantea que la evaluacién direcciona el
curriculo buscando orientar el proceso de aprendizaje. Asi los docentes podran poner en marcha
todas las estrategias que consideren pertinentes en pro de conseguir el objetivo, el cual debe estar
enmarcado en el perfil del estudiante que se pretende llevar al mundo que se encuentra fuera de

las paredes del centro educativo.

El docente por su parte, debe ser consiente que trabajar en la formacidn por competencias,
es algo que lo obliga a estar formado competentemente para hacerlo, pedagégicamente hablando,
generando un nuevo modo de ver la practica, por consiguiente a un cambio en el modo que se
desarrolla la labor docente de ensefianza, lo que comprende el paso de simples transmisores de
contenidos a facilitadores de oportunidades, pensando siempre en el qué, como y en el para qué
aprenden lo que aprenden los estudiantes, facilitando espacios de trabajo colaborativo en el que
todos puedan aprender algo del otro. En suma, se requiere un cambio de mirada de nuestro papel

en el proceso de ensefianza aprendizaje.
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Algo que resulta de suma importancia en lo que corresponde al rol del maestro en el proceso
de evaluacion de los aprendizajes por competencias, es lo relacionado con la planeacion. El
maestro debe mantenerse atento y en la blsqueda constante y seleccién de nuevos materiales
didacticos y estrategias para desarrollar las competencias en sus estudiantes, lo cual genera un
desgaste adicional, pero que acarrea consigo muchisimas mas ventajas que la simple transmision
de contenidos. Asegurando que cada competencia sea desarrollada en diferentes campos del
conocimiento, tratando de abarcar todos los posibles eventos en los que esta se puede necesitar, al
respecto, Yaniz y Villardén, (2006) proponen que los maestros deberian desarrollar un tipo de
metodologia en el que se involucren tareas de aprendizaje para que los estudiantes participen, y

ésta se convierta en un insumo que evidencie su proceso.

Al realizar un proceso de evaluacion de la ensefianza y aprendizaje por competencias se
deben tener en cuenta algunos criterios tales como: la evaluacion debe evaluar la adquisicion de
los conocimientos, pero también las habilidades y las actitudes; la capacidad de movilizacion de
los mismos de forma eficaz y ética; dar respuesta o hacerle frente en la practica, a una situacion

especifica y que pretenda favorecer los objetivos formativos que se pensaron para el caso.

Cano Garcia (2008) en su articulo la evaluacion por competencias en la educacion superior,
presenta una tabla en la que pretende sintetizar las implicaciones que los disefios por competencias
tienen sobre el proceso de evaluacion de la ensefianza y aprendizaje. En lo referente a la integracion
de los conocimientos considera que se puede evidenciar en un trabajo o proyecto final, y que se
puede evaluar a través de evaluaciones de trescientos sesenta grados en la que participan todos los
actores del proceso. En lo que responde a las ejecuciones, considera que se deben evaluar durante

y al finalizar el proceso, y que la evaluacion se realiza a través de la observacion constante,
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acompafiada de todo tipo de registros como lo son las listas de control, escalas de valoracion

rabricas, los diarios, los registros anecddéticos y observacionales sistematicos.

En lo referente a que el enfoque de evaluacidén por competencias exige la accion eficaz,
pero en contexto, recomienda las simulaciones, el estudio de casos, el aprendizaje por resolucion
de problemas para evaluar el grado de las competencias que el estudiante posee. Para los
estudiantes que ya posean un nivel de competencia frente a un actuar o un saber, recomienda la
evaluacion diagndstica para conocer en qué medida lo evidencian. Y finalmente apunta al actuar
con criterio que debe dominar alguien competente, lo que corresponde a la revision detallada del

paso a paso, para determinar el avance.

Este proceso resulta complejo por todo el cimulo de competencias que se debe poner en
accion. En principio hay que gestionar la informacién, reconociendo que se necesita, buscar las
estrategias para localizarlas, extraerlas, organizarlas y finalmente evaluarlas, teniendo en cuenta
que para que el estudiante logre desarrollar cada uno de estos aspectos, se requiere que el docente
le ensefie como aprender a aprender y esto lo puede hacer a través de mecanismos formativos que

le permiten tomar conciencia de lo que aprende y como lo aprende.

2.2.2. Ladidactica como campo de conocimiento

La didactica es la disciplina que atiende los asuntos relacionados con la ensefianza. Su
nacimiento se ubica en el siglo XVII, una época en que el ideal era conseguir una educacién para
todos, sin importar su nivel socio-econdmico. La consigna radicaba en “ensefar todo a todos”. En
ese sentido, la escuela debia conseguir que todos aprendieran. Comenio retomando la proclama

de Lutero sobre la necesidad de fundar escuelas en todas partes para que asi puedan asistir toda
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clase de nifios, y sabiendo que realizar esta tarea exige una profunda formacién conceptual, crea

la Didactica Magna, en dénde se reflexiona sobre los problemas de la ensefianza.

Cuando se habla de la ensefianza, se puede afirmar que existen muchisimas formas de
ensefiar, desde diversas disciplinas, a nifios, jovenes y adultos, la actividad pedagdgica esta sujeta
a una gran variedad de metodologias y estrategias que se han implementado a través de la historia,
pero muchas de ellas no han sido las més efectivas para cumplir con los fines propuestos desde los
diferentes saberes, en este sentido, Camilloni (2008) argumenta que si muchas de esas formas y
modalidades de ensefianza tuviesen el mismo valor y fuesen igualmente eficaces para el

cumplimiento de los propdsitos de la educacion, no se necesitaria la didactica.

Camilloni (2008) afirma: “La didactica es un campo de conocimiento que se construye y
que renace hoy cada dia, porque pensamos que siempre se puede ensefiar mejor” (p. 21). El objeto
de estudio de esta disciplina es la ensefianza, que seria la actividad pedagdgica a través de la cual
los docentes investigadores toman distancia para analizar su accionar pedagogico, por ejemplo, los
contenidos, las disciplinas del conocimiento, las practicas de ensefianza, los recursos, las
mediaciones, etc, a través de un ejercicio de reflexividad que produce un conocimiento para

aportarle unas estrategias que faciliten a través de la ensefianza la trasposicién de unos saberes.

En el ambito educativo, en las diferentes disciplinas, se observa una evolucion que sigue
transformando la forma en la que se asimilan sus saberes, Camilloni (2008) argumenta: “Si
creyéramos que la ensefianza debe transmitir los conocimientos disciplinarios con la misma logica
con la que se descubrieron y con la que se organizaron y justificaron en cada campo disciplinario,
entonces la didactica no seria necesaria” (p. 20). Esta seria una premisa interesante de la que se

puede extrapolar la idea de que la ensefianza vista desde las diferentes disciplinas cambia,
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dependiendo de los momentos histéricos, y del compromiso de los actores involucrados e inmersos

en la accion pedagogica.

La didactica es un campo amplio de conocimiento, a través del cual se considera que es
mucho lo que se puede hacer para ensefiar, Camilloni (2008) argumenta que la didactica toma una
posicion ante los problemas esenciales de la educacion y procura resolverlos mediante el disefio y
evaluacion de proyectos de ensefianza, lo que en teoria permite nuevos disefios, nuevos ambientes
de aprendizaje, nuevas estrategias, nuevas situaciones didacticas y la elaboracion de materiales

que permiten un mejor alcance de los logros propuestos para el fin esperado de la educacion.

2.2.3. Ladidactica general y las didacticas especificas: Relaciones y diferencias

La didactica tiene por objeto de estudio la ensefianza y, para poder delimitar y fortalecer
este ejercicio investigativo hay que definir y establecer cuéles son las relaciones existentes entre
la didactica general y la especifica, Camilloni (2014) habla sobre la fundamentacion de cada una
de ellas y los aportes que hacen a la didactica, de lo que se infiere que existe una relacion, pero
también argumenta que existen diferencias en cuanto su alcance ya que estas son el producto de
categorizaciones de problemas de ensefianza que responden a criterios dependiendo desde el lugar
en el que se aborden, por lo que manifiesta: “Las especificidades sobre las que la didactica ha

venido trabajando son, pues, multiples y variadas” (p. 21)

Dentro de la relacion que plantea Camilloni (2014) se deja claro que la didactica general y
la didactica especifica no son autdbnomas debido a que ambas tienen: “La necesidad de desarrollar
una teoria comprensiva de la ensefianza y de su practica”. (p.22), dependiendo de la problematica
que se pretende abordar se ha de definir si ésta se puede tratar desde lo general o lo especifico,

sujeto a la disciplina en la que se presente, pero demarcado como campo de trabajo para la
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didactica, dando cuenta ademas de la diversidad y significacion de los problemas de la ensefianza

que son identificables en la realidad.

En esta investigacion, se tiene en cuenta que la evaluacion es un objeto de estudio y analisis
de la didactica general, pero, depende de cual sea el tema o asunto a evaluar del que se esté
hablando, en este caso, si se parte de la teoria sobre la evaluacion desde la didactica general, se
hace énfasis en la evaluacién de un contenido propio de una did&ctica especifica como lo es Lengua
Castellana, o, en otras palabras, en este trabajo dialoga la didactica general y la didactica

especifica.

Camilloni (2014) argumenta que la didactica general y la didactica especifica no son
autbnomas, ya que: “en cada situacion de ensefianza, se ponen en juego las teorias generales de la
ensefianza y de todas las didacticas especificas” (p. 22), més adelante se infiere claramente sobre
la relacién coherente existente entre las acciones de ambas didacticas y que sin dicha coherencia,
el proyecto perderia el sentido, por lo que es factible hablar entonces de la complejidad de la

didactica y su amplio campo de estudio.

2.3. Contextuales

2.3.1. Caracteristicas socio-culturales

La Institucion Educativa Bello Horizonte y su Sede Villa Yaneth se encuentran ubicadas
al noroccidente del municipio de Valledupar. De su area de influencia hacen parte los barrios
Bello Horizonte, Villa Yaneth, Las Rocas, La Nevada y las invasiones Bello Horizonte I, los
Guasimales, Altos de Pimienta, Villa Consuelo, Campo Romero, Francisco Javier, Nuevo

Amanecer y Futuro de los nifios.
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La Institucion cuenta con dos sedes: la sede principal ubicada en el barrio Bello Horizonte
y la sede anexa Villa Yaneth, las cuales ofrecen los niveles de preescolar, primaria, secundaria y
media vocacional (solo en la sede principal). La planta fisica de la sede principal cuenta con
veintiséis salones de clases, una biblioteca, dos salas de informética, una sala de profesores, una
enfermeria, cuatro bafios, una tienda escolar, y un espacio para hacer deporte, ademas de la seccion
administrativa en la que se encuentran las oficinas de pagaduria, secretaria, coordinacién

académica y de convivencia y rectoria.

La sede anexa “Villa Yaneth” cuenta en el bachillerato con una amplia y cdmoda planta
fisica de dos pisos en el que se ubican los grados desde sexto a noveno distribuidos en diez salones,
posee dos bafios, un cuarto de implementos deportivos, un comedor y una tienda escolar. En la
primaria se encuentran ubicados los grados desde primero hasta quinto distribuidos en once
salones. También cuenta con una sala de informaética, la oficina de coordinacion, un bebedero y
dos bafios. La seccion de prescolar estd conformada por tres salones, un bafio, un bebedero y un

espacio para juegos Yy actividades culturales.

En cuanto a la tasa poblacional de la Institucién, se estima que tiene alrededor de cuatro
mil quinientos estudiantes distribuidos entre las dos sedes (mafiana y tarde), la jornada sabatina y
nocturna. La planta docente esta conformada por ciento tres profesores de los cuales el 60% se
encuentran inscritos en el estatuto 1278 y el 40% restante en el 2277. Casi la totalidad de los
docentes ostentan al menos un titulo de posgrado, pese a eso, son pocos los proyectos
investigativos que se llevan a cabo en la Institucion propuestos y ejecutados por el personal
docente, en su mayoria los proyectos que se ejecutan ahi son liderados por entidades externas, que

tienden a ser abandonados al pasar del tiempo.
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La poblacion estudiantil que hace parte de este establecimiento educativo, proviene de un
entorno familiar en el que se presenta el desplazamiento forzado, analfabetismo, violencia y
desintegracion familiar, la mayoria de los integrantes de estas familias tienen un capital cultural
muy bajo, por lo que en el sector existen muchos casos de drogadiccion, delincuencia comdn y
vandalismo, lo que hace que en algunos hogares hayan reclusos permitiendo que este entorno esté

rotulado por la policia como una zona roja.

Las personas encargadas de llevar el sustento al hogar se desempefian en oficios varios, de
los que se puede resaltar por ser los mas comunes en la zona: el mototaxismo, empleadas
domeésticas y las ventas ambulantes, de las cuales muchos de los estudiantes que hacen parte de la
Institucion tiene que colocar una cuota diaria buscando ganarse un poco de dinero para llevar algo

que aporte un grano de arena significativo en la economia de su hogar.

Los estudiantes debido a las limitaciones de la zona, tienen pocas opciones para realizar
estudios més avanzados que los lleven a tener una buena oferta laboral lo que les permita alcanzar
una mejor calidad de vida. Sin embargo, muchos de ellos tienen altas expectativas sobre el papel
que quieren tener para contribuir al mejoramiento de su sociedad, pero estas no se realizan por las

pocas opciones de la zona.

2.3.2. PEI: Modelo pedagogico

En el PEI de la Institucion se hace una caracterizacion del modelo pedagdgico adoptado, y
en ésta, se dejan de lado aspectos muy importantes de la forma como opera éste, en este sentido,
se podria decir que no se especifica, por ejemplo, la relacion que debe existir entre los maestros y
los estudiantes, el papel de la ensefianza, el rol que juegan los contenidos, y los roles que deben

seguir los maestros.
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El modelo pedagogico adoptado por la Institucion es el denominado Enfoque de
aprendizaje significativo, el cual viene de la teoria psicopedagdgica del constructivismo, pero en
el PEI, no se hace la distincion entre estos, sino que de manera intrinseca se habla del primero,
manifestando que éste es el que permite concretar la labor del docente a través de su discurso y
otras implicaciones pedagogicas como mediadoras del proceso de aprendizaje, permitiendo la
autonomia del educando en lo que conoce y como a su vez lo reformula y fortalece. Este argumento
se puede analizar criticamente, de lo que se podria inferir que en la realidad la forma como se
aborda no tiene una justificacion desde la didactica. Sin embargo, dicho modelo, tiene su
fundamentacion en la teoria de David Ausubel quien propone un aprendizaje que “subyace bajo la
integracion constructiva del pensar, el sentir y el actuar” (1976), donde existe un deseo del
educando por ser participe del proceso de construccion de significados que aporten altamente con

calidad a su aprendizaje.

La institucién cuenta con un PEI, en el que se le da el caracter de Institucién educativa
Bello horizonte y se traza la ruta a seguir en todos los aspectos concernientes a la Institucién. En
su mision aparece que la Institucion Educativa Bello Horizonte de Valledupar; es una entidad de
caracter oficial comprometida con el desarrollo integral de sus estudiantes, fomentando en ellos
un perfil democratico, critico y reflexivo. En cuanto a su vision, que no se habia replanteado a la
fecha, se manifiesta que la Institucion Educativa Bello Horizonte de Valledupar se proyecta hacia
el afio 2015 como un eje generador de cambio socio cultural para su contexto, donde sus educandos
promuevan los derechos fundamentales, conocedores de sus responsabilidades y actos para
pertenecer a una comunidad educativa que propende de forma permanente por el mejoramiento

cultural, social y econémico, potenciando su proyecto de vida.
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La institucion educativa, se compromete con el desarrollo integral de sus estudiantes, para
lo cual, fomenta en ellos un perfil democratico, critico, reflexivo, de liderazgo social y que potencie
integralmente su proyecto de vida; contando con personal competente y los recursos adecuados
que permitan la mejora continua de los procesos. A demas, en su actuar, resalta tres valores

institucionales que son: el liderazgo social, el respeto y la libertad con responsabilidad.

El perfil del docente de la Institucion, muestra que este se caracteriza: por poseer una
imagen positiva de si mismo. Ser un profesional de la educacién que humaniza y orienta a los
nifios, nifias y jovenes. Educa y se educa. Estd comprometido en la busqueda de soluciones a los
problemas y a la situacion social que vive. Su comunicabilidad, didlogo espontaneo, entusiasmo,
alegria, optimismo, dinamismo y decision. Su madurez intelectual y equilibrio afectivo. Su
capacidad para comprender y orientar al estudiante. Su cultura y excelentes modales. Su paciencia,
prudencia, humildad y bondad. Su competencia profesional. Su espiritu de investigacion
permanente. Su lenguaje claro, preciso, cordial y sencillo. Su preocupacion por la construccion
permanente de la justicia. Su capacidad para buscar alternativas de solucion a los conflictos y
actuaciones no deseadas de los Estudiantes. Su creatividad e innovacion de estrategias
metodoldgicas para facilitar el proceso de aprendizaje de los estudiantes. Posee una excelente

presentacion personal.

En su politica de calidad la Instituciéon educativa Bello horizonte, resalta los siguientes
objetivos: Desarrollar el liderazgo social, Contribuir a la formacion integral de los estudiantes,
Contar con personal competente para el Sistema de Gestion de Calidad, Cumplir con la ejecucion
presupuestal, Mantener un alto indice de satisfaccion de la comunidad educativa y Garantizar la

mejora continua de los procesos.
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En el PEI, estan definidas unas actividades de apoyo pedagdgico, en las que se manifiesta
que al finalizar cada periodo académico los estudiantes con desempefio bajo tendran la oportunidad
de presentar actividades de apoyo que le permitan mejorar su situacion académica. Cada docente
disefara las estrategias para tal efecto de acuerdo a las particularidades de la tematica tratada en
su asignatura. Por cada periodo académico, el director de grupo debe dejar registro del
seguimiento al estudiante, de reuniones con Orientacién Escolar y con los padres de familia de

estudiantes con dificultades académicas.

El PEI de la institucion presenta la ruta evaluativa a seguir y que dista mucho de una
evaluacion procesual, al terminar el periodo se plantea un momento para que los estudiantes que
presentaron debilidades en cuanto a la consecucién de los desempefios propuestos puedan

superarlas, marcando asi claramente una evaluacion final y sumativa.

2.4. Referentes metodoldgicos

2.4.1. Lainvestigacion-accion

La investigacion Accion, es una estrategia de investigacion que esta enmarcada en el
principio de que los agentes investigados son los que actlan y toman decisiones para que haya un
progreso en sus practicas profesionales y que este se vea reflejado en sus acciones y en los
contextos en los que se realice. Elliot (1993), la define como: un estudio de una situacién social
con el fin de mejorar la calidad de la accién dentro de la misma, La entiende como una reflexion
sobre las acciones humanas y las situaciones sociales vividas por el profesorado para ampliar la

comprension de los docentes sobre sus problemas practicos.

Otros autores como Kemmis (1984) también definen la investigacion accién, como una

forma de indagacion autorreflexiva que es realizada por las personas que participan en las
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situaciones sociales, en el caso de la escuela, situaciones educativas, para que se dé el
mejoramiento de las practicas de esas situaciones y la comprension de ellas. Lewin (1946),
profundiza un poco mas, contemplando la necesidad de este tipo de investigacion, argumentando
que ésta tiene un doble proposito, el primero de la accion, el cual busca cambiar una organizacion
0 institucion y el otro proposito, el de la investigacion, el cual tiene como finalidad generar
conocimiento y comprension, dejando claro ademéas que la investigacion accién no es ni
investigacion, ni accion, ni la interseccion de las dos, sino el bucle recursivo y retroactivo de la

Investigacion y Accion.

En este trabajo se toma como punto de partida la investigacion en didactica desde la
perspectiva critica de la investigacién accion, el cual busca la transformacion de las situaciones
educativas que puedan ser inadecuadas, para romper las conductas que se vienen replicando,
comprenderlas y reflexionar a partir de ellas para tomar las decisiones que permitan el

mejoramiento de las acciones educativas de los autores involucrados.

Se habla de la perspectiva critica de la investigacion Accion ya que ésta es una mirada
critica sobre la ensefianza. En este sentido los postulados que tiene, son el lugar desde el que se
enfocaran todos los asuntos correspondientes a este trabajo investigativo, y asi poder aterrizarlos
en la practica de los docentes implicados; para lo cual se requiere la definicion del problema que
se quiere analizar, hasta lograrlo comprender, de tal manera que se consiga transformar las

practicas que de alguna manera no representan un mayor beneficio en el proceso de ensefianza.

La reflexion suscitada a través de la investigacion en didactica, desde la perspectiva del
enfoque critico de la ensefianza se puede abordar o traducir a traves de la Investigacion Accion.

Esta versa segun Mcniff & Whitehead (2002) en una metodologia formada a partir de dos lineas.
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La primera de ellas es la accion, que en el &mbito educativo es la praxis de los docentes que lejos
de ser una técnica que implica mecanismos Y estrategias para lograr mejores resultados persigue
unos fines con el propdsito de mejorar el desarrollo intelectual y actitudinal de los estudiantes. La
segunda linea que conforma esta metodologia, es la investigacion, cuya tarea es la de producir
teorias acerca de esa practica pedagdgica y didactica, en virtud de la cual los docentes alcanzamos

un sélido caracter de educador profesional.

En este sentido, la investigacién accidn propicia un constructo de ideas que se fortalecen a
partir del trabajo colaborativo, la razon es que se indague sobre los posibles obstaculos que hay en
las practicas de los maestros, para ello hay que comprender las situaciones educativas buscando
sacar a la luz algunas premisas que permanecen ocultas dentro de la accién educativa para ponerlas
a prueba presentando evidencias sélidas que las hagan creibles para generar conocimiento con el
que no se contaba, que segin Mcniff & Whitehead (2002) éste permita dar razones validas para

mejorar de manera significativa la préactica docente.

Al analizar los acercamientos hechos en lo que tiene que ver con la investigacién accion,
se puede decir que ésta estd basada en la préactica, lo que daria como resultado el mejoramiento de
la misma pero no a través de la focalizacion de un solo individuo, sino del trabajo colaborativo de
los actores que intervienen en dicho proceso, en este sentido, las premisas que se generan en la
ejecucion de la practica que se investiga influye en las acciones de los educadores involucrados,
porque ésta versa sobre el mejoramiento de su ejercicio con el proposito de generar teoria vivida

sobre su papel en las acciones de la escuela.

Segun McNiff & Whitehead (2002) la Investigacion accion desarrolla los siguientes pasos

metodoldgicos: inicia con el analisis de la practica diaria para identificar aspectos de la misma que
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se deben mejorar, luego, hay que pensar estrategias que permitan trazar la ruta que se debe seguir,
para ponerla en préctica, posterior a esto se debe hacer una evaluacién de lo que sucede para
modificar el plan de accion a la luz de lo que se presente para continuar en el proceso siguiendo
su caracter ciclico, analizando la asertividad de lo modificado buscando generar una ensefianza

transformadora evidenciada por los aprendizajes de los estudiantes.

De acuerdo a lo expresado en los parrafos anteriores en lo que tiene que ver con la
investigacién Accion y la perspectiva epistemoldgica adoptada, éstas serdn las premisas que se

van a tener en cuenta en el desarrollo de este ejercicio investigador.
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3. IDENTIFICACION DE LA PROBLEMATICA DIDACTICA

3.1. Formas de indagacion

En el proceso de identificacion de la problematica se tuvo en cuenta los conceptos,
experiencias y apreciaciones de docentes, estudiantes y algunos administrativos. La practica
pedagogica fue focalizada siguiendo la metodologia que propone la investigacion accion, la cual
como se mencionaba en parrafos anteriores, parte de la identificacion de una idea o problema que
surge de la misma préctica de los docentes investigadores. Se realiz6 un proceso de reflexion y
analisis a partir de las précticas evaluativas que los maestros investigadores llevaban a cabo en la
asignatura de Lengua Castellana en el grado quinto y apoyados en los planteamientos hechos por
autores como Santos Guerra (2003) y Alvarez Méndez (2001) acerca de las caracteristicas que
deben estar presentes en todo proceso evaluador, logrando comprender que éstas distaban de las

requeridas para que el proceso fuera realmente formativo.

Para el caso de esta investigacién se decidid realizar una serie de entrevistas,
semiestructuradas y grupos focales apoyandose en lo sefialado por Elliot (2005), cuando afirma
que una de las formas de aproximarse a las maneras de comprension o percepcién que tienen los
maestros sobre determinado asunto, es a través de entrevistas, grupos focales o grupos de
discusion. Para estructurarlas se tuvo en cuenta el modelo de categorizacion y triangulacion de
Cisterna (2005), (ver Anexo 1: tabla 1. Construccion de categorias y subcategorias; Anexo 2: tabla
2. Entrevistas semiestructuradas para tres estamentos). Estas se propusieron con la intension de
exponer las concepciones que se tenian en relacion a la préctica evaluativa en el proceso de
ensefianza, buscando identificar aspectos del mismo que se debian mejorar lo que suscitd una
discusion que reflejo la percepcion sobre el proceso evaluativo. Al realizar la triangulacion, se

destacan las categorias mas relevantes que emergieron de dichas entrevistas:
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Concepto de Evaluacion

e La evaluacién como mecanismo de medicion de contenidos.

La evaluacion que se aplica en la Institucion esté relacionada con los aspectos cuantitativos
gue buscan la medicion de contenidos, como lo menciond un docente cuando dijo: “La evaluacion
es tradicional cuantitativa, partitiva y generalmente se hace al final del periodo para determinar
quiénes pasaron la materia”. En un sentido mas relevante parece que el objetivo de la misma es
seleccionar y estratificar a los estudiantes porque una de las metas es que ellos aprueben dejando
de lado el aprendizaje. Los maestros entrevistados entienden que hay una manera de evaluar por

procesos, aunque en la préactica esta no se aplica.

e La evaluacion como castigo.

El 60% de los docentes afirmaron que los estudiantes ven la evaluacion como una forma
de castigo, de presion, tension y predisposicion al fracaso, ya que ésta ha dejado de ser una
oportunidad para aprender y se ha convertido en el momento en el que los estudiantes definen con
el resultado su paso al siguiente nivel. Esta situacion se hizo evidente cuando una docente
manifestod: “ahi es que se sabe qué tanto sabe el muchacho”. A pesar que los maestros de la
Institucion manifiestan en sus intervenciones las debilidades que presenta el proceso evaluativo de
sus clases, también estan de acuerdo en los beneficios que traeria la implementacién de un proceso
evaluativo diferente que contribuya a un mejor aprendizaje y no solo a la aprobacion de un grado

a otro.

De igual forma, resulta ser un castigo para los docentes, como lo manifesté una maestra

cuando dijo: “tengo que gastar mi tiempo en casa preparando la evaluacion y luego varias horas
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calificando los examenes, para que al final los resultados arrojen que la mayoria la perdié y
entonces hay que buscar otra forma para que ganen la materia como las actividades de recuperacion
y planes de mejoramiento que se convierten en otro salvavidas para los estudiantes, del que
tampoco se obtiene mayores beneficios, para terminar “pasando” a los que mejor se portan en
clase, o los que al menos hicieron el esfuerzo, porque no se puede reportar tanta gente perdida ya
que el problema luego es para uno”. La evaluacion entonces es un proceso infructuoso para los

docentes y estudiantes.

Papel de la Evaluacion

e Laevaluacion y su relacion con en el aprendizaje

La evaluacion aunque esta intrinsecamente ligada al aprendizaje, se queda corta a la hora
de descubrir y tener en cuenta los diferentes ritmos de aprendizaje de los estudiantes, ademas que
no ayuda a determinar cuales son las verdaderas necesidades que ellos tienen, como lo manifest6
un docente cuando dijo: “en algunos casos ésta es tradicional, memoristica, descontextualizada;
busca medir el alcance de los contenidos que se les ensefid a los educandos, cuando lo que debiese
medir es la capacidad que tienen ellos de hacer con ese saber”. Con esta afirmacion se pudo
entender que la evaluacion es un mecanismo de medicion y se queda corta a la hora de determinar

con certeza de las capacidades de los estudiantes.

Criterios evaluativos

e FEvaluacion estandarizada

La totalidad de maestros afirman que “es imposible evaluar de forma personalizada por el

hacinamiento que hay en las aulas”. Otro docente afirmo: “se evalia mal porque se utiliza el mismo
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instrumento para todos, nosotros lo que hacemos es repetir lo que hace el gobierno al aplicar las
pruebas SABER para evaluar a todos los estudiantes”. Es preciso mencionar que los entrevistados
aseguraron que habia que seguir las orientaciones del Ministerio, aunque no se nota una claridad

en el tipo de orientaciones a las que se refieren.

Proceso Evaluativo

e Evaluacion sumativa vs evaluacion de competencias

Los entrevistados sefialaron que existe una evaluacion muy enfocada a los contenidos y
otra mucho mas centrada a explorar otras competencias, y que en la practica ésta ultima no se
realiza, como lo manifestaron seis maestros al afirmar: “la evaluacion que se aplica en nuestra
Institucion valora lo que el maestro transmite” evidenciando un concepto de aprendizaje mediante
la transmision, en este sentido, el proceso permanente de la misma es dificil, debido a la
preparacion clasica que tienen los docentes donde prima que los estudiantes adquieran muchos

contenidos debido a que no han sido formados para evaluar de otra manera.

De acuerdo a las concepciones expresadas por los docentes acerca del proceso evaluativo,
podemos concluir que ésta es implementada al final del proceso de ensefianza como verificadora
del aprendizaje, especificamente de los contenidos impartidos por el docente en clase, es partitiva,
sancionadora, selectiva, estandarizada, sumativa, algunas veces es usada como mecanismo de

represion, desligada totalmente de los estilos de aprendizaje y especificamente de la ensefianza.

A partir de este analisis se puede afirmar que el problema radica en que el proceso
evaluativo desarrollado por los docentes de la Institucion Educativa Bello Horizonte no esta

enfocado en una evaluacién formativa que favorezca la ensefianza y el aprendizaje, que sea
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procesual, planificada, que tenga en cuenta los estilos de aprendizaje y las mejores técnicas de
enseflanza de acuerdo a esos estilos, que mantenga coherencia con lo ensefiado, que valore de
forma espontanea y determine de manera concertada los criterios esperados para cada actividad,
ademés de tener en cuenta el momento de retroalimentacion. Por consiguiente, como grupo
investigador, y docentes de la Institucion planteamos el siguiente interrogante y del cual desde la

practica propia se pretende darle respuesta:

¢De qué manera desde la didactica de la Lengua Castellana se pueden resignificar las

practicas evaluativas desarrolladas en la Institucion Educativa Bello Horizonte?

3.1.1. Enrelacién con los derechos basicos de aprendizaje, estandares y competencias

En las secuencias que se van a implementar, se retomaran los referentes legales que ha
establecido el Ministerio de Educacion Nacional en lo que concierne a los Derechos Bésicos de
Aprendizaje y los Estandares Basicos de Competencia para el grado quinto, dejando claro que
estos se van a utilizar como pretexto para afianzar un proceso de Evaluacion que no esté centrado

en el aprendizaje sino en el proceso de ensefianza.

Teniendo en cuenta lo anterior, los derechos Basicos que guiaran las secuencias son aquellos
que estan relacionadas con la produccidn textual escrita, son los siguientes: Lee textos en voz alta
con un volumen acorde al pablico y al lugar donde se encuentra y adecla su entonacion segun las
marcas textuales, ortograficas y de puntuacion (DBA n° 1). Usa conectores de continuidad,
condicion, oposicion y orden para dar coherencia al texto. (DBA n° 4). Interpreta la informacion
que se presenta en mapas, graficas, cuadros, tablas y lineas de tiempo (DBA n° 7). Comprende un

texto leido (DBA n° 8). Consulta diversas fuentes, organiza y selecciona la informacion a presentar
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y prepara recursos visuales de apoyo (DBA n° 11). Compara textos de un mismo tema. (DBA n°

12).

En relacion con los Estandares Basicos de Competencias que orientan la produccion textual
que son: Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades comunicativas y que
siguen un procedimiento estratégico para su elaboracion, todo esto se ha tomado con el proposito
de establecer unos criterios claros que permitan realizar un mejor planteamiento en cuanto al

proceso de Evaluacion.

3.1.2. Antecedentes de investigacion

La siguiente revision de antecedentes se realiz6 en diversas bases de datos, a través de un
rastreo sobre numerosas premisas que giran en torno a la Evaluacion de los aprendizajes y de la
ensefianza. Se puede decir que la busqueda de los antecedentes intentara ubicarse lo mas cerca
posible desde contextos educativos en los que se haya abordado el desarrollo de las competencias
a traves del proceso evaluativo y los procesos de ensefianza a partir de la Evaluacion de los

aprendizajes.

Entre los antecedentes, a nivel internacional, se ubica el estudio realizado en Espafia por
Garcia y Lopez (2015) “Evaluacion Formativa y compartida en Educacion infantil, Revisién de
una experiencia didactica” que sefialan igualmente que, entre los profesionales del sistema
Educativo, suele utilizarse el termino de evaluacion como sinénimo de calificacion, y para hacerlo
se apoyaron en autores como Fernandez Sierra (1996), Alvarez Méndez (2001), Santos Guerra
(2003). Igualmente sefialan que, para que exista una relacion entre el acto de ensefiar y el hecho
de aprender, es necesario proponer metodologias de actuacion que estén adaptadas al contexto en

el que se desarrolla la accion pedagdgica pero, que estén fundamentadas en el conocimiento de las
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caracteristicas psicoldgicas y los procesos de aprendizaje de los estudiantes, dichas metodologias
guardan una cercania con el tipo de Evaluacion que se esta planteando como un proceso centrado

en el desarrollo de competencias.

Es importante mencionar también, que, en este trabajo, se aborda el tema de las reformas
que se han implementado en lo que tiene que ver con la Evaluacién, Garcia y Lépez (2015)
manifiestan que, aunque han habido reformas, los profesores siguen tendiendo a traducir el
concepto de Evaluacion continua como una exagerada aplicacion de exdmenes, pruebas escritas y
una entrega constante de calificaciones o notas a los estudiantes, mostrando en su estudio la
necesidad de identificar unas préacticas pedagdgicas que vayan encaminadas a evolucionar desde

la cultura imperante de examenes a una cultura de Evaluacion.

Garcia y Lopez (2015) argumentan que otro tipo de evaluacion, diferente a la tradicional,
como lo seria la evaluacion formativa, cobra un papel fundamental como regulador de los procesos
de aprendizaje de los estudiantes, pero también del proceso de ensefianza que se lleva en el aula
direccionado por los maestros, lo que a largo tiempo mejora la calidad del docente y el desarrollo

profesional de la maestra que desarroll6 la experiencia sobre la que se focalizaron.

Los autores se centran en otro aspecto que se debe considerar muy importante, a nivel de
educacion, existe una relacion muy estrecha en lo que tiene que ver con el aprendizaje y la
evaluacion, y si se aborda esta Ultima desde la didactica, se podria hablar de otra simbiosis que
seria entre la evaluacion y la ensefianza, pero para darle validez al primer planteamiento, Alvarez-
Méndez (citado por Garcia y Lopez. 2015) manifiesta: “cuando se asegura el aprendizaje se puede
asegurar la evaluacion” (p. 274), pero hay que entender que el aprendizaje necesita salirse del

tradicionalismo, es decir, que este no sea el producto de una acumulacion y transmision de saberes
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que se imprimen sobre los estudiantes, sino una construccién conjunta que se ha de fortalecer a
través de un ejercicio evaluativo, en el que se propongan una serie de metodologias que estén

adaptadas desde la ensefianza a los contextos de los estudiantes.

También aparece otro estudio, en Espafia, llamado: Evaluacion formativa y resultados de
aprendizaje en los centros que imparten Educacion secundaria obligatoria, en el que Gil y Garcia
(2014) afirman: “la evaluacion de los estudiantes en los centros educativos es un instrumento al
servicio del aprendizaje” (p. 437), cabe aclarar que ellos revisaron todo lo que se habia escrito
sobre evaluacién hasta ese momento y lo compararon con las vivencias de una poblacion de unos
mil doscientos cuarenta y seis centros educativos de los cuales solo se centraron en doscientos
cincuenta, por lo que hablaron sobre la eficacia de la evaluacion formativa, argumentando que ella
puede contribuir de manera significativa a los siguientes elementos, el primero seria la
optimizacion del aprendizaje, que plantearia un cambio de paradigma, ellos manifiestan que:
“tradicionalmente se ha hecho hincapié solo en la utilizacion de la evaluacion para mejorar el
aprendizaje” (p.438), el segundo tiene que ver con el mejoramiento de la ensefianza y, por ultimo
un ajuste a la didactica, para que ésta no sea un cimulo de conocimientos sino una oportunidad

para que los estudiantes sepan como actuar en diferentes contextos y nuevas situaciones.

En el tema de la evaluacion sale a la luz otro polo en el que se establecen unos argumentos
sobre la forma como se debe llevar dicho proceso y es el de la evaluacion tradicional, que se aplica
para verificar si se cumplieron o no una serie de objetivos al finalizar un proceso, lo que muestra
que se hace hincapié solamente en la utilizacion de la informacion para mejorar el aprendizaje,
pero a diferencia de ésta, la evaluacion formativa ha de estar presente durante todo el proceso de
ensefianza e integrada a €l para que le facilite a los maestros la informacidn necesaria que permita

valorar lo que se ensefia y se aprende. Este tipo de evaluacion exige al estudiantado no solo
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conocer, comprender y aceptar los criterios de evaluacién, sino también reconocer sus propios
logros y dificultades, plantearse el modo de avanzar en el aprendizaje y comprometerse en ello.

(Gil y Garcia. 2014)

Un aspecto a considerar en esta investigacion es que, Gil y Garcia (2014) constataron que
en trabajos anteriores la implementacion de una evaluacion formativa por parte del profesorado
propicia cambios profundos en las percepciones que tiene éste respecto a su rol en relacion con los
estudiantes y a sus précticas en el aula. Por lo que ésta ha de orientar e impulsar el trabajo de los
estudiantes y profesores, para lo cual no puede limitarse a momentos terminales, sino que ha de
estar presente durante todo el proceso de ensefianza y aprendizaje, integrada en el mismo,

facilitando la informacidn necesaria que permita valorar realmente lo aprendido, es decir:

La evidencia acerca del rendimiento de los estudiantes se obtiene, interpreta y utilizan los
profesores, los propios estudiantes y los comparieros para tomar decisiones sobre los siguientes
pasos a dar en la ensefianza, que probablemente seran mdas adecuados o0 estaran mejor
fundamentados que los que habrian dado sin contar con dicha evidencia. (p. 438)

Un argumento de Gil y Garcia (2014) es que el resultado en el aprendizaje alcanzado por
los estudiantes es mayor en las aulas donde tienen lugar las practicas de una evaluacién formativa
(p. 438). Los estudios realizados también fundamentan la idea cominmente aceptada de que la
evaluacion formativa favorece los resultados de aprendizaje, entendiendo también que ésta no esta
limitada a un unico formato, un examen, sino que la misma es un conjunto de actuaciones,
utilizando las palabras de los mismos autores, cuya finalidad y proposito es el mejoramiento de los

aprendizajes de los estudiantes.

En otros antecedentes, aparece en Espafia, el trabajo titulado “Divergencias del alumnado
y del profesorado universitario” y trabaja las dificultades que se presentan al aplicar la evaluacion
formativa de Romero, Castejon y Lopez (2015), en el que se apoyan los argumentos de los autores

citados anteriormente, y es en lo relacionado a la evaluacion formativa, ya que esta plantea un
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cambio significativo en la forma en la que los maestros de las universidades planean sus

evaluaciones.

Romero (et al, 2015) argumentan: “la evaluacion formativa es bastante exigente para los
estudiantes y a través de los resultados se observa una satisfaccion con la misma en lo que tiene
que ver con el tema de la calificacion” (p. 1). La razén de estos argumentos podria ser que los
estudiantes estan al tanto de cada uno de los procesos de la ensefianza que se tienen en cuenta para
alcanzar en una determinada clase y ademéas que involucran el uso de una metodologia que
favorece el feedback en el estudiantado de modo que estos puedan aprender aun de sus propios
errores y de las decisiones que se tomen en los contextos que involucren cualquier tipo de

formacion.

Una evaluacion formativa implica un mayor trabajo, un mejor compromiso, Romero (et al,
2015) afirmaron en su estudio, que los maestros también se sienten muy satisfechos con este tipo
de evaluacion, aunque esta les implique un mayor esfuerzo o les aumente su carga laboral, lo que
quiere decir, que al abordar este tipo de metodologia los maestros deben ubicarse en un
contextualizar los contextos de sus estudiantes para utilizar los mismos en el planteamiento de
situaciones que busquen fortalecer un saber actuar en sus aprendices, todo porque la finalidad de
la misma, de acuerdo con LApez-Pastor (2009) citado por los mismos autores, es mejorar el proceso

de aprendizaje del alumnado y la labor docente del profesorado (p. 2).

Romero (et al, 2015) no solo hablan de la exigencia de la evaluacion formativa para los
estudiantes y docentes, sino que resaltan que este tipo de evaluacion implica un proceso en el
trabajo de los estudiantes que tiende a ser mas profundo, ya que requiere de la asistencia de ellos,

pero no solo para que su aprendizaje y ensefianza sea un factor presencial, sino para que su



PROPUESTA DIDACTICA DE EVALUACION FORMATIVA 52

asistencia sea activa, lo que requeria que profundizaran un poco mas para propiciar un proceso

significativo.

Las fuentes consultadas sefialan que la evaluacion formativa, tiene su incidencia en el
desarrollo de competencias ya que los estudiantes deben estar ligados al proceso que se va a tener
en cuenta para realizar dicha evaluacion, lo que muestra un mayor rendimiento académico en los
estudiantes que participan de forma directa en este proceso. Romero (et al, 2015) citan a Santos,
Martinez y Lépez-Pastor, (2009) que manifiestan que en los estudiantes que hicieron parte de un
proceso de evaluacion de este tipo, redujeron la tension y el estrés lo que mejoro el tiempo de
aprendizaje, que es algo que no resuelve la evaluacion sumativa, donde prima lo memoristico, la
rendicion de cuentas y la medicion de unos resultados finales (p. 2). Los estudios de estos autores
demostraron también que, por ejemplo, en las Ciencias Sociales, el uso o la practica de este tipo

de evaluacion tuvo mejores resultados que el uso de la evaluacion tradicional.

Las conclusiones finales del trabajo de Romero (et al, 2015), son bastante interesantes, en
primer lugar, concluyen que la investigacion cientifica sobre el impacto de la evaluacion formativa
parece ser aun insuficiente; en segundo lugar, manifiestan que ellos han aportado datos a través de
su investigacion para que el profesorado universitario pueda adoptar la evaluacién formativa
sabiendo que tiene que actuar de forma adecuada y con argumentos suficientes; en tercer lugar, las
opiniones que tienen los profesores sobre la evaluacion es diferente de las de los estudiantes; en
cuarto lugar, un aspecto muy importante y es el de incluir a los estudiantes en el disefio y proceso

de la evaluacion, mejora la predisposicion que tienen ellos hacia ella.

En Espafia, Zapatero, Gonzéalez y Campos lzquierdo (2013) en su trabajo titulado La

evaluacion por competencias en Educacion Fisica: Modelos e instrumentos de evaluacion
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utilizados por el profesorado, escogieron a un grupo de seis docentes, hombres y mujeres que
imparten el Area de Educacion Fisica en los diferentes niveles y, que proponen una evaluacion
alternativa al modelo de evaluacion tradicional enfocados en una evaluacion formativa que implica
profundos cambios en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Estos cambios incorporan
competencias al curriculo lo que propicia retos en cuanto a la ensefianza ya que esta debe estar
centrada en la orientacion practica de los estudiantes. Los autores citan a Tejada (2005) quién
afirma: “Las necesidades del mercado laboral en la actual sociedad del conocimiento exigen

nuevos modelos de formacion a los que las instituciones educativas deben hacer frente” (p.181).

Zapatero (et al, 2013) a diferencia de los otros autores citados hablan de la Evaluacion por
competencias como si esta se tratara de una evaluacion formativa, argumentando que ésta tiene
como caracteristica imprescindible el caracter formativo, para ello citan a Tobdn, Rial, Carretero
y Garcia (2006) quienes proponen gue una evaluacion con esta caracteristica es aquella que ubica
a los estudiantes en un contexto en el cual se referencian los desempefios de los estudiantes para
que a partir de alli se analice el grado de la adquisicion de dicha competencia en sus dimensiones
afectiva, cognitiva y actuacional para luego ofrecer una retroalimentacion teniendo en cuenta las

debilidades y fortalezas que se puedan estar presentando durante el proceso.

Zapatero (et al, 2013) se apoyan en Lépez (2009) para presentar un argumento del que se
infiere que cada uno de los momentos de la evaluacion formativa debe servir para comprender,
mejorar y perfeccionar el proceso de ensefianza y de aprendizaje buscando que estos estén

orientados al cambio.

Las conclusiones del trabajo realizado por estos ultimos investigadores llaman bastante la

atencion, ya que empiezan diciendo que los profesores participantes no aplican de forma especifica
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en sus sesiones la Evaluacidn por competencias, aunque, segun ellos manifiesten que las tengan
en cuenta dentro de la evaluacion de otros aspectos como la valoracion de los contenidos
asimilados por los estudiantes. Por otro lado, los profesores proponen y, en ocasiones utilizan
técnicas e instrumentos de la Evaluacion por competencias, aunque parecen desconocer el uso de

otras técnicas e instrumentos para evaluarlas.

Concluyen que es necesario poner en practica procesos de evaluacion formativa sobre
competencias basicas en educacion fisica para mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje,
haciendo énfasis en la necesidad de que proliferen nuevas lineas de investigacion que profundicen
sobre la evaluacion por competencias con la finalidad de contribuir a la implantaciéon y
consolidacién de un proceso de evaluacion formativa que consolide la adquisicion de

competencias en los estudiantes.

En otro trabajo, titulado Compromiso del estudiante y percepcion del proceso evaluador
basado en Rubricas, Gallego y Raposo (2014), proponen: “El protagonismo del estudiante en su
aprendizaje exige, para que la evaluacion sea formativa, que este participe y lleve a cabo también
la tarea de evaluacion” (p. 198). Estos dos ejercicios hacen que el estudiante sea consiente en todo
momento de cada uno de los factores que se van a tener en cuenta en los aspectos cualitativos y
cuantitativos para mejorar su proceso de aprendizaje, ya que para ello debe hacer parte de la
planificacién, lo que le daria al docente las estrategias que le permitan en su ejercicio tomar las

decisiones pertinentes para mejorar la calidad de lo que ensefia y como lo hace.

En esta investigacion se concluye que los datos recolectados les permitieron argumentar
que cuando los estudiantes fueron protagonistas de la planeacion en la Evaluacion, estos

obtuvieron una valoracion Superior, ya que la experiencia es considerada por ellos como
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interesante, motivadora y que fomenta el trabajo colaborativo. Por otro lado, el compromiso que

ellos tienen es mayor.

A nivel internacional, en México, aparece la investigacion: Evaluacion por competencias
mediante portafolios, Pérez (2014), quien propone que para desarrollar procesos de ensefianza y
aprendizaje en el aula se deben utilizar herramientas adecuadas, pertinentes y congruentes, con la
complejidad de las mismas para lograr la finalidad de dichos procesos y que permitan su adecuada

evaluacion, la autora cita a Diaz Barriga (2006) quien propone:

La evaluacién auténtica, que destaca la importancia de la aplicacidn de la habilidad en el contexto
de una situacion real, refiriéndose a mostrar un desempefio significativo en situaciones y escenarios
reales que permiten reconocer las competencias adecuadas para actuar conforme a la demanda de
la situacion. (p. 25)

En el tema de la evaluacion, Pérez (2014) propone que se requiere de una evaluacion
diferente, teniendo en cuenta que alld en México se esta planteando un nuevo modelo para entender
el aprendizaje, por lo que cita a Menéndez (2013) quien afirmd que la piedra angular de la
evaluacion es centrarse en un proceso de mejora. En el que la consigna no sea demostrar cuan buen
profesional se es, sino, qué proyecto de mejora se estd dispuesto a emprender para el propio
desarrollo personal y profesional, lo que seria un reto para los docentes quienes en un primer
momento deben estar dispuestos a romper sus propios paradigmas buscando el protagonismo en
la construccidn de espacios que hagan trascender desde la ensefianza los aprendizajes de los

estudiantes en el aula y fuera de ella.

A nivel nacional, se puede hablar del grupo de investigacion Evaluando_nos, pedagogia
critica, Docencia y evaluacion, de la Maestria en Educacion de la Universidad Pedagdgica
Nacional, el cual ha hecho unos aportes significativos en el campo de la evaluacion, en el afio

2015, publicaron un libro llamado “Estandares y Evaluacion: ;Medicion o formacion?”, el cual
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presenta lo que se podria Ilamar un avance tedrico y practico que gira en torno a los Estandares y
a la relacion que tienen con el curriculo y la evaluaciéon. Este trabajo viene como resultado de una
investigacion en la que participaron docentes de dos Instituciones educativas de la ciudad de

Bogota y académicos de universidades nacionales e internacionales.

La investigacion realizada estuvo centrada en el interés del grupo por conocer la forma en
la que los maestros han asumido los estdndares y las relaciones de estos con el curriculo y la
evaluacion. En el tema de la evaluacion, los investigadores constataron que ésta es mas una
practica de medicidn, lo que los ha llevado a estudiar otras perspectivas tedricas y practicas o
posibles alternativas para tratar de hacer un abordaje en el uso y significado de la misma. Para el
grupo Evaluando_nos (2015), parece que las politicas del estado han llevado a que los maestros
midan a los estudiantes sin tener en cuenta su diversidad, dicho de otra manera, como si se tratara
de una educacion homogeénea, en la que se les ensefia y se evalla a todos de la misma manera lo

que propiciaria a la larga un anico estilo de aprendizaje y no la diversidad que converge en el aula.

De acuerdo a lo planteado por el grupo Evaluando_nos de la Universidad Pedagogica
Nacional se hace necesario resignificar el concepto de la evaluacion lo que debe llevar a que los
maestros indaguen y propongan teorias o practicas que permitan que éste ejercicio haga que en la

escuela la ensefianza y el aprendizaje trasciendan.



PROPUESTA DIDACTICA DE EVALUACION FORMATIVA 57

4. PROPUESTA DIDACTICA “EVALUANDO ANDO".

Los aspectos relacionados con la evaluacion son tratados a profundidad por la didactica
general, sin embargo, en esta propuesta decidimos aproximarnos a ella desde la didactica
especifica de la Lengua Castellana, anclandola en la ensefianza de la produccion textual escrita en
los estudiantes del grado quinto, grupo uno de la jornada de la tarde de la Institucion Educativa

Bello Horizonte.

Con esta propuesta se pretende mejorar las préacticas evaluativas en el proceso de
ensefianza de la Lengua Castellana, especificamente en la produccion de textos escritos. En ese
orden de ideas, Castillo (2002) afirma que “Evaluamos para ensefiar” (p. 35), en este sentido, se
pretende vincular la evaluacion a la ensefianza, para lo cual, el proceso evaluativo que se va a
desarrollar no debe estar al final o después de haber terminado el proceso, por el contrario, ha de

estar presente en todos los momentos del mismo.

Esta propuesta serd organizada en secuencias que evidencien las acciones encaminadas a
que los docentes fortalezcan sus practicas de ensefianza a través de estrategias que a su vez
permitan que los estudiantes sean competentes en situaciones extrapoladas de la vida cotidiana, y
valoradas mediante ejercicios evaluativos que toman distancia del “Tradicional examen escrito”
de preguntas con respuestas establecidas, en el que se suele solicitar del estudiante la repeticion de

lo dicho en clase.

Al hablar de evaluacion se evidencia tension, el miedo de enfrentarse a lo desconocido,
ademas del temor de no ser capaz de poder superarla, sin embargo, si se mira ésta no como la
forma de clasificar, o promover, sino por el contrario como una herramienta para facilitar el

aprendizaje a través de la ensefianza, la perspectiva puede variar drasticamente. Resulta més
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favorable que el estudiante mediante su produccion valore su progreso, o que por el contrario sea

sometido a una prueba que verifique qué tanto le quedd de lo que le fue ensefiado.

En este sentido, nuestra propuesta pretende hacer consciente al estudiante de los tipos de
evaluaciones que existen, los cuales ademas pueden dar cuenta de su progreso en una forma
integral, logrando de esta manera disminuir la supremacia que se le ha dado al tan conocido y en
muchas veces temido “Examen escrito”, cambidndolo por un proceso de ensefianza multipropdsito,

que evalle sin llevar el rétulo de Evaluacion y que sea un proceso formativo.

En esta propuesta se concibe la evaluacion formativa como un proceso ligado a la
ensefianza que es planificado y que debe iniciar por la caracterizacion de los estilos de
aprendizajes, por lo que tiene en cuenta que no todos los estudiantes aprenden de la misma manera,
para que, a partir de alli, con la evidencia de dicha caracterizacion el docente pueda ajustar y
estructurar de una forma coherente las estrategias, herramientas y metodologias que va a utilizar
para ensefiar de acuerdo a las necesidades reales que se evidencien. A partir de esta percepcion se
hace evidente que existe una relacion entre la evaluacion formativa y los estilos de aprendizaje.
En primer lugar, porque segin Popham (2013) la evaluacion formativa existe para mejorar el
aprendizaje del estudiante, ya que a partir de ella éstos realizan sus propios ajustes, basados en la
evidencia, sobre los procedimientos que estan empleando para tratar de aprender y alcanzar los
objetivos curriculares planteados y los estilos de aprendizaje que segin Cordero, Lizano, Ortiz y
Arias (2015) facilitan la comprension de los mecanismos mediante los cuales los estudiantes

aprenden.

Para este propdsito, la didactica de la lengua Castellana servird como mediadora, ya que

nos permite representar las vivencias, interpretaciones, interacciones de un continuo proceso en el
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que se perfeccionan habilidades que se van desarrollando y que le permiten al ser humano
desenvolverse en diferentes contextos y situaciones, aportando asi al bienestar de la sociedad. En
este sentido, los maestros tenemos la responsabilidad de recrear esos contextos en las aulas para
que los estudiantes desarrollen sus competencias comunicativas y sean capaces de transmitir sus

pensamientos, emociones y experiencias significativas a través de un Lenguaje adecuado.

Desde la didactica de la lengua castellana, y con la intencion de recrear situaciones en las
que los estudiantes demuestren sus competencias, hemos decidido tomar la produccion textual
escrita retomando el modelo de Rohman y Wlecke, mas conocido como modelo de etapas, en el
cual se proponen tres etapas en el proceso de escritura, que segun Camps (1990) son: Pre-escritura,
etapa de descubrimiento de ideas; Escritura, en que tiene lugar la produccién real del escrito y Re-
escritura, en la cual se reelabora el primer producto para obtener el escrito final (p.4). Estas etapas
seran llevadas a cabo en las secuencias de ensefianzas programadas para darle desarrollo a la

propuesta.

Ademas de eso, reconociendo que el maestro ensefia con el propdsito de que haya
aprendizaje en los estudiantes, y para que éste sea lo mas significativo posible, se tuvieron en
cuenta los estilos de aprendizaje. Para el caso, el modelo de estilo de aprendizaje utilizado fue el
de Programacion neurolingtistica de Bandler y Grinler, también llamado modelo de (VAK) el cual
afirma que tenemos tres modelos de representaciones mentales, el visual, el auditivo y el
kinestésico y que se puede aprender mejor si se reconoce cual es su estilo dominante. En este
sentido, nuestra tarea fue encontrar actividades que favorecieran el aprendizaje de acuerdo a cada

estilo, sin dejar de lado la tarea de potenciar los otros estilos menos dominantes.
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Finalmente, se adopta la estrategia metodoldgica del aprendizaje colaborativo, buscando
potencializar la ensefianza, en la concertacién sobre la construccién de algunos aspectos del
proceso evaluativo, en la observacién de los desempefios de cada estudiante teniendo en cuenta
sus roles dentro del equipo de trabajo, en la estimulacion de los estudiantes que tienen un excelente
rendimiento y apoyo a los que presentan dificultades; Y el aprendizaje, teniendo en cuenta los

diferentes ritmos, estilos y diversas capacidades que tienen los estudiantes para aprender.

4.1. OBJETIVO GENERAL

Implementar una estrategia didactica para fortalecer las competencias de produccién textual
de cuentos y fabulas de los estudiantes del grado quinto a través de un proceso de evaluacion

formativa.

4.2. PROPOSITOS DE IMPLEMENTACION
e Convertir el proceso de evaluacién en una practica mas de aprendizaje para los estudiantes.
e Utilizar la evaluacion como un instrumento que le permita al docente reorientar los
procesos de ensefianza articulandola a todas las actividades que desarrolla la propuesta
didactica.

4.3. DISENO

Esta propuesta didactica esta desarrollada a partir de una unidad didactica conformada por seis
secuencias didacticas, ademas de actividades de diagndstico a través de las cuales se ha hecho una
caracterizacion del tipo de poblacion con la que se va a trabajar, al igual que la identificacion y
socializacion de los estilos de aprendizaje predominantes en esos estudiantes, para que con esta
informacion se disefien estrategias didacticas que potencialicen el aprendizaje regulado a través de

un proceso de evaluacion continua vinculado a la ensefianza.
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4.3.1.

UNIDAD DIDACTICA

Tabla No 1 Unidad didactica

UNIDAD DIDACTICA

NOMBRE DE LA UNIDAD: PIENSO, ESCRIBO, REESCRIBO Y EVALUO MI TEXTO

OBJETIVO: Implementar estrategias didacticas para fortalecer las competencias de produccion
textual de cuentos y fabulas de los estudiantes del grado quinto a través de un proceso de
evaluacion formativa.

LOGRO: Producir textos narrativos que atiendan a las caracteristicas de los cuentos y las fabulas
a traveés de las técnicas de la descripcion y el didlogo.

1.

ESTRATEGIA: La estrategia para conseguir el objetivo propuesto serd desarrollada en tres

momentos:

Identificacion de los estilos de aprendizaje de los estudiantes, para realizar una
categorizacion de los mismos en la que se estableceran algunas actividades y estrategias
para que no se potencialice un Unico estilo dentro del salén, sino que se propenda por
una ensefianza en la que se abarque las diferencias que puedan existir dentro del grupo,
lo que permitira realizar ajustes a la forma en la que se van a abordar las teméticas a
desarrollar en esta implementacion. (Ver anexo 11: Caracterizacion de los estudiantes
de acuerdo al tiempo en la institucion, estilos de aprendizaje y sugerencias para que a
través de las diferentes areas se realicen actividades encaminadas a potenciar el
aprendizaje de cada estudiante)

Presentacion de los diferentes tipos de evaluacion de acuerdo al proposito, el momento
y los agentes.

Desarrollo de una progresion de ensefianza conformada por cinco temas que estan
organizados para llevar el hilo conductor hacia la consecucion del objetivo de la unidad

didactica.

Tema

Indicador de logro Técnicas
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La evaluacion

Participa en la creacion de los criterios
evaluativos que permitirdn evidenciar el
desarrollo de las competencias planteadas
por los Estandares basicos de competencias

referentes a la produccién textual.

Preguntas de
indagacion
Conceptualizacion.
Establecimiento de

acuerdos.

El Parrafo

Redacta parrafos sencillos en los cuales
organiza las ideas de manera clara y

coherente.

Preguntas motivadoras
Conceptualizaciéon  a
través de un mentefacto.
Observacion de un truco
de magia.

Trabajo en parejas.

La

descripcion

Describe ambientes personas y situaciones

usando adjetivos.

Explicacion magistral.
Preguntas motivadoras.
Descripcion del
personaje secreto.
Ejercicios de
participacion
individual.

Trabajos colaborativos.

El dialogo en

la Narracion.

Escribe dialogos de acuerdo a la situacion

comunicativa.

Presentacion de videos
orientadores.

Preguntas motivadoras.
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Representaciones  de
didlogos.
Escritura de didlogos.

Trabajo colaborativo.

El cuento Produce cuentos sencillos con una secuencia Lecturas de cuentos.
logica. Creacion de mentefacto.
Redaccion individual.
Trabajo colaborativo.
La fabula Escribe un relato personificado por animales Presentacion de videos

que deja una ensefianza.

de fabulas.

Narraciones de fabulas

Dramatizados

Guiones de los

dramatizado

Formato de creacion propia
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5. IMPLEMENTACION
5.1. Cronograma
Tabla 2. Cronograma de Actividades
SEMANAS
No ACTIVIDADES FECHAS
5/6|7|8 |9 |10|11| 12 | 13

1 14/08-01/09
Planeacion

2 Socializacion a la comunidad de la 04/09- 08/09
intencion de la propuesta

3 Aplicacion del test de VAK a los 11/09-15/09
estudiantes

4 Socializacion de resultados del test de VAK 18/09-22/09
a los estudiantes

5 Socializacion de resultados del test de VAK 18/09-22/09
a los padres de familia

6 25/09-29/09
Aplicacion secuencia #1 “Evaluando ando”

7 02/10-06/10
Aplicacion secuencia #2 "El parrafo"

8 | Aplicacién secuencia #3 "Vamos a 09/10-13/10
describir"

9 Aplicacion secuencia #4 "Dialoguemos un 17/10-20/10
rato"

10 Aplicacion secuencia #5 "Escribamos 23/10-27/10
cuentos"

11 30/10-03/11
Aplicacion secuencia #6 "A fabular se dijo"

12 | socializacion de los resultados a la 07/11-10/11

comunidad educativa
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5.2. Secuencia 1: “Evaluando ando”

1. INFORMACION GENERAL

No 1 No SECCIONES 2 AREA: | HUMANIDADES
SECUENCIA PLANEADAS
ASIGNATURA: | LENGUA DOCENTE: | JOSE LUIS SALAS LINDARTE,
CASTELLANA DIANA PATRICIA RANGEL
CERVANTES Y LIZHET PATRICIA
VEGA ROPERO
GRADO: 5° | FECHA DE | 25/09/2017 FECHA DE 29/09/2017
INICIO FINALIZACION

2. INTERRELACION CON OTRAS AREAS

Esta secuencia didactica estd pensada como un insumo para la construccion de una propuesta evaluativa
formativa que permita el mejoramiento del proceso de ensefianza. El ejercicio evaluativo, esta presente en todas
las &reas del conocimiento, y su correcta implementacion en esta actividad se abordara desde la asignatura de
Lengua Castellana.

COMPETENCIA (Alcanzada por el estudiante)

Participo en la creacion de los propdsitos que me permiten entender los aspectos que se tendran en cuenta en
el momento evaluativo de mi aprendizaje.

3. DESARROLLO DE LOS ENCUENTROS

LOGRO
Establecer en acuerdo los parametros evaluativos que se tendran en cuenta en la implementacion de toda la
Unidad didéactica.
ACCIONES DIDACTICAS DE ENTRADA
Preguntas exploradoras acerca del concepto o las percepciones que tienen los estudiantes sobre evaluacién
ademas de recordar algunas anécdotas evaluativas que han vivido durante su proceso escolar.

INDICADORES DE LOGRO
Participa en la creacion de los criterios evaluativos que permitiran evidenciar el desarrollo de las competencias
planteadas por los Estandares Basicos de competencias referentes a la produccién textual.

TEMAY SUBTEMA

- LA EVALUACION
Tipos de evaluacion.
Criterios evaluativos.

IDEAS BASICAS

Que NO es la Evaluacion:

1. Evaluar no es calificar.

2. Evaluar no es hacer un examen, una previa, ya que con estas se pretende medir los conocimientos
obtenidos al terminar un periodo.

3. Laevaluacion no es una medicion de los indicadores de desempefios alcanzados por los estudiantes.

Criterios evaluativos:

1. Evaluar es una reflexion acerca de lo que se ha hecho en el aula.

2. Evaluar es una responsabilidad con los estudiantes.
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3. Evaluar es crear situaciones que les permitan a los estudiantes tomar decisiones asertivas durante la
ensefianza.
4. Evaluar es una verificacion de la ensefianza.

Tipos de Evaluacion:

- De acuerdo con su propdsito:

1. Diagnostica: Cuyo propdsito es conocer el nivel de los conocimientos previos que tienen los
estudiantes.

2. Formativa: Es una evaluacién que permite observar y analizar el proceso de ensefianza, buscando
identificar deficiencias en el mismo para tomar las acciones pertinentes que permitan mejorar la accion
del docente.

3. Sumativa: Es una evaluacion que permite cuantificar o valorar un resultado.

- De acuerdo con los agentes participantes:

1. Autoevaluacion: Es aquella en la que el mismo estudiante valora de forma cualitativa y cuantitativa el
alcance de una competencia en su proceso.

2. Heteroevaluacion: Es aquella en la que el docente coloca en contexto una situacion en la cual los
estudiantes deben demostrar que han alcanzado una competencia.

3. Coevaluacion: Es aquella que se realiza entre pares con el proposito de que los estudiantes a partir de
unos criterios claros se den cuenta de sus avances o debilidades y tomen las acciones pertinentes para
mejorar en el proceso.

Rejillas evaluativas:

La rejilla evaluativa es un instrumento al servicio del docente cuya finalidad es establecer los elementos que
se tendran en cuenta al momento de emitir un juicio cualitativo o cuantitativo de los desempefios de los
estudiantes, de una forma tal que dichos elementos faciliten la claridad y equidad de los compromisos de los
estudiantes en cuanto al desarrollo de una clase para que el docente puede tomar las acciones asertivas que le
permitan mejorar el proceso de ensefianza.

Listas de chequeo:

Es un instrumento que vamos a utilizar con el propdsito de mirar el cumplimiento de los estandares y
competencias relacionados con las précticas de los estudiantes durante el proceso de ensefianza.

ACTIVIDADES

Esta secuencia se desarrollara a traves del trabajo colaborativo entre estudiantes y docentes en tres etapas:

La primera etapa sera sobre la socializacion del concepto de evaluacidn, los tipos que existen y los usos que se
le puede dar en el proceso de ensefianza.

En un segundo momento se les explicaré a los estudiantes acerca del propdsito de implementar una propuesta
de investigacion que vincule la evaluacién a la ensefianza de la produccion de textos escritos, y la manera en
que ésta sera llevada a cabo.

Y finalmente un tercer momento en dénde los estudiantes y maestros investigadores, llegaran a un consenso
sobre los criterios que deberian ser evaluados en cada etapa del proceso. Para esta actividad se llevara un
registro sobre los aportes de los estudiantes en cuanto a la pregunta: ;Qué aspectos podemos evaluar en las
secuencias que seran implementadas? ¢y de qué manera se sentirian mas comodos al ser evaluados?

EVALUACION(CRITERIOS Y PRUEBAS)

El caracter cualitativo de la actividad, a través del compromiso de los estudiantes frente a los criterios que se
tendran en cuenta en toda la implementacion de las secuencias planteadas para la unidad Didactica.

MATERIAL DE APOYO Y BIBLIOGRAFIA

Televisor, computador, hojas de block.
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5.2.1. Reflexividad

En esta secuencia se pudo evidenciar las connotaciones negativas que tenian los estudiantes
con referencia a las evaluaciones, pero se aprecié la motivacion al sentir que eran parte del proceso
evaluativo que se iba a desarrollar en la implementacion de esta unidad didactica, al comienzo de
la actividad, se veia poco interés en el desarrollo de la misma, algunos estaban a la expectativa de
lo que significaria hacer parte de dicho proceso, sin embargo el abordaje oportuno por parte de los
docentes sobre la tematica propuesta planted para ellos nuevos retos, que partian desde nuevas
connotaciones de la evaluacion, en cuanto al desarrollo de la produccion textual escrita. Los
docentes tienen entonces el compromiso y el reto de involucrar en su proceso evaluativo algunos
de los aspectos que fueron propuestos por los estudiantes buscando que la ensefianza sea asertiva
y tenga un impacto positivo en el desarrollo de las tematicas planteadas en cada una de las

secuencias que hacen parte de esta unidad didactica.

5.3. Secuencia 2: “El Parrafo”

1. INFORMACION GENERAL

No 2 No SECCIONES 2 AREA: HUMANIDADES
SECUENCIA PLANEADAS
ASIGNATURA: | LENGUA CASTELLANA | DOCENTE: | JOSE LUIS SALAS LINDARTE
GRADO: 5° | FECHADE | 02/10/2017 FECHA DE 06/10/2017
INICIO FINALIZACION

2. ESTANDAR(ES) A TRABAJAR
FACTOR ESCRIBA frente a cada FACTOR el ESTANDAR a trabajar en
esta secuencia
Produzco textos escritos en situaciones comunicativas que permiten
ESCRITA | evidenciar el uso significativo de la entonacion y la presencia
articuladora.

PRODUCCION
TEXTUAL

LENGUAJ
E
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DERECHOS Numero 8: Comprende un texto leido.
BASICOS DE NUmero 12: Compara textos de un mismo tema.
APRENDIZAJE
SABERES PREVIOS REQUERIDOS
- Conceptos bésicos de la narracion.
- Laoracion gramatical.

4,
5. INTERRELACION CON OTRAS AREAS
La fase evaluativa de la clase tiene un enfoque transversal con el area de Ciencias Naturales en lo que tiene
que ver con el cuidado y preservacion del agua, ya que los estandares para el mismo grado plantean que al
finalizar el grado quinto, el estudiante debe reconocer en el entorno fendmenos fisicos que lo afectan y
desarrolla habilidades para aproximarse a ellos.
COMPETENCIA (Alcanzada por el estudiante)
Escribo dos parrafos de una experiencia significativa en el aula relacionada con el uso y cuidado del agua.

6. DESARROLLO DE LOS ENCUENTROS

LOGRO
Comprender diversos tipos de textos teniendo en cuenta su composicion y las reglas ortograficas actuales.

ACCIONES DIDACTICAS DE ENTRADA

La clase esté dividida en tres momentos distribuidos de la siguiente manera:

1. Se va a iniciar con una presentacion en PowerPoint en la que apareceran el titulo de la clase, el
proposito, un texto que se empezard a construir primero desde letras, después, palabra, oraciones,
parrafos y texto completo. Finalizando este se presentara un mapa de ideas de acuerdo a la tematica
seleccionada en el que se tendran en cuenta los presaberes de los estudiantes.

2. En otro momento los estudiantes haran una conceptualizacion que realizaran en sus cuadernos de
forma individual del tema teniendo en cuenta el mapa de ideas.

3. Enesta fase se hara la evaluacion desde experimento relacionado con el cuidado del agua para que los
estudiantes a partir de lo observado en grupos construyan un texto de dos parrafos.

INDICADORES DE LOGRO
Redacta parrafos sencillos en los cuales organiza las ideas de manera clara y coherente.

TEMAY SUBTEMA

EL PARRAFO

IDEAS BASICAS
La Clase iniciara con la proyeccion de las siguientes diapositivas:




PROPUESTA DIDACTICA DE EVALUACION FORMATIVA 69

PROPOSITO

Escribir dos parrafos de una experiencia
significativa en el aula relacionada con el
uso y cuidado del agua.

Se analizaré la construcciéon del texto el cuervo y la culebra en las diapositivas empezando por la formacion
de una palabra letra por letra, una oracién palabra por palabra, un parrafo oracién por oracion y finalmente el
texto completo complementado por otro parrafo, de tal manera que los estudiantes observen el proceso de
composicion escrita empezando por lo micro que seria una palabra hasta la conformacion del texto completo
como se muestra a continuacion:

El cuervoy la culebra

Andaba un cuervo con un hambre terrible, sin comida
y vio en la hierba de la montafia a una culebra dormida al
sol: cayo veloz sobre ella y se la llevd rapidamente. Mas la
culebra, despertando de su suefio, se dio cuenta que era
llevada por el cuervo, entonces se dio vuelta y lo mordid.

El cuervo viéndose morir dijo:

-- iPobre de mi, que con esta hambre tan terrible, encontré
un tesoro pero a costa de mi vida!

Para el momento de la conceptualizacién, se explicara el siguiente mapa de ideas, para que a partir de él los
estudiantes realicen la construccién del concepto del tema propuesto para esta secuencia:

EL
PARRAFO

DESARROLLA UNA IDEA

ORACIONES | — ORACION

ACTIVIDADES

La actividad planeada tiene varios momentos distribuidos de la siguiente manera:

1. Contextualizacion: se involucran a los estudiantes en una situacion relacionada con el cuidado del
agua, y a partir de ella el docente realiza un truco de magia explicando que, asi como con las manos
se contamina el agua con las manos también se puede limpiar, el objetivo es dejar bien arraigada una
idea que les permita a los estudiantes elaborar un texto de dos parrafos.
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2. Ejercitacion: en este momento los estudiantes reciben el formato de la actividad con el proposito y la
explicacion de lo que van a realizar de la siguiente manera:

e INSTITUCION EDUCATIVA BELLO HORIZONTE
i B o Aprobado por la secretaria de educacion municipal de Valledupar
[ el JT0%| segin resolucion 0167 dsl 13 de noviembre de 2007 NIT. 524.005.186-3]
S ‘b' Valledupar — Cesar
\w,/

oyt ACTIVIDAD DE CLASE

INTEGRANTES:

PROPOSITO: Escribir dos pérrafos de una experiencia significativa en el aula relacionada con el uso
v cuidade del apua.

De acuerdo a la experiencia observada, A través del trabajo colaborativo, elabora un texto de dos
Pérrafos sobre lo observado en |a prictica y la forma como podemos cuidar el agua.

EVALUACION(CRITERIOS Y PRUEBAS)

La evaluacion se plasmara en dos momentos:
1. Se vaa realizar una evaluacion cualitativa del parrafo redactado por los estudiantes en el desarrollo
de la conceptualizacion de la clase.
2. Para la evaluacion del texto de dos parrafos redactado por los estudiantes se utilizara una rejilla

evaluativa.

ACTIVIDADES EXTRACLASE ACTIVIDADES DE RETROALIMENTACION
Preguntale a tus Padres: Busca un texto de cualquier tipo y utilizalo como un insumo para
¢De qué forma cuidamos el agua | escribir un parrafo a partir de la informacién plasmada en él, para ello
desde la casa? analiza su estructura, finalmente prepara el escrito para que sea
Y a partir de la respuesta elabora un | analizado por los compafieros y padres de familia para luego teniendo
parrafo de ello. en cuenta el analisis que hagan realices las respectivas correcciones y

se lo presentes.

MATERIAL DE APOYO Y BIBLIOGRAFIA
Agua, isodine, mentas, galletas, algodones, recipiente plastico, limpido (para el desarrollo de un truco de
magia, como actividad inesperada por los estudiantes).

6. MATERIAL Y RECURSOS EDUCATIVOS PREVISTOS PARA LA PLANEACION

TIPO MARQUE CON UNA X | ESPECIFIQUE USO PEDAGOGICO
EL MATERIAL USADO | (TITULO, UNIDAD, | PREVISTO
EN ESTA | SECCION, TIPO, ETC)
PLANEACION
MATERIAL NO | X Actividad realizada por el | Realizar un texto de dos
CONVENCIONAL docente parrafos a partir del
trabajo colaborativo de
los estudiantes
potencializado por un
grupo de dos.
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7. SEGUIMIENTO A ESTUDIANTES CON DIFICULTADES

A los estudiantes que presenten dificultades se les hara una retroalimentacion personalizada para que a
partir de otra experiencia construyan un texto de un parrafo que sea significativo para ellos.

5.3.1. Reflexividad

Se evidenci6 claramente el interés que tenian los estudiantes por la temética planteada desde
el inicio de cada momento de la secuencia, es decir que las actividades, las estrategias de ensefianza
y la herramienta evaluativa se utilizaron de manera asertiva por lo que los estudiantes redactaron
practicamente tres parrafos a través de los cuales se fortalecid su competencia escritora, sin
embargo, se debe profundizar un poco mas en la elaboracion de un instrumento que sea un poco
mas preciso para el nivel académico de los estudiantes. Como fortaleza se puede decir que cada
momento planeado permitié el mejoramiento de diversas habilidades en los estudiantes en lo que
tiene que ver con la estructuracion de los textos redactados. Se evidencia en los estudiantes una
pasion por mejorar el proceso escritor atendiendo a las recomendaciones planteadas en primer
lugar por sus comparieros a través del trabajo colaborativo y las observaciones propuestas por el
docente durante el desarrollo y al finalizar la actividad. El proceso evaluativo estuvo presente
durante el desarrollo de la actividad, desde que los estudiantes se involucraron con la participacion
de cada uno de los momentos planeados, en la indagacion de los saberes previos, en la
conceptualizacién y en las correcciones que realizaron los otros compafieros con los que el

estudiante estaba desarrollando el texto que se necesitaba para la actividad.

En la secuencia se evidencié que algunos estudiantes tienen dificultades a la hora de redactar
un texto y seguir las orientaciones de sus comparieros para hacer que el ejercicio fuese mas
significativo para ellos, en cuanto al uso de los signos de puntuacién, el uso de conectores para

darle claridad o coherencia al texto desarrollado. Surge entonces la necesidad de que los docentes
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en la planeacién y desarrollo de las secuencias didacticas utilicen estrategias que potencien en sus
estudiantes el deseo por aprender de una manera que les permita a ellos aprender alin de sus propios

errores.

5.4. Secuencia 3: “Vamos a describir”

1. INFORMACION GENERAL

No 3| NoSECCIONES 2 AREA: | HUMANIDADES
SECUENCIA PLANEADAS
ASIGNATUR | LENGUA DOCENTE: | LIZHET PATRICIA VEGA ROPERO
A: CASTELLANA
GRADO: 5° FECHA DE 9/10/2017 FECHA DE 13/10/2017
INICIO FINALIZACION

2. ESTANDAR(ES) A TRABAJAR

FACTOR ESCRIBA frente a cada FACTOR el ESTANDAR a trabajar en

L
< esta secuencia
2 - - .
0] PRODUCCION Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades
i ESCRITA | comunicativas y que siguen un procedimiento estratégico para su
3 TEXTUAL -,
elaboracion.
Numero 1: Lee textos en voz alta con un volumen acorde al pablico y al lugar donde
se encuentra y adecUa su entonacion segun las marcas textuales, ortograficas y de
untuacion.
DERECHOS | PU _ . - .
BASICOS DE NUmero 4: Usa conectores de continuidad, condicion, oposicion y orden para dar

coherencia al texto.

Numero 7: Interpreta la informacion que se presenta en mapas, graficas, cuadros,
tablas y lineas de tiempo.

Numero 8: Comprende un texto leido.

3. PERFILES DE LOS ESTUDIANTES

SABERES PREVIOS REQUERIDOS

APRENDIZAJE

- El Parrafo.
- La descripcion.

4. INTERRELACION CON OTRAS AREAS
La tematica que se va a desarrollar esta relacionada al area de Educacion Artistica, en cuanto a la capacidad
de elaborar por medio de palabras o imagenes, los detalles o las caracteristicas de las personas, las cosas, los
lugares, etc.

COMPETENCIA (Alcanzada por el estudiante)
Redacta un parrafo descriptivo con coherencia y siguiendo las pautas dadas.

5. DESARROLLO DE LOS ENCUENTROS

LOGRO
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Comprender diversos tipos de textos teniendo en cuenta su composicion y las reglas ortograficas actuales.

ACCIONES PEDAGOGICAS/CONDUCTA DE ENTRADA

La clase esté4 organizada en cuatro momentos distribuidos de la siguiente manera:

1  En el primer momento, se dara inicio con la solucion a algunos interrogantes y situaciones reales como
los atracos, las investigaciones de los policias para encontrar al implicado, en las cuales se hace uso de
la descripcion; sequidamente se realizara el juego de las adivinanzas ¢ Qué es esto?

2  Conceptualizacion y anélisis de fragmentos descriptivos de personas, animales y lugares, en los cuales
se tendra en cuenta la estructura de un texto descriptivo, los adjetivos empleados para describir los rasgos
fisicos y psicologicos de una persona, la organizacion de las ideas en el escrito, la observacion y los
detalles del ser o lugar.

3 Serealizara una actividad de trabajo colaborativo.

4 Laevaluacion del proceso de redaccion.

INDICADORES DE LOGRO

Produce textos descriptivos con coherencia y siguiendo las pautas dadas.

TEMA'Y SUBTEMA

TEXTOS DESCRIPTIVOS

IDEAS BASICAS

La Conceptualizacion se hara a partir de unas diapositivas como material de apoyo para recordar y explicar
el concepto de la descripcion, los adjetivos, palabras para describir las caracteristicas fisicas y el caracter de
las personas y los pasos para describir.

DESCRIBIR consiste en explicar con palabras como es una persona, un animal, un paisaje, una cosa o,
incluso, un sentimiento. Es un proceso donde se observan los detalles para plasmarlos en nuestra descripcion.

I La descripcién de personas I

[ Planificacién ]

Elegir a la persona a describir

Rasgos de esa persona

Psicolégicos / emocionales

Rasgos fisicos

[ Caracter / personalidad n

Cémo es fisi Cémo es por dentro

UN RECURSO NECESARIO DE LA
L el DESCRIPCION EL ADJETIVO

- Pelo I - Timik
Color de ojos Cdémo es su forma de ser Timice

Estatura Impulsiva

- Carifiosa
- Fuerte

- Amable

- Cabezota
- Etc.
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EJEMPLO: “La bruja es vieja y
horrible. Su piel esta arrugada y

5 QUE ES DESCRIBIR?  [Ertriarstey

s o o e PASOS PARA LA REALIZACION DE
UNA DESCRIPCION

ACTIVIDADES

Se iniciara con la actividad de situaciones reales a partir de imagenes como los atracos, en los cuales
se requiere de la observacién y la utilizacion de los sentidos que nos permitan dar detalles al
colaborar con la policia con la descripcién minuciosa de los malhechores.

Se continuara con la realizacion del juego ¢Adivina qué es? En el cual tendran que recurrir al
sentido del tacto, el olfato, el gusto menos la vista para describir de qué objeto se trata.

Se presentaran a los estudiantes algunos ejemplos de descripciones: una bruja, una abuela, Cristiano
Ronaldo y el fragmento de Juan Ramdén Jiménez en la obra platero y Yo en la que hace una descripcion
del burro. Analisis del tipo de lenguaje empleado, el uso de adjetivaciones y comparaciones, la
organizacion del escrito segun el criterio de cada estudiante, teniendo en cuenta el uso adecuado de
las mayusculas y los signos de puntuacién para dar sentido al escrito y sea entendido por el lector.

Se haré la lectura y analisis por grupos de algunos fragmentos descriptivos, tomados de diferentes
textos literarios; al finalizar realizaran actividades de comprension ¢ Qué personaje es retratado? Indica
qué aspectos del personaje estan presentes en el retrato: partes de cuerpo, maneras de vestir,
sentimientos, habitos, formas de pensar, edad, personalidad...enumera los elementos de la naturaleza
que aparecen en la descripcién. Se evaluara la participacién de los estudiantes.
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» Realizaran la descripcion de alguno de sus compafieros de clase, teniendo en cuenta la observacion
detallada de los rasgos fisicos y de su personalidad. Se les entregara una hoja de borrador para que
planifiquen como van a organizar el texto, los ajustes realizados en el transcurso de la redaccion y la
revision final del escrito, el cual se leera en clase para que traten de adivinar de quién se trata.

» Actividad colaborativa. En grupos, escogeran una de las fotos de un personaje famoso como: Carlos
Vives, El Papa Francisco, Shakira, James, Radamel Falcao, Silvestre Dangond, Mr Black, Jhonny
Deep... Aplicacion de los pasos aprendidos para realizar las descripciones y la organizacion que le
daran a su escrito. Elaboracion de una descripcidn teniendo en cuenta al personaje seleccionado en la
foto, los rasgos fisicos y de su personalidad. Revision y evaluacion por mesas de los avances y el
trabajo final elaborado teniendo en cuenta los criterios concertados en la autoevaluacion.

EVALUACION(CRITERIOS Y PRUEBAS)

El proceso evaluativo se realizard de forma permanente y espontanea, se evaluara la participacion de los
estudiantes en las actividades planteadas, su participacion en el trabajo en grupo y la aplicacion de los pasos
aprendidos en sus descripciones, el vocabulario, la organizacion del escrito, el lenguaje empleado...

Revision del escrito con esta rejilla de autoevaluacién. Cada vez que escribas debes tener en cuenta que hay
un momento en el que es importante volver a revisar tu escrito, para ver si cumple con las condiciones del
texto descriptivo y si ademas se adecua a su intencion.

Los textos desarrollados por los estudiantes serdn organizados en una carpeta y evaluados a través de una
rubrica de evaluacion.

En las producciones escritas los estudiantes aplicaran el modelo de etapas de Rohman y Wlecken que plantea
tres fases:

La fase de invencion: guion redactor.

La fase de disposicion: Clasificacion de las ideas segun un orden l6gico, plasmadas en un borrador de
redaccion.

La fase de correccion: texto definitivo.

ACTIVIDADES EXTRACLASE ACTIVIDADES DE RETROALIMENTACION

Describe un paisaje, tienes que hablar | Describe con la ayuda de tus padres a algun familiar, recuerde incluir
de lo que mas te llame la atencion de | las caracteristicas del texto descriptivo y recuerda incluir los aspectos
la postal o la imagen, las sensaciones | trabajados (nombre, edad, maneras de vestir, sentimientos, modos de
que te transmite el lugar, sigue un | pensar, personalidad, rasgos fisicos, etc.

orden para elaborar la descripcion.

MATERIAL DE APOYO Y BIBLIOGRAFIA

Presentacion en PowerPoint, bolsa con elementos (flores, cepillo de peinar y embetunar, algodon, jabon
cosmético, etc.) computador, fotocopias, esquemas en carteleras, televisor, imagenes, rejilla de
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autoevaluacion, adaptada de https://www.redmagisterial.com/med/7331-rubrica-para-evaluar-la-descripcion-
de-person/ y https://www.slideshare.net/sgaguilarjramos/rubrica-descripcion-superhero

6. MATERIAL Y RECURSOS EDUCATIVOS PREVISTOS PARA LA PLANEACION

CONVENCIONAL

paletas.

TIPO MARQUE CON UNA X | ESPECIFIQUE (TITULO, | USO PEDAGOGICO
EL MATERIAL UNIDAD, SECCION, PREVISTO
USADO EN ESTA TIPO, ETC)
PLANEACION
RECURSO X Diapositivas Apoyo para activacion
DIGITAL de pre-saberes y
desarrollo de la
actividad
RECURSO EN X https://www.youtube.com/wa | Video de apoyo
LINEA tch?v=HnpT5ttxRqc didactico parala
conceptualizacién
MATERIAL NO X Tarjetas educativas y Mano- | Apoyo visual para el

desarrollo de la
actividad y para la
autoevaluacion.

7. SEGUIMIENTO A ESTUDIANTES CON DIFICULTADES

Se desarrollara con ellos la actividad de retroalimentacion, teniendo en cuenta su desempefio en la actividad
para emitir un juicio CUALITATIVO que sea significativo para el estudiante.

5.4.1. Reflexividad

La planificacion de la ensefianza y su evaluacién, evidencian el poder de la evaluacion

formativa, la cual requiere de la seleccion de las actividades y estrategias contextualizadas y

significativas que conlleven a alcanzar la competencia escritora en los jovenes del grado quinto en

la institucion Bello Horizonte. Las estrategias didacticas secuenciales seleccionadas por la docente

para la redaccion de textos descriptivos, iniciaron con los saberes previos y experiencias de los

estudiantes como los atracos en los cuales se evidencié la importancia de los sentidos y la

observacion en las descripciones; ademas de la comprension y caracteristicas de éste tipo de textos

a partir del andlisis de ejemplos; la redaccion de sus descripciones aplicando el modelo de las tres

etapas: invencion, disposicion y correccion.



https://www.redmagisterial.com/med/7331-rubrica-para-evaluar-la-descripcion-de-person/
https://www.redmagisterial.com/med/7331-rubrica-para-evaluar-la-descripcion-de-person/
https://www.slideshare.net/sgaguilarjramos/rubrica-descripcion-superhero
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El proceso evaluativo se realizd de forma permanente y espontanea, se evaluo la
participacion de los estudiantes en las actividades planteadas, su participacion en el trabajo en
grupo y la aplicacion de los pasos aprendidos en sus descripciones, el vocabulario, la organizacion

del escrito, el lenguaje empleado.

En la revision del escrito se empled una rejilla de autoevaluacién, a partir de la cual se
revisaron y valoraron sus producciones, verificando si cumplian con las condiciones del texto

descriptivo y si ademas se adecuaba a su intencion.

5.5.Secuencia 4: “Dialoguemos un rato”

1. INFORMACION GENERAL

No 4 | No SECCIONES 2 AREA: HUMANIDADES
SECUENCIA PLANEADAS
ASIGNATUR | LENGUA CASTELLANA DOCENTE: | LIZHET VEGA ROPERO
A: ROPERO
GRADO: 50 FECHADE | 17/10/2017 FECHA DE 20/10/2017
INICIO FINALIZACION

2. ESTANDAR(ES) A TRABAJAR
FACTOR ESCRIBA frente a cada FACTOR el ESTANDAR a trabajar en

L
< esta secuencia
3 PRODUCCION Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades
& ESCRITA | comunicativas y que siguen un procedimiento estratégico para su
- TEXTUAL L,
elaboracion.
Numero 1: Lee textos en voz alta con un volumen acorde al publico y al lugar donde
DERECHOS se encugptra y adecUa su entonacion segun las marcas textuales, ortograficas y de
BASICOSDE | Puntuacion. . 3 -
Numero 7: Interpreta la informacion que se presenta en mapas, graficas, cuadros,
APRENDIZAJE . .
tablas y lineas de tiempo.
NUmero 8: Comprende un texto leido.

3. PERFILES DE LOS ESTUDIANTES

a. SABERES PREVIOS REQUERIDOS

- El péarrafo y los conectores ldgicos

4. INTERRELACION CON OTRAS AREAS

La tematica que se va a desarrollar esta ligada al 4rea de Etica y Valores en cuanto se relaciona con el valor
del didlogo para solucionar los conflictos y mejorar la convivencia en diferentes contextos reales.

COMPETENCIA (Alcanzada por el estudiante)
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Produce un relato dialogado empleando el estilo directo e indirecto.

5. DESARROLLO DE LOS ENCUENTROS

LOGRO
Comprender diversos tipos de textos teniendo en cuenta su composicion y las reglas ortograficas actuales.

ACCIONES PEDAGOGICAS/CONDUCTA DE ENTRADA
La clase esta dividida en cuatro momentos distribuidos de la siguiente manera:
1. Momento inicial, se empezara hablando del recurso valioso del didlogo en las narraciones,
diferenciacion entre el dialogo directo e indirecto y su importancia en los relatos.
2. Conceptualizacion, andlisis de las diferencias del didlogo directo e indirecto empleado en diversos
textos.
3. Serealizara una actividad de trabajo colaborativo.
4. Laevaluacion del proceso de redaccion
INDICADORES DE LOGRO
Escribe un relato dialogado en el que incluya las formas de redactar el discurso directo e indirecto

TEMAY SUBTEMA

El dialogo: directo e indirecto.

IDEAS BASICAS

La Conceptualizacién se hara a partir de una diapositiva como material de apoyo para recordar y explicar el
concepto de la descripcion. También se presentara el video los didlogos en los cuales nos explicara a partir
de ejemplos las caracteristicas entre el didlogo directo e indirecto.
https://www.youtube.com/watch?v=znQRnncDC34

EL DIALOGO

El didlogo es la base de las relaciones sociales. Dialogar es intercambiar informacion con otra persona.
Hablando con los demas, y escuchandolos, podemos darnos a conocer, acceder a sus conocimientos y
experiencias o contrastar opiniones.

Hay varias formas de introducir un dialogo entre los personajes de un texto narrativo. Podemos hablar de tres
formas o estilos diferentes de dialogo que dependen del grado de intervencidn del narrador, segln se recogen
a continuacion.

ESTILOS DE DIALOGO

Directo: reproduce literalmente las palabras de los personajes que intervienen.
Ejemplo:

- iNo te puedo creer! -exclamo Luis. -Asi es, no le des més vueltas -intento tranquilizarle su tio.



https://www.youtube.com/watch?v=znQRnncDC34
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Indirecto: los personajes hablan a través del narrador.
Ejemplo:

- Enese momento Inés le pregunt6 con rabia qué pensaba hacer con todo ese dinero.

DIALOGO EN FORMA DIRECTA

Si reproducimos totalmente lo que dicen los personajes, hacemos un didlogo en forma directa.

Ejemplo:

¢ Es pulmonia? — Pregunto el enfermo.

Asi es — Respondié el medico.

DIALOGOS EN FORMA INDIRECTA

Cuando contamos lo que dijeron los personajes sin reproducir sus propias palabras, es un didlogo de forma
indirecta.

Ejemplo:

El enfermo pregunto si era pulmonia, y el medico asintio.

PONTE A ESCRIBIR!

‘m Escribe un relale dialogado en el que imagines a un cangrejo, una estiella de mar,
un caballito de mar ¥y una almeja sa¢ reanen para hablar sobre [a manera como los
hombres contaminan el agua de mar.

™~
<

>
- A

- m Uslades serdn lus nanadoras da b o4 y

Esla hisloria que incluye comersacion = o - @ <
¢ Nu olvides presenlar a cada 3 & '\'\'i \
‘Parsonaje cuando participe del didlogo, ="« " e A A1
| Puedes utilizar verbos como: dijo, 5 S \ \\‘
afirmé, refutd, pregunts ... - 2 :

ACTIVIDADES
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Lectura y analisis de textos, cuentos, relatos en los que se identifique los estilos de dialogo empleado:
directo e indirecto a partir de preguntas ¢ Cuando se escucha la voz del personaje y cuando la voz del
narrador? En las narraciones, ¢queé signos nos permiten identificar que los personajes estan hablando?
Transformar su discurso directo a indirecto.

-Observacion y analisis de la situacion “El puente”, animacion sobre como hacer espacio para los demas y
la importancia del dialogo en los conflictos. https://www.youtube.com/watch?v=LAOICIth3MM
Recreacidn de lo ocurrido en el video por parte de algunos estudiantes que representaran lo que piensan y
dicen los personajes en sus actuaciones.

Elaboracion de una historia a partir de lo observado en la cual incluya dialogos. Socializacion y lectura de
los relatos dialogados elaborados.

Actividad colaborativa: narra un didlogo teniendo en cuenta la siguiente situacion.

Imagina que un cangrejo, una estrella de mar, un caballito de mar y una almeja se retinen para hablar sobre
la manera cdmo los hombres contaminan el agua de mar.

Ten en cuenta los aspectos que incluya narracién y elige el tipo de dialogo que vas a emplear en tu historia.
La actividad se hara primero en borrador, haciendo los debidos ajustes y correcciones en la redaccion, el
uso de los dialogos y signos de puntuacion hasta tener un texto corregido.

EVALUACION(CRITERIOS Y PRUEBAS)

El proceso evaluativo se realizara de forma permanente y espontanea, se evaluara la participaciéon de los
estudiantes en las actividades planteadas, su participacion en el trabajo en grupo y la aplicacion de los pasos
aprendidos en sus descripciones, el vocabulario, la organizacién del escrito, el lenguaje empleado...

En las producciones escritas los estudiantes aplicaran el modelo de etapas de Rohman y Wlecken que
plantea tres fases:

La fase de invencion: guion redactor.

La fase de disposicion: Clasificacion de las ideas segin un orden ldgico, plasmadas en un borrador de
redaccion.

La fase de correccion: texto definitivo.

Los textos desarrollados por los estudiantes seran organizados en una carpeta y evaluados a través de una
rejilla.

ACTIVIDADES EXTRACLASE ACTIVIDADES DE RETROALIMENTACION

Con ayuda de tus padres escribe el | Selecciona un cuento o fabula que te guste, piensa en un nuevo
texto nuevamente en una hoja de | personaje e incliyelo en el relato, luego escribe sus intervenciones en
block, revisa la ortografia, coldcale | la historia a través de dialogos.

un titulo, méarcalo con tu nombre y
decéralo teniendo en cuenta la idea
del tema que te toco.

MATERIAL DE APOYO Y BIBLIOGRAFIA

Presentaciones en PowerPoint, computador, fotocopias, esquemas en carteleras, televisor, imagenes, rejilla
de autoevaluacion.



https://www.youtube.com/watch?v=LAOICItn3MM
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6. MATERIAL Y RECURSOS EDUCATIVOS PREVISTOS PARA LA PLANEACION

TIPO MARQUE ESPECIFIQUE (TITULO, UNIDAD, | USO
CON UNA X | SECCION, TIPO, ETC) PEDAGOGICO
EL PREVISTO
MATERIAL
USADO EN
ESTA
PLANEACION
RECURSO X Diapositivas Apoyo para
DIGITAL activacion de pre-
saberes y
desarrollo de la
actividad
RECURSO EN | X https://www.youtube.com/watch?v=znQRnn | Apoyo para la
LINEA cDC34 conceptualizacién
https://www.youtube.com/watch?v=LAOICI
tn3MM
Anadlisis de los desempefios en cada una de las actividades propuestas, para verificar qué ajustes deben realizar
los estudiantes teniendo en cuenta la propuesta de Popham (2013), en la que se afirma que existen varias
técnicas de aprendizaje, como por ejemplo preparar un resumen escrito de lo que ha leido haciendo énfasis
en los didlogos que puedan tener dentro de un determinado texto, uno o varios personajes.

5.5.1. Reflexividad

El planteamiento didactico empleado por la docente en la elaboracion de textos dialogados
se evidencid en la seleccion de actividades y estrategias metodologicas contextualizadas y
significativas que motivaron la participacion de los estudiantes en la solucion de situaciones reales
como los conflictos, ademas de la creacion de narraciones en la que se incluia la participacion de

los personajes a través de dialogos.

Las actividades evaluativas planteadas en grupos, se desarrollaron de manera activa y
continta sin la presion de sentirse evaluados. En todo el proceso de ensefianza hicieron sus debidas

correcciones y ajustes a sus escritos hasta presentar el trabajo finalizado con el propdsito de


https://www.youtube.com/watch?v=znQRnncDC34
https://www.youtube.com/watch?v=znQRnncDC34
https://www.youtube.com/watch?v=LAOICItn3MM
https://www.youtube.com/watch?v=LAOICItn3MM
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socializar con sus compaferos y realizar su autoevaluacién teniendo en cuenta los criterios

establecidos en la rubrica.

El proceso de la evaluacion se evidencio en diferentes momentos desde los saberes previos
y lateoria recordada sobre las caracteristicas de las clases de didlogos; la planeacion de los escritos
a partir de una situacion conflicto, la intervencion de los personajes; la aplicacion de las
caracteristicas y estructura de éste tipo de texto, las correcciones realizadas y la presentacion del

texto final elaborados por grupos.

5.6.Secuencia 5: “Escribamos cuentos”

1. INFORMACION GENERAL

No 5 | No SECCIONES 1 AREA: HUMANIDADES
SECUENCIA PLANEADAS
ASIGNATUR | LENGUA CASTELLANA DOCENTE: | JOSE LUIS SALAS LINDARTE
A:
GRADO: 50 FECHA DE 23/10/2017 FECHA DE, 27/10/2017
INICIO FINALIZACION

2. ESTANDAR(ES) A TRABAJAR
FACTOR ESCRIBA frente a cada FACTOR el ESTANDAR a trabajar
en esta secuencia
Produzco textos orales en situaciones comunicativas que permiten
ORAL evidenciar el uso significativo de la entonacion y la presencia
PRODUCCION articuladora.

TEXTUAL Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades
ESCRITA | comunicativas y que siguen un procedimiento estratégico para su
elaboracion.

NUmero 1: Lee textos en voz alta con un volumen acorde al publico y al lugar donde
se encuentra y adecla su entonacion segun las marcas textuales, ortograficas y de
puntuacion.

Numero 4: Usa conectores de continuidad, condicion, oposicién y orden para dar
coherencia al texto.

Numero 8: Comprende un texto leido.

3. PERFILES DE LOS ESTUDIANTES

SABERES PREVIOS REQUERIDOS

LENGUAJE

DERECHOS
BASICOS DE
APRENDIZAJE

- El Parrafo.
- La descripcion.

4. INTERRELACION CON OTRAS AREAS

Las actividades planteadas estan relacionadas con el area de Educacién Acrtistica.
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COMPETENCIA (Alcanzada por el estudiante)

Planifica la produccion de diversos textos escritos, para lo cual, Elije un tema para producir un texto escrito,
teniendo en cuenta un proposito, las caracteristicas del interlocutor y las exigencias del contexto.

5. DESARROLLO DE LOS ENCUENTROS

LOGRO
Comprender diversos tipos de textos teniendo en cuenta su composicion y las reglas ortograficas actuales.

ACCIONES PEDAGOGICAS/CONDUCTA DE ENTRADA

La clase esta dividida en cuatro momentos distribuidos de la siguiente manera:
1. Momento inicial, en el cual se hara la construccion de un texto de manera conjunta a partir de las
palabras méagicas de este tipo de narraciones que son:
- Erase una vez...
- Habia una vez...
- Enun lugar lejano...
- Cuentan los que cuentan cuentos...
Conceptualizacion.
3. Se escuchara el audio de una caracterizacion del personaje Rin rin renacuajo de Rafael Pombo para
incentivar la lectura en los estudiantes de este tipo de textos.
4. Se realizara la construccion del cuento realizado por los estudiantes de acuerdo a lo establecido en
este plan en las actividades para su respectiva evaluacion.
INDICADORES DE LOGRO
Produce un cuento atendiendo a algunas caracteristicas especificas de este tipo de texto y las correcciones
realizadas por el maestro, padres de familia y comparieros.

TEMAY SUBTEMA

no

El cuento

IDEAS BASICAS
La Conceptualizacion se hara a partir de una presentacion en PowerPoint que incluird los siguientes
conceptos:

- El cuento es la composicion literaria méas antigua de la humanidad, pero también se esta convirtiendo
en su modalidad de relato breve en una formula moderna de expresién dotada de inagotables
posibilidades.

- Se trata de una composicion de pequefia extension en la que empieza, se desarrolla y finaliza lo que
se desea decir, y se escribe pensando que va a contarse 0 va a leerse completamente, sin
interrupcién, de forma diferente al resto de los géneros literarios, en los que el escritor considera que
puedan ser leidos por partes, en veces sucesivas.

- El mentefacto:

HECHOS PEALES HECHOS
TuAGINAS]

Después de este se escuchara la caracterizacion realizada del personaje Rin Rin renacuajo realizada
por el docente, se pasaran al frente cuatro estudiantes que se sepan el cuento de este personaje, lo
dirdn y se hard una comparacion de este con la caracterizacion.
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ACTIVIDADES

Hay que hacer un plan para elaborar un cuento, para ello, trata de definir:

¢Quién es el personaje o protagonista de tu cuento?

¢Cual es el lugar donde crees que debe ocurrir la accion?

¢Cuando ocurre?

¢Qué es lo que ocurre?

¢Por qué ocurre?

¢ Cual seria el final del cuento o como terminaria?

Para elaborar tu cuento, ordena las ideas de acuerdo a lo que contestaste de la siguiente manera teniendo en
cuenta que el cuento tiene tres momentos:

Inicio: Selecciona las palabras magicas que vas a utilizar y elabora esta primera parte con la informacion
que consignaste en los puntos 1, 2y 3.

Desarrollo: elabora este parrafo teniendo en cuenta tus respuestas en las preguntas 4 y 5.

Final: elabora la ltima parte del cuento teniendo en cuenta el punto 6 y coloca unas palabras mégicas al
final, como, por ejemplo: colorin colorado este cuento se ha acabado... y vivieron felices y comieron
perdices...

Luego de que los estudiantes realicen sus composiciones se van a seleccionar cinco que seran leidas por el
maestro, acompariadas por las suaves notas de la guitarra.

o wbdE

EVALUACION(CRITERIOS Y PRUEBAS)

Se va a realizar dos evaluaciones:
1. Evaluacion cualitativa: que se va a realizar en la rejilla de evaluacion cualitativa, ver anexo 3:

Rejilla para evaluar cuento.

2. Autoevaluacion cuantitativa del texto realizado después de la revision de padres, estudiantes y
recomendaciones del docente, con la rejilla para evaluar cuento. Ver anexo 3: Rejilla para evaluar
cuento.

ACTIVIDADES EXTRACLASE ACTIVIDADES DE RETROALIMENTACION

Pide a tus padres o acudientes que se | Para esta actividad, los estudiantes van a seleccionar de la biblioteca
sienten contigo y revisen el texto que | algin libro de cuento de los libros de la coleccién semilla del
desarrollaste en el salon de clase, | ministerio de educacion Nacional, y:

para corregir algunos aspectos de la | Van a escribir un cuento del texto seleccionado para sefialar en el
redaccion, como por ejemplo la | inicio, el desarrollo y el final.

secuencia de los hechos y la | Realizaran descripciones de los personajes principales y secundarios.
ortografia.

MATERIAL DE APOYO Y BIBLIOGRAFIA

Presentaciones, guitarra, computador, televisor, rejilla de evaluacién de cuento de Fernando Vasquez
Rodriguez ajustada al grado.
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6. MATERIAL Y RECURSOS EDUCATIVOS PREVISTOS PARA LA PLANEACION

TIPO MARQUE ESPECIFIQUE (TITULO, | USO PEDAGOGICO
CON UNA X | UNIDAD, SECCION, TIPO, | PREVISTO
EL ETC)
MATERIAL
USADO EN
ESTA
PLANEACION
RECURSO X Diapositivas Para realizar la
DIGITAL conceptualizacion de la
tematica planteada.
MATERIAL NO | x Audio Incentivar en los estudiantes la
CONVENCIONAL pasion por los libros.
‘ 7. SEGUIMIENTO A ESTUDIANTES CON DIFICULTADES
Se desarrollara con ellos la actividad de retroalimentacién, teniendo en cuenta su desempefio en la actividad
para emitir un juicio de valor que sea significativo para el estudiante.

5.6.1. Reflexividad

Las actividades y estrategias que realizaron los docentes para alcanzar el proposito de la
implementacion de esta secuencia fueron significativos; los estudiantes se motivaron desde el
momento inicial en la construccion de sus propios cuentos, aunque algunos de ellos con palabras
mal escritas, falta de los conectores y puntuacién inadecuada, a pesar de algunas correcciones
previas, sin embargo, en la mayoria de los textos se evidencid un deseo de los estudiantes por hacer
el mejor cuento, todo esto atendiendo a la estructura que se les plante6 para el desarrollo de la
actividad. Se hace necesario que como docentes se establezcan actividades que estén encaminadas

a fortalecer los procesos de escritura de los estudiantes en los grados inferiores.

5.7. Secuencia 6: “A fabular se dijo”

1. INFORMACION GENERAL

No 6] No SECCIONES 3 AREA: HUMANIDADES
SECUENCIA PLANEADAS
ASIGNATURA: | LENGUA CASTELLANA DOCENTE: | DIANA PATRICIA RANGEL
CERVANTES




PROPUESTA DIDACTICA DE EVALUACION FORMATIVA 86

GRADO: 50 FECHA DE 30/10/2017 FECHA DE 03/11/2017
INICIO FINALIZACION
2. ESTANDAR(ES) A TRABAJAR
FACTOR ESCRIBA frente a cada FACTOR el ESTANDAR a trabajar es
esta secuencia
Ll Produzco textos orales en situaciones comunicativas que permiten
g ORAL evidenciar el uso significativo de la entonacion y la presencia
o articuladora.
§ | probuccion cvidenciar el uso Signicativo de 1 entonacén  1a presenci
TEXTUAL ESCRITA .
articuladora.
DBA nUmero 8:
Comprende un texto leido. Por ejemplo:
Para demostrar su comprension el estudiante:
DERECHOS - Genera hipoGtesis de prediccion a partir de elementos textuales y
BASICOS DE paratextuales.
APRENDIZAJE - ldentifica informacion explicita.
- Infiere informacion de un texto.
Identifica parrafos de presentacion de ideas principales, de ideas secundarias y de
conclusiones

3. PERFILES DE LOS ESTUDIANTES

SABERES PREVIOS REQUERIDOS

- La existencia de diversas clases de textos narrativos.
- Conectores de secuencia.

4. INTERRELACION CON OTRAS AREAS Y/O PROYECTOS TRANSVERSALES

La tematica que se va a desarrollar esta ligada al area de educacién Artistica, ésta estara evidenciada en el
segundo momento de la clase, el cual iniciard con la Actividad planeada.

COMPETENCIA

Planifica la produccién de diversos textos escritos, para lo cual, ajusta con ayuda el registro (formal e
informal, persona, nimero, tiempo) del texto instructivo que va a producir de acuerdo con sus caracteristicas.
5. DESARROLLO DE LOS ENCUENTROS

LOGRO

Comprender diversos tipos de textos teniendo en cuenta su composicion y las reglas ortograficas actuales.

ACCIONES PEDAGOGICAS/CONDUCTA DE ENTRADA

El tema estara dividido en dos clases las cuales se subdividirdn en cuatro momentos distribuidos de la
siguiente manera:

Relacionar los aprendizajes de la sesion anterior a fin de que el aprendizaje sea secuencial y significativo.
Conceptualizacion.

Analisis de las caracteristicas de algunas fabulas escritas y en video.

La evaluacién de la apropiacién de los conceptos mediante la escogencia de preguntas.

En la siguiente clase se retomaran los conceptos manejados anteriormente.

Se les pedira que en grupos inventen el guion de una fabula, la dramaticen y luego la escriban para
presentarlo a la clase.

ook wdE
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INDICADORES DE LOGRO

Produce textos escritos, después de haberlos representado.

TEMA'Y SUBTEMA

La fabula

IDEAS BASICAS

La Conceptualizacion se realizara a partir de la proyeccién de las siguientes diapositivas:

TEXTOS NARRATIVOS

3

HISTORICOS PERIODISTICOS

LITERARIOS

CUENTOS

DIARIOS
NOVELAS NOTICIAS

MITOS CRONICAS

LEYENDAS BIOGRAFIAS

FABULAS

Los contenidos presentados se reforzaran en clase mediante la utilizacion de los videos que aparece en el
siguiente link:

https://www.youtube.com/watch?v=9gX-LfBgjdQ

https://www.youtube.com/watch?v=pkQOKUUihQ4

la idea es que los estudiantes:

1. Relacionen los aprendizajes previos con los nuevos, mediante la presentacion de una diapositiva en
PowerPoint de los tipos de textos narrativos.

2. Al llegar a la fabula se presentara una diapositiva con las caracteristicas de la fabula que seran
explicados por la docente, ademas de un video para profundizar en lo dicho.

3. El siguiente video es de cinco fabulas de las cuales la docente ird narrando la historia segun vayan
saliendo las imégenes para finalmente pedirles a los estudiantes que contintien con el ejercicio.

4. Luego les realizar una evaluacion oral de las caracteristicas de la fabula trabajas en clase.

5. Para iniciar la segunda sesion, se retomaran los conceptos trabajados en clase, mediante la
indagacion de la experiencia que tuvieron los estudiantes con la actividad extra-clase.

6. Luego la docente llevara a sus estudiantes al patio del colegio para realizar la siguiente actividad.

ACTIVIDADES

En el patio de la Institucion, se les entregara a los estudiantes unas mascaras de animales y les pedira que
cada quien se asuma como el animal del que lleva la mascara. Luego en grupos de cinco estudiantes se
pondran de acuerdo para que piensen en una fabula que responda a la moraleja que se les entregara por

grupos y:



https://www.youtube.com/watch?v=9gX-LfBgjdQ
https://www.youtube.com/watch?v=pkQ0KUUihQ4
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1  Piensen e inventen una historia en donde todos los integrantes del grupo participen.

2  Realizar un texto a manera de borrador que cuente la historia, teniendo en cuenta las caracteristicas de
la fabula.

3 Realizar la dramatizacion de su fabula.

4 Presentar el texto escrito de la fabula que representaron con todas las correcciones realizadas. Este
texto debe ser entregado en la proxima sesion. Junto con la nueva actividad extra- clase.

La profesora pasara de grupo en grupo para ir mirando el proceso de redaccion e ir corrigiendo cualquier falta
de ortografia que se pueda presentar.
EVALUACION (CRITERIOS Y PRUEBAS)

Se van a realizar dos evaluaciones:
1. Una evaluacion con preguntas orales sobre los conceptos trabajados en clase.

2. Evaluacion cualitativa: mediante una rejilla la docente evaluara la apropiacion del tema, el
desempefio y participacion en clase.

ACTIVIADAD EXTRACLASE ACTIVIDAD DE
RETROALIMENTACION
1. Lee algunas fabulas con tus familiares para que Si se presenta alguna dificultad en mas del 30%
comenten la experiencia. de los estudiantes se les pedird indaguen con

sus padres sobre algunas fabulas que conozcan,

2. Con ayuda de tus Padres analiza la siguiente | 1as cuales seran socializadas por cada

secuencia de iméagenes y escribe una fabula que estudiante para que de esta forma se analicen

cumpla con todas las caracteristicas trabajas en | @da uno de los aspectos que conforman este
clase. tipo de textos.

MATERIAL DE APOYO Y BIBLIOGRAFIA

Video, televisor, mascaras de animales, presentacién en PowerPoint, marcadores, Cuaderno, Ficha de
autoevaluacion, y papel bond.
6. MATERIAL Y RECURSOS EDUCATIVOS PREVISTOS PARA LA PLANEACION

MARQUE CON | ESPECIFIQUE
UNA X EL (TITULO,
MATERIAL UNIDAD,
USADO EN SECCION, TIPO,
ETC)

USO PEDAGOGICO PREVISTO
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ESTA
PLANEACION
RECURSO X Diapositivas Para realizar la conceptualizacion de la
DIGITAL tematica planteada.
RECURSO EN X https://www.youtu | Apoyo para la conceptualizacion
LINEA be.com/watch?v=9
gX-LfBgjdQ
https://www.youtu
be.com/watch?v=p
kQOKUUIihQ4
MATERIAL NO X Méascaras de Apoyo visual para el desarrollo de la
CONVENCION animales actividad y para la evaluacion del
AL desempefio.
Se desarrollara con ellos la actividad de retroalimentacion, teniendo en cuenta su desempefio en la actividad
para emitir un juicio de valor que sea significativo para el estudiante.

5.7.1. Reflexividad

Se pudo apreciar que la seleccion de las actividades, estrategias de la ensefianza y herramientas
evaluativas empleadas por la docente para desarrollar la competencia escritora de redactar fabulas
fueron adecuadas, puesto que permitieron optimizar las habilidades de los jovenes al momento de
organizar sus ideas, estructurar su escrito de manera clara, entendible para al lector y atendiendo a
las caracteristicas propias del texto narrativo planteado. Se logro evidenciar en sus escritos que los
jévenes tienen un concepto moderno de fabulas, el cual hace referencia al contexto de novelas y
tramas que rodean al estudiante, las cuales vivenciaron con algunas caracteristicas de las fabulas
tradicionales; por el contrario, otras historias no presentaban coherencia entre el contenido con la
moraleja seleccionada. El proceso de la evaluacion se evidencio en diferentes momentos desde los
saberes previos y la teoria recordada sobre las caracteristicas de la fabula; la planeacion de los
escritos a partir de una moraleja y unos personajes, la aplicacion de las caracteristicas y estructura
de éste tipo de texto, las correcciones realizadas y la presentacion del texto final elaborados por

grupos.


https://www.youtube.com/watch?v=9gX-LfBgjdQ
https://www.youtube.com/watch?v=9gX-LfBgjdQ
https://www.youtube.com/watch?v=9gX-LfBgjdQ
https://www.youtube.com/watch?v=pkQ0KUUihQ4
https://www.youtube.com/watch?v=pkQ0KUUihQ4
https://www.youtube.com/watch?v=pkQ0KUUihQ4
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Esta experiencia permitio analizar lo alejados que estan los estudiantes con la lectura de los
textos escritos como mitos, leyendas, fabulas, entre otros; su lectura sélo se limita a los momentos
de ver television, enviar mensajes electronicos, chatear, por esto, tienen poco conocimiento del
significado de palabras, su vocabulario es escaso, se les dificulta organizar las ideas en un escrito,
olvidan el uso de los signos de puntuacion y los conectores para dar claridad y coherencia a sus
ideas. Es necesario que los docentes en la reflexion y planeacion de las secuencias didacticas,
seleccion las estrategias de ensefianza y evaluativas que les permitan motivar a sus estudiantes,
aprender de una forma significativa, comprender el poder de la evaluacion formativa y los grandes

beneficios en los resultados de aprendizaje de los estudiantes.
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6. REFLEXIONES GENERALES

El anexo 9 (Tabla 4. Matriz de analisis reflexiones de secuencias), presenta las reflexiones
en torno a la Evaluacion implementada en cada una de las secuencias por parte de los docentes
investigadores, orientadas a través de las categorias de analisis que habian sido propuestas desde
la investigacion tales como: Concepto de Evaluacion, Papel de la Evaluacion, Criterios

Evaluativos y Proceso Evaluativo.

La Evaluacion en el desarrollo e implementacion de la propuesta es concebida como una
Evaluacion Formativa que esta enfocada hacia la ensefianza, por lo que se convierte en un insumo
que permite modificar la praxis del docente a la luz de las necesidades que van surgiendo mientras
tiene lugar dicho proceso. Esta debe ser procesual en el sentido que debe estar presente en todos y
cada uno de los momentos en los que tenga lugar la ensefianza, facilitando el monitoreo constante
de los eventos que ocurren en esta ruta, haciéndola flexible a cualquier cambio que sea requerido,
ya que como afirma Popham (2013): “La evaluacion formativa se puede considerar como un

proceso que conduce a que los medios pedagogicos del profesor sean mas efectivos” (p. 48).

De acuerdo con lo planteado anteriormente, la evaluacion formativa se convierte en un
mecanismo para ajustar la ensefianza a las necesidades que se van presentando, en la marcha,
revelando la pertinencia de las actividades y las estrategias para potenciarlas. Por lo tanto, es de
caracter flexible en lo referente a los tiempos y a las estrategias planeadas requiriendo la
participacion en conjunto de estudiantes y maestros, por lo que supone el reconocimiento de los
tipos de evaluacion de acuerdo a los momentos, los participantes y a los propdésitos para que se
proyecte en busca del mejoramiento de las mediaciones propuestas por los docentes a través de su
ejercicio didactico, Diaz Barriga (2006) argumenta que en la ensefianza situada ésta se debe
organizar en torno a actividades que sean auténticas y que la evaluacién debe ser congruente con
dichas actividades para que se centra en los aprendizajes contextualizados, enfocada sobre los

desempefios de los estudiantes.

Para establecer un proceso de evaluacion formativa se deben tener en cuenta criterios claros
como: la participacion activa de los actores involucrados en dicho proceso para que en conjunto

se elaboren los juicios o los criterios a evaluar en el desarrollo de las actividades o los encuentros
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que se propongan, buscando potenciar el trabajo colaborativo. Para el caso de esta investigacion,
desde el area de Humanidades en la asignatura de Lengua Castellana, los criterios que se
establecieron fueron enfocados a la parte de la produccion textual y a través de la ensefianza se
busco que los estudiantes hiciesen escritos de forma individual, escritos grupales, correcciones
individuales, ajustes entre pares para luego reescribir los textos a partir del insumo propuesto por
el docente con el fin de demostrar que se ha desarrollado un proceso evaluativo diferente, a lo que
Diaz Barriga (2016), denomina como evaluacion autentica, es decir, aquella que permite que los
estudiantes demuestren que poseen ciertas habilidades y a su vez en el desarrollo de diversas

actividades éstas se vayan potenciando.

De acuerdo a lo anterior, la evaluacion formativa es un proceso que hace parte de la
enseflanza y que se convierte en la ruta trazada para organizar las estrategias y cambiar las ideas
que se tienen de la evaluacion como un instrumento de medicion del conocimiento a la de la
evaluacion como herramienta para fortalecer los procesos. En este sentido, los maestros modifican
las actividades que han planteado para que éstas sean llamativas y estén ajustadas a los contextos
de los estudiantes. En el caso de Lengua Castellana, ésta se convirtié en un insumo para reforzar
la practica de redaccion y reescritura en los estudiantes con el objetivo de potenciar el proceso de
produccidn de textos escritos. De acuerdo a Popham (2013) este tipo de Evaluacion trata de la
toma de decisiones que involucra a los estudiantes y a los docentes como es el caso en esta

investigacion.

Teniendo en cuenta lo anterior, se plantea un diagrama en el que se establecen cuales son
los presupuestos en torno al tema de la evaluacién formativa que se propone a través de la

aplicacién y ejecucion de las secuencias didacticas:
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Diagrama N° 1 Concepciones de los maestros en torno a la Evaluacion formativa

Evaluacion Formativa

Papel

Ainsfa la enseRAnTS

Percepcionss

Criterins

Enfocada en Parte del
la Ensefianza trabajo
Ajustar estrategias colabarativo
Integral

Formastiva para el
docente
Procesusl

Evidenciar el
progreso

Oportunidad

Proceso
Flexibls

Craanizar estrateqias |

hodificar la ensenanza |

Insumo para el estediants Insumo para el docents |

Diagrama de elaboracion propia

Después de haber finalizado la aplicacion de la propuesta, a los estudiantes se les realizo
una entrevista semiestructurada, en la que también respondieron a cuestionamientos relacionados
con cuatro categorias especificas en torno a la evaluacién. Las cuales fueron: Concepto de
Evaluacidn, Papel de la Evaluacion, Criterios Evaluativos y Proceso Evaluativo. En el anexo 10:

(Tabla 5. Entrevista a estudiantes), se presenta la informacién de esas entrevistas.
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En lo referente al concepto de evaluacion después de haber participado, los estudiantes
afirmaron que la veian como “una forma de aprender”, diferente a los examenes escritos a los que
ellos estaban acostumbrados, lo que les permitié mostrar todo lo que podian hacer mediante las
actividades propuestas en clases, sin tener que estudiar para responder preguntas que generalmente
solo piden que se repita lo dicho por el maestro como lo expres6 un estudiante cuando dijo: “me
gustd que me gustd porque no me estuvieron pidiendo que estudiara para evaluarme”. También
consideran que la evaluacién se puede hacer de muchas formas, incluso en algunos casos, ésta pasa
desapercibida, dejando de ser una préctica tensionante porque ya no se tiene miedo al fracaso, por
el contrario, resulta divertido evaluar su proceso y el de los compafieros debido a que la evaluacion
no tiene que ser individual, ya que es mejor cuando se realiza mediante un trabajo colaborativo y
todos participan para aprender mas expresado en palabras de una estudiantes: “me gusté porque
no me preguntaron preguntas escritas, sino que fue el trabajo en grupo y ya no tuve miedo de hacer
una evaluacién porque nosotros nos ibamos evaluando todos”. De acuerdo a lo anterior, Popham
(2013) habla del segundo nivel de la Evaluacion formativa estableciendo que en este punto los
estudiantes mejoran su aprendizaje en la medida en que en cada momento planteado por el maestro

ellos realizan sus propios ajustes.

Al referirse al papel que tiene la evaluacion, los estudiantes consideraron que se puede
utilizar para mejorar la clase, y que, si las cosas no marchan bien, el maestro a través de la
evaluacion se da cuenta, y modifica las actividades o crea unas actividades nuevas tratando que
los estudiantes puedan entender mejor, 0 como dijo uno de ellos “reaprender” y que “si los
maestros ven que uno no hace las cosas bien cambia la clase para mejorarla y que las clases no
sean las mismas de siempre”. Ademas, la forma de aprender haciendo les parecié divertida y mas

productiva que estar estudiando, porque podian demostrar lo que sabian sin necesidad de responder
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preguntas aburridas como lo manifestd una estudiante cuando dijo “aprendi porque podia
demostrar todo lo que puedo hacer sin hacer un examen escrito”. En este sentido, el proceso de la
evaluacion se abord6 desde el constructivismo, como esta planteado en el enfoque pedagdgico
adoptado por la institucion, ya que de acuerdo a Diaz Barriga (2003) una evaluacién desde ese

postulado debe estar centrada en lo que hace el estudiante.

En lo concerniente a los criterios evaluativos, aseguran que sirvieron para darse cuenta de
cémo estaban haciendo todas las actividades de cada clase, de estar al tanto de su proceso, ademas
que siempre tenian la oportunidad de mejorar lo que habian hecho, y eso era muy bueno ya que las
calificaciones que obtenian eran pleno producto de su trabajo en clase y de las actividades extra-
clase como lo manifest6 un estudiante cuando dijo: “los profes tuvieron en cuenta lo que hice en
clase y también me dieron la oportunidad de mejorar con trabajos en casa”. A través de una
autoevaluacion el proceso de Evaluacion formativa como lo plantea Diaz Barriga (2003) “implica
una autoevaluacion por parte del alumno, pues la meta es la promocion explicita de sus capacidades

de autorregulacion y reflexion sobre su propio aprendizaje” (p. 127).

Los argumentos de los estudiantes en torno a la evaluacion formativa después de aplicar

las secuencias se sintetizan en el diagrama N° 2.

Para los estudiantes el proceso evaluativo fue novedoso, porque pudieron conocer las
distintas formas de evaluacion “no todas las evaluaciones son escritas, también me evaluaron con
talleres, dramas, participacion, cuentos, fabulas, carteleras, dialogos y asi aprendemos mas”. De
esta manera se le puede quitar la supremacia al examen escrito cambiandolo por autoevaluaciones,
heteroevaluaciones y coevaluaciones que los llevan a un contexto real para que demuestren que

tienen ciertas habilidades mediante la utilizacion de listas de chequeo y rejillas evaluativas
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enfocadas a la produccién de textos escritos, buscado que el aprendizaje se dé de una forma
divertida, facilitando el de los demas, como lo afirmé una nifia cuando dijo: “aprendemos cosas
nuevas o las mismas pero de manera diferente y divertida”. Para darle validez a este argumento,
Diaz Barriga y Herndndez (como se citdo en Diaz Barriga 2003) propone que “una Evaluacion
Auténtica es una evaluacion de proceso y formativa, donde son précticas relevantes la evaluacion

mutua, la coevaluacion y la autoevaluacion” (p. 127).

Diagrama N° 2 Concepciones de los estudiantes sobre la Evaluacion formativa
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7.

HALLAZGOS

Después de haber realizado el proceso investigativo que pretendia vincular la evaluacion a

la ensefianza de la produccion escrita de cuentos y fabulas se puede resaltar lo siguiente:

El modelo pedagdgico adoptado por la Institucidn se encuentra desactualizado, razén por
la cual los maestros en el desarrollo de sus précticas siguen llevandolas a cabo sin tener en
cuenta lo que alli esta escrito, por lo que se propone con urgencia una revision detallada de
los referentes tedricos de este modelo al interior de la Institucion.

En lo referente a la Evaluacion formativa como un instrumento para modificar las practicas
de la ensefianza, los resultados obtenidos evidencian que los maestros vinculados a este
ejercicio investigador lograron transformar su praxis en lo que tiene que ver con los ajustes
realizados en los momentos en los que su planeacién se traducia en la practica, se hace
necesario profundizar en los ajustes necesarios para que la produccién textual escrita de
cuentos y fabulas tenga un mayor impacto en el ejercicio de la composicion escrita de los
estudiantes.

Los ajustes de las practicas de los maestros se realizaron mientras se estaba desarrollando
el proceso y no al final como suele suceder, esto permitid en primer lugar que se
reconocieran los estilos de aprendizaje de los estudiantes para, a partir de alli utilizar
diversas estrategias buscando que a través de la ensefianza no se potenciara un Unico estilo
de aprendizaje sino aquellos que fueron caracterizados (Ver anexo 11: Caracterizacion de
los estudiantes) de acuerdo al tiempo en la institucion, estilos de aprendizaje y sugerencias
para que a través de las diferentes areas se realicen actividades encaminadas a potenciar el

aprendizaje de cada estudiante.
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La caracterizacién de los estilos de aprendizaje de los estudiantes permitié el
reconocimiento de dichos estilos, lo que a los investigadores los llevé a proponer una serie
de criterios y estrategias diferentes para cada estudiante, que se pueden utilizar desde cada
area o asignatura buscando que la ensefiabilidad sea verdaderamente significativa para ellos
y le permita al docente adoptarlas, lo que en teoria se traduciria en una verdadera educacion
de calidad.

La metodologia de la Evaluacién formativa demanda que los docentes busquen
herramientas y estrategias para desarrollar actividades auténticas, contextualizadas que
permitan que los estudiantes desarrollen todo su potencial y no solo se remitan a repetir lo
que alguien ya dijo.

La evaluacion formativa permitio a los maestros estar atentos a la planeacion de sus clases,
especificamente de cada una de las actividades que hacian parte de ella, para estar atentos
a las sefiales que les indicaban la necesidad de hacer un ajuste a su practica en un momento
determinado buscando potenciar los aprendizajes de los estudiantes.

La evaluacion que se aplicaba en el contexto escolar de acuerdo a lo planteado por Diaz
Barriga (2003) esta lejos del modelo pedagdgico adoptado por la Institucion.

En lo referente a la intencion de vincular la evaluacion formativa a la produccion textual
de textos escritos como cuentos y fabulas se pudo evidenciar que al finalizar el proceso los
estudiantes continuaron con un nivel muy bésico de escritura y con dificultades en cuanto
a laredaccion, lo que puede darse debido al poco tiempo de implementacion de la propuesta
con el que se conto.

El proceso de composicion escrita es muy complejo, y no se puede abordar como una

actividad sencilla que requiere de poco tiempo, como si resultara de una creacion
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momentanea. En este sentido, hay que identificar los mitos que tenemos como docentes en
cuanto al proceso de composicion escrita, para resignificar la forma en la que se ensefia y
convertirla, a través de la Evaluacion formativa, en un espacio que propicie un escenario
en el que se fortalezca la competencia de la produccién textual.

- Laescritura no es una actividad individual, este argumento se afianza en palabras de Milian
y Ribas (2016):
Cuando uno escribe tiene en su mente, y a veces fisicamente, a muchas personas alrededor: las que
van a leer el texto, las que han producido con anterioridad escritos parecidos al suyo, las que han
hablado del mismo tema o de temas a fines, las que de alguna manera van a juzgar el escrito, las

gue quizas le pueden dar ideas o ayudar a corregirlo, las que con toda seguridad van a leer el
borrador y asi tendra la opinién de un lector antes de dar por terminado el texto. (p. 201)

- Los buenos escritores no escriben sus textos en el primer momento, un texto escrito requiere de un
proceso de escritura, lectura, reescritura, relectura y desarrollo del texto final, algo que concuerda
con la postura de Milian y Ribas (2016) que afirma: todo escrito conlleva un proceso lleno de
intentos, de planes iniciales, de revisiones, de correcciones (p. 201). Lo que se traduce en un
compromiso por parte de los docentes que en cierta medida orientar desde los grados iniciales el
proceso de composicion escrita, en este sentido hay que romper la cuadricula del texto que sale de
los estudiantes a la primera.

- Al seruna practica novedosa, requiere cambios en la forma y el pensamiento de los directos
involucrados, dichos cambios no se dan de un momento a otro, mucho menos si se habla
de la escritura la cual requiere de un tiempo para una redaccion primaria que debe ser luego
revisada, corregida o ajustada para luego volverla a escribir, a esto se refiere Rohman y
Wlecken (1964) cuando hablan de su modelo de etapas para la redaccion: Una idea primaria
que da via a la escritura, conocida como la fase de la invencion; un segundo momento de

clasificacion de ideas segun un orden légico plasmadas en un borrador de redaccién
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Ilamada la fase de disposicion y por ultimo la fase de la correccion de la cual se obtiene el
texto definitivo.

- Milian y Ribas (2016) proponen que la ensefianza de la escritura implica la creacién de un
escenario que sea estimulante para que los estudiantes tengan que escribir, dicho espacio,
la propicia la Evaluacién Formativa cuando se vincula al proceso que se quiere alcanzar,
Popham (2013) argumenta que la evaluacion formativa esté enfocada al mejoramiento de
los aprendizajes de los estudiantes, por lo que considera que una de las maneras mas obvias
de que ésta tenga los resultados esperados es haciendo que los maestros mejoren la forma
en la que ensefian, lo que brinda la oportunidad de convertir el alcance de una competencia
que no se puede dominar de una manera a través de la utilizacion de diferentes estrategias

que los lleven a alcanzarla de otra forma.
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8. PROYECCION DE LA ESTRATEGIA A DOS ANOS

Una investigacion en didactica con la metodologia de la investigacion accion desde el
enfoque critico de la ensefianza, es un proceso en espiral que representa un bucle investigativo que
se mejora dependiendo de los hallazgos encontrados después de la implementacién de una
estrategia didactica, permitiendo la culminacion de un ciclo en el que se establecen una serie de
premisas encaminadas a la toma de decisiones para volver a empezar, en este sentido, la proyeccion
a dos afios esta pensada desde la construccion de una comunidad de aprendizaje o CDA que
involucre a todos los docentes que orientan la asignatura de Lengua Castellana de la Institucion,
buscando proponer nuevos caminos y nuevas rutas en lo referente a la aplicacién de una
Evaluacion formativa que esté ligada como un proceso sistémico que hace parte de la ensefianza.

De acuerdo a lo anterior, se revisaran en primer lugar cada una de las secuencias planteadas,
las reflexiones de los diarios de campo, las voces de algunos estudiantes, los maestros
investigadores, las cuales seran analizadas y socializadas en la CDA junto con las propuestas de
los nuevos docentes con el propdésito de mejorar aquellos factores que dentro de la implementacion
no arrojaron los resultados esperados.

En este primer afio 2019 se incluira a todos los estudiantes que hacen parte del grado quinto
y se les trabajara con las secuencias ajustadas, ademas, se incluiran en el desarrollo de la nueva
implementacién otras tematicas buscando abarcar otros tipos de textos que pueden fortalecer el
proceso escritor de los estudiantes, como por ejemplo textos instructivos y textos liricos.

Con el apoyo de los directivos de la Institucion se tratara de agrupar a los estudiantes que
en el 2019 cursen el grado quinto en dos salones de sexto en el afio 2020 para poder darle

continuidad al proceso de afianzamiento de la Evaluacion formativa dentro de los procesos de
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ensefianza y aprendizaje de la produccidn textual, teniendo en cuenta que es un proceso complejo

y que debe ser abordado con la complejidad del mismo.

Plantear la necesidad de incluir en el PEI la aplicacion de la evaluacion formativa,
reconociéndola como un proceso que empieza por la identificacion y caracterizacion de los estilos
de aprendizajes de los estudiantes, para que a partir de alli los maestros de las diferentes areas
realicen los ajustes didacticos a la ensefianza y a través de ella puedan potenciar todos los
aprendizajes y no solamente uno de ellos, ademas de establecer con los estudiantes cuéles seran
los mecanismos que se van a utilizar en la evaluacién de todo el proceso, como podrian ser la
creacion de rubricas, listas de chequeo, etc., que han de dar cuenta del proceso formativo de los

estudiantes mientras tiene lugar la ensefianza.
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10. ANEXOQOS (Ver archivo anexo)
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Anexo 1: Tabla 1. Construccién de categorias y subcategorias

108

realizados en el
momento de la
planificaciény
ejecucion del
proceso
evaluativo.

Ambito tematico Problema de Preguntas de Objetivos Objetivos Categorias Subcategorias
Investigacion Investigacion generales especificos
La Evaluacion no | iCudles son los | Identificar a partir | Describir las Concepto de Presupuestos
La Evaluacién de | estd siendo parte | presupuestos que | de las voces de los | concepciones que Evaluacién tedricos.
la Ensefianza del proceso de | setienen entorno | actores se tienen sobre la Implicacién en
ensefianza como | a la evaluacidn | involucrados en | evaluacion. la practica.
mediadora entre | como parte | los procesos de | Reflexionar sobre Papel de la Papelenla
la practica y los | fundamental del | ensefianza y | el papel que Evaluacion ensefianza.
ajustes que se | proceso de | aprendizaje  las | juegala Papel en el
necesitan para | ensefianza para el | concepciones que | evaluacién en aprendizaje.
generar acciones | mejoramiento de | se tienen sobre la | torno a los
que estén | la practica | evaluacidn. procesos de
encaminadas a | docente? ensefianzay
lograr un aprendizaje.
mejoramiento ¢En qué consisten | Conocer cuales Determinar los Criterios Criterios de
continuo en la| las practicas | son los criterios criterios que se Evaluativos calificacion.
forma como se | evaluativas que se | que orientan la utilizan para Criterios de
ensefia. desarrollan en el | praxis evaluativa | orientar la mejoramiento.
ejercicio de la | dentro de los practica
praxis del | entornos evaluativa.
docente? escolares de Reconocer los Proceso Instrumentos
aprendizaje. procesos Evaluativo utilizados.

Propdsitos de
los
instrumentos.

Adaptado de Francisco Cisterna Cabrera (2005)
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Anexo 2: Tabla 2. Entrevistas semiestructuradas para tres estamentos.

Subcategorias Preguntas a docentes Preguntas a directivos docentes Preguntas a estudiantes
Presupuestos ¢Cuadl es el presupuesto tedrico que | ¢Cual es el presupuesto tedrico que ¢Cual es tu idea de evaluacion de
tedricos orienta tu practica evaluativa? orienta la préactica evaluativa de los acuerdo a la forma como evallan

docentes de la institucion?

tus maestros?

Implicacion en

¢Como incide en tu practica las

éDe qué manera cree que incide en la

¢Te gusta la forma en la que eres

la practica concepciones que tienes sobre la practica las concepciones que tienen los evaluado por los docentes?
evaluacién? docentes sobre la evaluacién?
Papel en la ¢Cual es la funcion de la evaluacién ¢Crees que los docentes tienen claridad ¢Crees que la evaluacion que te
ensefianza en el proceso de ensefianza? sobre la funcion que tiene la evaluacion en | realizan los docentes la utilizan para
el proceso de ensefianza? mejorar las clases?
Papel en el ¢Cudl es la incidencia que tiene la ¢Consideras que los docentes tienen ¢Crees que la evaluacidn que hacen

aprendizaje

evaluacidn en el proceso de
aprendizaje de los estudiantes?

claridad sobre la incidencia que tiene la
evaluacidn en el proceso de aprendizaje de
los estudiantes?

los docentes te sirve para aprender?

Criterios de ¢Cudles son los criterios de ¢Podrias dar cuenta de los criterios ¢Las notas que te colocan los
calificacion calificacion que utilizas para orientar | evaluativos que utilizan los docentes para docentes reflejan lo que has

el proceso evaluativo? dar un reporte académico? realizado durante las clases?
Criterios de Los resultados que obtienes de los ¢Cree que los resultados que obtienen los | éCudndo te evalldan los profesores

mejoramiento

estudiantes durante el proceso
evaluativo ¢Te permiten iniciar un
plan de mejoramiento?

profesores de las evaluaciones de los
estudiantes les permiten iniciar un plan de
mejoramiento para fortalecer su propia
practica?

te dan la oportunidad de mejorar el
resultado obtenido? ¢De qué
manera?

Instrumentos
utilizados

éCudles son los instrumentos
evaluativos que utilizas?

¢Consideras que los docentes utilizan
variedad de instrumentos evaluativos de
acuerdo a los propdsitos?

¢De qué forma te evaldan los
profesores?

Propdsitos de
los
instrumentos

¢De qué manera los instrumentos
evaluativos que utilizas siguen un
propdsito especifico adaptado a cada
clase?

¢éCudles son las evidencias que te permiten
determinar si los docentes tienen claridad
sobre los propdsitos de los instrumentos
que utiliza para realizar las evaluaciones?

éPara qué crees que te evallan de
una forma y no de otra?

Adaptado de Francisco Cisterna Cabrera (2005)
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Anexo 3: Rejilla para evaluar cuento

NOMBRE:

110

GRADO:

Criterios

Sl

NO

COMENTARIOS

Relacionados con la historia

Se presenta un hecho real o
ficticio

La historia evidencia un conflicto

Relacionados con los personajes

Los personajes estan descritos en
el texto.

Se diferencia el protagonista de
otros personajes

Relacionados con la trama

Las acciones de la historia estan
organizadas

Se evidencia en la historia un
desarrollo de la trama

Relacionados con el narrador

Se evidencia un punto de vista en
la narracion

En relacion con el espacio y el
tiempo

Se muestra un ambiente para los
personajes

Se evidencia un tiempo donde
puede ubicarse la historia

En relacion con los dialogos

Aparece un guion para expresar
los didlogos o los momentos en
los que hablan los personajes

RESULTADOS

Adaptado de Fernando Vasquez Rodriguez
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Anexo 4: Rubrica para evaluar la redaccién de un texto
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RUBRICA PARA EVALUAR LA REDACCION DE UN TEXTO

CATEGORIA

5 - EXCELENTE

4 - MUY BUEND

3 - BUEND

2 - EMN DESARROLLD

0 A 1 - INICIAL

EXPRESION DE
UNA OPINION
PERSONAL

Sostiens su opinidn personal
en los aspectos principales del
tema tratado, comparaciones
validas y ejemplos adecuadas
con el proposito del texto.

Sostiene  su opinion
personal en los
aspectos principales
del tema tratado y
algunos ejemplos

adecuados  con el
propasito del texto

Sostiens  su  opinidn
personzl en una de las
ideas centrales y algunos
ejemplos sencillos

Sostiene uwna  opinign
personal sin basarse en
ideas centrales o
ejemplos.

Sostiene una
opinign personal sin
establecer ninguna
relacion  con  los
contenidos del
tema tratado.

correcto y wariado de

gracias a la inclusion de

gracias a la inclusion de

redacta de forma clara y | Redacta de forma clara | Redacta de forma | Redacta de forma | Redacta de forma
coherente gracias al v coherente gracias al | coherente gracias al uso | coherente, pero | incoherente debido
CLARIDAD Y | correcto y wariado de usg correcto y sencillo | correcto perc eventual | haciendo uso de | al uso incorrecto de
COHERENCIA conectores da los conactores | de los conectoras Ggicos | oraciones  simples o | distintos términas.
légicos Y las | ylas referencias redundantes
referencias.
redacta de forma clara y | Evidencia una | Evidencia cierta | Evidencia una waga | ofrece contenidos
coherente  gracias al economia del lenguaje | economia del lenguaje | economia del lenguaje | ajenos [+]

debido a la inclusidn de

irrelevantes

lo largo de todo el texto.

el  respeto de la
normativa del lengua
en la mayor parte del
texto.

en la mayor parte del
texto.

SINTESIS DE | conectores  logicos y NUMerosas ideas | una cantidad necesaria | una cantidad modesta de | respecto del tema
CONTEMNIDDS referencias relacionadas  con el | de ideas relacionadas | ideas relacionadas con el | de estudio.
tema, presentadas de | con el tema, presentadas | tema, presentadas de
forma precisa. de forma precisa. manera redundante o
pOCo precisa.
sSostiens  su  redaccion sostiene su redaccion | Sostiens su redaccicn en | Redacta con poca | Redacta sin ningdn
lineamientos estructurales | en lineamientos | lineamientos atencion a los | cuidade por a3
adecuados, la  extensién | estructurales estructurales lineamientos Idgica, la extension
=T T establecida l,r_el respeto cabal al:lecua_i?:ls, ) la adecuan;l:ls v el uso de la estructurale..sa el uso de | o el :u_idada de |a
O de la normativa de la lengua a | extension establecida y | normativa de la lengua | la  normativa de |3 | normativa de la

lengua.

lengua.

Elaborado por la Universidad Continental
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Anexo 5: Rubrica de evaluacion de la fabula

112

RUBRICADEEVALUACION DE LAFABULA
CRITERIOS 3 2 1 PUNTAJE
. o T . Aparecen dos elementos de la | Aparece memos de dos
ESTRUCTURA Aparece claramente €] micio, problema y fmal. estrctra dementos de a estructura
Aparecen los personajes, el lugar y mz o . o
INICIO deseripcion de ellos considerando dos adjetivos Aparecen los persongjes el | Nombra mm sélo persongje y
lngar. no menciona el ugar
para cada une. = =
Esta claramente expresado el conflictoo | El conflicto o problema no esta | No presenta problema o
FROBLEMA problema. clarzmente  expresade.
FINAL Preseata claramente I solucién. del problema Poea clarided en 12 solucion del | No presenta 1z solucion del
problema.
Se emtiende la leccion que quisre tramsmitir | Se puede emtender la leecidm (. .. :
LAMORALEJA daramente que transmite a fibula Noesta clarz 12 moralsa.
VOCABULARIO Utliza un veezbulario amplic v no repite Utiliza un vocsbulario limitsdo. Vocabulario  lmitedo v
palzhras. tepite palabras
Todzs las palabras que lo nmecesitm llevan
. : Algunas de las palabras quelo| , . :
MAYUSCULA mayiscula necesitan leva mayislz Omite las mayiseulas
: et mnritee .| Cast todas las palabras estn [ Las palsbras mo  estin
ORTOGRAFIA Todzs las palabras estén escritas correctaments scritas corfectamente escritas corfectamente
CONECTORES Utiliza 2 lo menos cinco consctores Utiiza entre tres y| Utz menos de tres
cutre conectores conectores.
ILUSTRACION Las ﬂustradun.es ﬁma‘q telacion con cada etapa Eeﬁi:;uiggnzf:ﬁ:ﬂ 4l F;:g Las flustraciones no tienen
del tema del texte v estin bien pmtadas. sarmaive telacion con ¢ tema.

Elaborado por Lizania Valdez
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Anexo 6: Rejilla coevaluativa de la fabula

GRUPQ: _ GRADC:501 SEDE: PRINCIPALLE: BELLO HORIZONTEFECHA: INTEGRANTES
CRITERIOS 1al100 PUNTAJE !
NCIO _Es_lé_ claramente representacd el )
Inicio del problema
PROBLENA Eslé_ claramente representacd el 3
conficto del problema.
FINAL Esfa | plaramenle representado fa 4
solucion del problem
LANORALEJA S enljgnde 2 leccion que quier f
transmilrclaramente
| Cesfcula para expresar lo que b
GESTICULACION | desearepresentar

TOTAL

113

Formato de elaboracién propia
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Anexo 7: rejilla autoevaluativa de la descripcion

CREACION DE DESCRIPCIONES Sl NO &

Escribi un titulo

Inclui la descripcidn fisica y de caracter, de los personajes

reales con detalle.

La descripcion esta bien organizada, una idea sigue a la otra

en una secuencia ldgica.

Usé adjetivos calificativos, comparaciones y palabras

adecuadas en la descripcion.

Usé las mayusculas y la adecuada puntuacion.

La construccion de los parrafos es clara

Formato de elaboracién propia
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Anexo 8: rejilla autoevaluativa del dialogo

CREACION DE DIALOGOS EN LA NARRACION

Sl

115

Eseribi un titule al relate

Es facil para el lector entender el problema que los
personajes principales enfrentan

Hay una cantidad apropiada de didlogo para traer los
personajes a la vida

Siempre es claro cb.u‘ll de los personajes estd hablando

Incluye la participacién de los personajes con guiones o
rayas

La redaccion es coherente

Utiliza adecuadamente en su escrito los signos
ortogréficos y de puntuacién.

Formato de elaboracién propia
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Anexo 9 TABLA N° 4 Matriz de andlisis reflexiones de secuencias
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Preguntas Secuencia 1 Secuencia 2 Secuencia 3 Secuencia 4 Secuencia 5 Secuencia 6
¢ Cual es el La evaluacion | Una evaluacion que | La evaluacion que | La evaluacion | Que la evaluacion | Que la evaluacion es el
presupuesto formativa, esa que | propenda  por la | hace parte de la | formativa, esa que | debe estar presente | insumo que se requiere para
tedrico que | permite  modificar valoracion  de la | ensefianza. permite modificar | en todos y cada | modificar las practicas de
oriento la la practica de | integralidad de los la  practica de | uno de los enseﬁgnza y ajustarlas a las
practica epse_ﬁanza y las aspectos tanto para los epse_ﬁanza y las mom~entos de la nece_3|dades gue  van
evaluativa? técnicas de | estudiantes como para técnicas de | ensefanza. surgiendo.
" | aprendizaje. los docentes. aprendizaje.
¢ Como En ver a la| Que se pudo evaluar el | Monitorear el Permitir unaclase | Estar abierto al | La evaluacion guia la
incidid en evaluacion como la | proceso y no solo el | proceso de los mas flexible a cambio que puede | ensefianza y el aprendizaje
esta practica | Oportunidad que se | resultado. Valorar el | estudiantesy la cambios que se ocurrir en | para realizar modificaciones
las tiene _ de  hacer | camino que se tuvo que per_tir_1encia de las establecian de cualquier cuando sean necesarias.
concepcione cambio en la | pasar para conseguir el | actividades acuerc_io alas momento del
s que tienes marcha y no esperar resultado final. propyestas parala | necesidades del procelso.
a que se termine el ensefianza. momento.
sobre Ia_ i proceso.
evaluacion?
¢ Cual fue la | Fue el mecanismo | Fue formativa, La evaluacion Monitorear la Revelar la Ajustar la ensefianza de
funcion de para ajustar la permitiendo los ajustes | permitio la pertinencia de las pertinencia en la acuerdo a las necesidades
la ensefianza a las en la marcha. flexibilidad en los | actividades escogencia de las | de los estudiantes.
evaluacion necesidades que se tiempos dispuestos | propuestas para la acti_vidades y las
enel fueron presentado para_lq gnseﬁanza, ensefianza. mejores
proceso de modificandolas de estrategias para
~ ” acuerqlo alas potenciarlas
eénsenanza: necesidades
evidenciadas a
través de ella.
¢ Cual fue la | Ellos pudieron | Los estudiantes | Les dio la | Monitorear el | Verificar su | Estar al tanto de los avances
incidencia reconocer que su | participaron oportunidad de | proceso de los | progreso y ajustar | del proceso y la necesidad
que tuvo la | Proceso puede ser | activamente sin | ajustar sus | estudiantes en cada | sus técnicas de | de realizar ajustes para
evaluacion evaluado y también | percatarse  de ~Que estrategiag de | una de las etapas. aprendizaje. conseguir lo propuesto.
en el ev_aluar ellos | estaban siendo | aprendizaje.
proceso de mismos su proceso | evaluados, pero a la
vez eran conscientes de

aprendizaje

de modos diferentes
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de los
estudiantes?

a los
acostumbrados.

su progreso debido a

los criterios
establecidos en
acuerdo desde un
comienzo.

¢, Cuales son

La participacion

La participacion.

La participacion

La participacion

La participacion

La participacion activa.

los criterios | activaen la Trabajo colaborativo activa. activa. activa. Trabajo colaborativo
de construccion de los | Redaccidn de parrafos. | Trabajo Trabajo Trabajo La escritura individual y la
calificacién | criterios a evaluar Reescritura del parrafo | colaborativo colaborativo colaborativo reescritura después de
que en clages inicial. Escritg individqal Escritp individu’al Escritp individqal realizar ajustes.
utilizaste posteriores. reescrito después reescrito después reescrito después
de realizarle de realizarle de realizarle

para ajustes. ajustes. ajustes.
orientar el
proceso
evaluativo?
¢Los Los resultados | Si. Se hizo necesario | Los resultados | Me permitieron | Si.  Se  hizo | Si. Se hizo necesario
resultados evidenciados a | reforzar la préctica de | permitieron modificar algunas | necesario reforzar | reforzar la fundamentacion
obtenidos de | través  de las | redaccion de parrafos. | evidenciar que los | actividades  para | la  practica de | tedrica de la estructura de la
los concepciones estudiantes tiene_n hacerl_as mas redacqién, y | fabula como texto.
estudiantes expre_sadas por los un manejo a’_tractlvas y | reescritura de los
durante el estudiantes aglec_uado de las | ajustadas a su | cuentos.

marcaron la ruta técnicas para | contexto.
proceso para organizar esta redactar didlogos, lo
evaluativo te | esirategia que que nos permitid
permitieron | pretende  cambiar proseguir en el
iniciar un las  ideas  de proceso.
plan de evaluacion ~ como
mejoramien | instrumento de
to? medicion del

conocimiento a la
forma de fortalecer
todos los procesos.
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Rubrica de la

Rubrica evaluativa de la

¢ Cuales son | Por ser una | Autoevaluacion Rejilla Rejilla
los secuencia planeada | Rejilla evaluativa de . . evaluacion del | fabula.
! . ) autoevaluativa de la | autoevaluativa de la . .
instrumento | Para  que los | redaccion de parrafos cuento. Rejilla co-evaluativa.
s evaluativos | estudiantes descripcion dialogo.
que reconozcan su
utilizaste? participacion en el
' proceso, nho se
prepard ningdn
instrumento
evaluativo para
ellos. Sin embargo,
si se estuvo al
pendiente de la
participacién activa
de ellos en la
creacion de los
criterios evaluativos
en mutuo acuerdo
con los docentes.
¢De qué Para esta sesion no | El prop6sito de la La rejilla La rejilla El proposito de la | El prop6sito de la rabrica
manera los | se disefiaron autoevaluacidn era que | autoevaluativa fue | autoevaluativa rubrica evaluativa | evaluativa era que el
instrumento | instrumentos el estudiante fuera expuesta desde el sirvio para que los | era que el estudiante tuviera claridad
s evaluativos | evaluativos verificando su avance | iniciode laclasey | estudiantes estudiante tuviera | sobre los criterios que se
que enel proceso apoyado | durante toda ella, pudieran gsarla clgrid_ad sobre los | habian establecidos_ para
utilizaste en una rejilla de _ por Io_ tanto, los como parametros crltgrlos gue se evaluar su prqduccmn
. criterios establecidos. estudiantes para redactar sus habian textual, ademas de su
SIgUIF:I’(_)n un pudieron usarla textos. establecidos para | alcance en el proceso.
p"ODQS_'tO como parametros evaluar su Y proposito de la co-
especifico para redactar sus produccion evaluacion era que entre
adaptado a textos. textual, ademas de | todos pudiéramos resaltar
esta clase? su alcance en el los aciertos en la redaccion

proceso.

que habian tenido sus
comparieros y viceversa.

Adaptado de Francisco Cisterna Cabrera (2005)
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Anexo 10: Tabla 5. Entrevista a estudiantes

Después de haber participado en el
proyecto.

RESPUESTAS

¢Cuadl es tu idea de evaluacién de
acuerdo a la forma como te
evaluaron tus maestros -
investigadores?

Forma de aprender.

Diferente a evaluacion escrita.

No sentir miedo a la evaluacion.

Todo lo que hacemos en clase.

Mostrar las ideas sin que te lo pregunten.

No me di cuenta cuando me evaluaron.

No tuve que estudiar solo era realizar actividades.
Es trabajo en equipo y de diversas maneras.

La evaluacidn se puede hacer de muchas maneras.
La participacion de los estudiantes.

La evaluacion no es para indagar lo que no se sabe.

¢Te gustd la forma en la que fuiste
evaluado por los docentes del
proyecto? ¢Por qué?

Si, dejo de ser una préactica tensionante.

Aprendimos de una forma divertida.

Todos aportamos sin tener que estudiar.

Si me gustd ya que no hubo preguntas escritas.

Me gustd porque fue grupal y todos aportamos.

Si me gusto, ya que es interesante responder sin tener preguntas.
No tuve que responder preguntas, en vez de estudiar lo que hicimos
fue aprender.

A mi me gustd, ya que no me preguntaron, no me dio miedo, ni
cuenta que me estaban evaluado.

Me gustd porque todos nos evaluamos.

éCrees que la evaluacién que te
realizaron fue utilizada por los
docentes para mejorar sus clases?
¢De qué manera?

Si, porque si ellos ven que uno no hace las cosas bien cambian la
clase para mejorar.

Si, porque la explicacidn fue diferente a las normales.

Creo que si porque las clases me gustaron mas ahora.

Si, la manera en la que utilizaron la evaluacion fue muy interesante.
Si, porque ellos la utilizaron para que entendiera mas.

Para explicar mejor la clase.

Para que no nos diera nervios de hacer las cosas sino hacerlas con
confianza.

Si me gusto, sirvi6 para mejorar la nota.

si me gusto, ya que sirvio para “reaprender”.

Si me gustd, para que no sea la misma clase de siempre.

éCrees que las evaluaciones que
hiciste con los docentes te
sirvieron para aprender?

Se hicieron para aprender y que se nos quedara algo en la mente.
Aprendi mas porque fue divertido como hicimos las cosas.

Si porque tuvimos experiencias (Contextualizacion de situaciones)
y el trabajo en grupo.

Nos ayudaron mucho con el tema que no entendiamos.

Le sirvio para aprender que hay muchas formas de evaluar.
Aprendi més que en las otras clases y sin andar estudiando tanto.
Si, porque aprendi mas que cuando me pongo a estudiar.

Si, se nos dio mas féacil aprender.
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Si, porque podia demostrar todo lo que podia hacer sin necesidad de
hacer un examen.

¢Las notas que te colocaron los
docentes durante el proceso
reflejaron lo que realizaste
durante las clases?

Si, ellos han observado todo lo que se realizé durante la clase.

Si, porque yo, estaba al tanto de lo que pasaba con la calificacion.
Si, porque nos evaluamos por medio de unas paletas de chulos y
equis.

¢Cuando te evaluaron los
profesores te dieron la
oportunidad de mejora tu
desempeio? éDe qué manera?

Si, porque con el trabajo de la casa se mejoré el desempefio.
Ajustando los textos.

Si, porque en el trabajo para realizar en la casa se involucraron los
padres de familia.

Si, cuando yo no podia hacer nada, la profe me explicaba y lo podia
hacer de otra manera.

¢De qué forma te evaluaron en el
proceso?

Autoevaluacion, evaluacién entre todos y con lista de chequeo.
Con escritos y trabajos préacticos.

Con cada una de las actividades de la clase.

Comportamiento, ortografia y el amor para realizar las actividades.
Me evaluaron con la participacion y con los escritos que hicimos.
La profe nos evalu6, pero también nos dejo evaluar a los
compafieros y uno sabia como le habia ido.

Con actividades divertidas, dramas, cuentos, paletas del Si'y del
NO y con mucho mas.

Con talleres, escritos de autoevaluacion que realicé.

éPor qué crees que te evaluaron de
varias formas?

Para aprender de diversas formas.

Para aprender mejor y que no pierdan tanto.

Para que pudiera aprender de todo.

Para que todos ganemos y aprendamos mas.

Porque aprendemos cosas nuevas y las mismas, pero de diferentes
formas.

Para aprender que no todas las evaluaciones son escritas.

Para demostrar el desempefio de nosotros (lo que sabemos hacer).
Porque asi se aprende mejor.

Para aprender y que la clase no sea igual.

Porque hay variedad de cosas que aprender.

Porque asi se aprende mas rapido.

Para aprender a hacer las cosas mas facil.

Adaptado de Francisco Cisterna Cabrera (2005)
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Anexo 11: Diarios de campo de secuencias

Lugar: Institucion Educativa Bello Horizonte.

Jornada: Tarde

Docentes: José Luis Salas Lindarte, Diana Patricia Rangel Cervantes, Lizhet Patricia Vega Ropero.
Observadores: José Luis Salas Lindarte, Diana Patricia Rangel Cervantes, Lizhet Patricia Vega Ropero.
Grado: 5-01

Area: Lengua castellana

Lugar: Sala de Informética

Sesion: 1

Tema: La Evaluacion

Fecha: 25-29 de septiembre de 2017.

Hora de inicio: 12:30pm

Hora de Cierre: 2:20pm.

Obijetivo: Relatar la sesién en donde se estableceran los acuerdos sobre los criterios evaluativos
gue se tendran en cuenta en la implementacién de toda la Unidad didactica.

La actividad empez6 con el dialogo acerca de la concepcion que tenian los estudiantes sobre la
evaluacion. En sus palabras se pudo apreciar que la veian con temor y como la manera de ganar o perder la
materia. Por ejemplo, la estudiante Gina Faith dijo que las evaluaciones eran “EL. COCO”, y que no les
gustaba que se las hicieran, “seria mejor que los profes solo tomaran las notas de clase y de ahi sacaran las
notas definitivas, sin tener que ponernos a sufrir tanto”. Otro estudiante llamado Yoiner Miranda dijo “Yo
siempre pierdo las evaluaciones porque nunca se lo que debo estudiar, aunque la Unicas que me gustan son
las de la profesora Betty que pone cuestionarios para evaluacién, asi me queda mas facil porque sé cuales
preguntas va a echar. Aunque si son muchas no doy para aprendérmelas todas”. Arnold Ortega y Felix Mora
también dijeron que los maestros andaban evaluando, “solo porque tienen ganas es de hacernos sufrir”. Joel
Navarro afirmo que él siempre se copia, “para qué voy a estudiar si igual lo que preguntan nunca lo sé,
mejor voy a la fija y me pongo cerca de alguien que sea inteligente y espero que el profe se descuide y

listo”.

Luego de éstas y otras tantas apreciaciones que expresaron los estudiantes sobre la evaluacion,
procedimos a hablarles sobre el sentido real de la evaluacién en la vida diaria y especificamente en las

clases, un sentido que se encuentra muy alejado de lo que hasta ahora ellos conocen como evaluacion.
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Mediante diapositivas se les fue explicando los tipos de evaluacidn de acuerdo a los agentes gque en
ella participan, el momento en que se produce, y el proposito que persigue, ademas de las técnicas
evaluativas. Los estudiantes se mostraron interesados en conocer esas nuevas formas de evaluar. En ese
momento les presentamos nuestras intenciones investigativas relacionadas con la vinculacién de la

evaluacion a la ensefianza y para ese proposito tomariamos la ensefianza de la produccion textual escrita.

Hubo un momento de socializacion de las tematicas a tratar para ponerlas a consideracién de ellos,
ademas de explicarles en qué consiste un criterio de evaluacion. También se les pidi6 que expusieran

algunos criterios sobre como les gustaria ser evaluados durante todo el proceso.

- Asistir a clases

- Ponerles puntos positivos por participar en clase.

- Hacer todas las actividades.

- Escribir textos.

- No hacer desorden en clase.

- No burlarse de lo que haga sus comparieros.

- Presentar los escritos con buena letra.

- Los examenes fueran en el momento y no dejar pasar varias clases para que no se les
olvide.

- Que los profesores valoren todo lo que hacen los estudiantes, no importa si esta bueno o
malo. Lo que vale es la intencién.

Finalmente, los docentes se comprometieron a tener en cuenta estos aportes a la hora de evaluar el

proceso, agregandoles otros criterios un poco mas profundos que también pusieron a consideracion de los
estudiantes.

Dificultades que se presentaron: Se presentd cierto desorden, debido a que los estudiantes todos
guerian contar sus anécdotas evaluativas.

Lugar: Institucion Educativa Bello Horizonte.

Jornada: Tarde

Docente: José Luis Salas Lindarte

Observadores: Diana Patricia Rangel Cervantes y Lizhet Patricia Vega Ropero.
Grado: 5-01

Area: Lengua castellana

Lugar: Salon de Clases
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Sesion: 2

Tema: El Parrafo

Fecha: 02 al 06 de octubre
Hora de inicio: 12:30pm
Hora de Cierre: 2:20pm.

OBJETIVO: Escribir dos parrafos de una experiencia significativa en el aula relacionada con el uso
y cuidado del agua.

El docente inicio con la presentacion del titulo, el objetivo de 1a clase “El parrafo” y la socializacion
de los criterios evaluativos a tener en cuenta para evaluar la produccion escrita . Seguidamente, explico
cdémo se construye un texto a partir de cada una de las letras que conforman la palabra andaba, se formaron
oraciones; el docente dio el ejemplo con la letra A: Andaba un cuervo con un hambre terrible, para continuar
la actividad involucré a los estudiantes en la construccion de las otras oraciones, Kleider David participo
con la oracién sin comida y vio en la hierba de la montafia; Ana Valentina expreso a una culebra dormida
al sol; continu6 Marlon David: cay6d veloz sobre ella y se la llevo rapidamente; asi sucesivamente
participaron varios estudiantes con sus oraciones hasta formar el texto: “Andaba un cuervo con un hambre
terrible, sin comida y vio en la hierba de la montafia a una culebra dormida al sol; cay6 veloz sobre ella'y
se la llevo rapidamente. Mas la culebra, despertando de su suefio, se dio cuenta que era llevada por el

cuervo, entonces se dio vuelta y lo mordi6”.

El docente manifestd que cuando se toman varias oraciones con sentido que apoyan una misma
idea se obtiene un parrafo y la unién de varios parrafos que hablan de un mismo tema se forma un texto, en
este sentido, utilizo de forma correcta lo anterior en la construccion de la fabula “El cuervo y la culebra” el
cual qued6 plasmado en las diapositivas. Al final de este momento un estudiante realiz6 la lectura del

mismo.

Seguidamente el docente compartié con los estudiantes un mapa de ideas, el cual hace parte del
segundo momento de la secuencia, este se convierte en el insumo para que éstos construyan la
conceptualizacion de la clase. En la mayoria de los estudiantes se aprecié que tienen el siguiente concepto

a partir de lo que han observado:

“El parrafo no es una oracion, desde la narrativa, se puede decir que es un conjunto de oraciones

con sentido y que al final desarrollan una idea”

En las conceptualizaciones se evidencia el uso de conectores, aunque Jesus Daniel, al momento de
compartir su idea se dio cuenta que ésta se queda un poco corta en comparacion con las de sus compafieros,

pero se observa parte de la fundamentacion tematica en su idea.
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Asi mismo, se evidencia el tercer momento, que esta relacionado con la construccién de un parrafo
a través de una idea, el docente involucra un grupo de estudiantes quienes tienen un rol determinado por el
mismo maestro en la caracterizacion de la problemaética relacionado con el cuidado del agua, se escogieron
los estudiantes: Victor Manuel, José Luis Y Antonio José encargados de recoger los papeles, Ana Milena
Y Ruth Maria tendrian los frascos con agua y el profesor con el truco del cloro, al final, que convertia el
agua sucia a su estado normal. Victor, admirado pregunté al docente cdmo habia hecho esto; Ana Milena,
volvia a observar el agua de los frascos y asombrada con la idea de lo que parece ser un truco de magia
realizado por el maestro; los estudiantes se acercaron a detallar lo sucedido. Se observa la participacion

activa de los estudiantes, quienes quedan asombrados y conectados.

A continuacién, el docente les reparte un formato con la actividad a realizar y les explica que a
partir de la representacion que se hizo en el aula con sus compafieros, en grupos de dos deben construir un

texto de dos péarrafos.

La actividad planteada propicia el trabajo colaborativo de los estudiantes quienes tienen la
responsabilidad de redactar el texto de dos parrafos, ellos leen e intercambian sus ideas con las de sus
comparieros, se corrigen palabras, y tratan de plasmar de la mejor manera la idea que tienen; antes de
entregar sus escritos algunos equipos comparten su trabajo con los demas realizando una lectura en voz alta

de lo que han hecho, el maestro recoge las actividades realizadas y da por terminada su secuencia.

Dificultades que se presentaron:

Algunos estudiantes se les dificult6 organizar la secuencia de sus ideas al elaborar los parrafos y su
texto escrito, el docente les volvid a explicar la importancia de la claridad y planificacion de las ideas en
borrador antes de plasmarlas en sus escritos.

Se hizo necesario explicar que el texto final surgia después de haberle realizado los ajustes y las
correcciones.

Lugar: Institucion Educativa Bello Horizonte.

Jornada: Tarde

Docente: Lizhet Patricia Vega Ropero

Observadores: José Luis Salas Lindarte, Diana Patricia Rangel Cervantes.
Grado: 5-01

Area: Lengua castellana

Lugar: sala de biblioteca.

Sesion: 3
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Tema: la descripcion.

Fecha: 14 al 17 de noviembre

Hora de inicio: 12:30pm

Hora de Cierre: 2:20pm.
OBJETIVO:

Redacta un parrafo descriptivo con coherencia y siguiendo las pautas dadas.
ACTIVIDADES REALIZADAS, DESCRIPCION

La docente inicid la clase con el saludo de bienvenida, les informo sobre el tema “La descripcion”
y el objetivo a desarrollar; ademas socializo los criterios evaluativos a tener en cuenta para la valoracién de
la produccién escrita de los estudiantes.

Continud con una actividad llamada “adivina quién es”, la cual consistia en que un representante
de un grupo debia dar las caracteristicas de algo usando todos los sentidos menos la vista. Joyner se ofrecid
para representar a los nifios y Daniela a las nifias. Los objetos fueron, un conejo, un ramo de flores, un
peine, un cepillo de embetunar, una esponja de bafio, y un jabon. La profesora anot6 la cantidad de palabras
usadas para describir y de esta manera saber quién era el ganador de la actividad.

La profesora resaltd la importancia de los sentidos a la hora de describir, personas, lugares, objetos
y animales. Luego les presentd unas imagenes y les pidio que realizaran una descripcién oral de lo que
veian, apuntando en la importancia de la descripcion en la vida diaria y la manera cémo ésta nos puede
ayudar.

Seguidamente procedié a trabajar el concepto, el cual lo hizo apoyandose en diapositivas que
ejemplificaban la teoria. También explico sobre el adjetivo calificativo y su importancia en la descripcién,
ademas de darle una lista de adjetivos. Luego les explicé los pasos para realizar una descripcion y se apoyd
en una descripcion de Cristiano Ronaldo, de un Grillo y de una nifia. Asimismo, les present6 una cartelera
con un texto escrito sobre un lugar del que ellos debian adivinar el nombre, de acuerdo a la descripcion
hecha.

Después de esto, les entregd una hoja en blanco y les pidié que realizaran la descripcion de uno de
sus compafieros, pero sin anotar el nombre, con el fin de que sus compafieros al escuchar la descripcion
adivinaran quien era la persona. Los estudiantes, escribieron y leyeron todas las descripciones.

Continuando con la escritura de un texto descriptivo, la profesora los reuni6 en grupos de cuatro y
les entreg6 una imagen para que ellos escribieran un texto en el cual describieran sus caracteristicas. Luego
los estudiantes las leyeron y ella mediante una lista de chequeo, fue evaluando la produccion textual hecha.
También les hizo unas preguntas para que los estudiantes fueran autoevaluando su produccion.

Finalmente, la profesora recogid la produccion de cada grupo para llevarsela y realizar una revision
mas detallada.

Dificultades que se presentaron:

Fue necesario que el docente se acercara a orientar nuevamente el trabajo de los grupos.
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Lugar: Institucion Educativa Bello Horizonte.
Jornada: Tarde
Docente: Lizhet Patricia Vega Ropero
Observadores: José Luis Salas Lindarte, Diana Patricia Rangel Cervantes.
Grado: 5-01
Area: Lengua castellana
Lugar: sala de biblioteca.
Sesion: 4
Tema: el dialogo en la narracion.
Fecha: 20 al 24 de noviembre
Hora de inicio: 12:30pm
Hora de Cierre: 2:20pm.
OBJETIVO:

Redacta un texto narrativo en el que se incluya el dialogo entre los personajes empleando el estilo directo
o indirecto.

La secuencia se desarroll6 en dos sesiones, la primera parte fue de conceptualizacion. Inici6 con el
saludd, la presentacion del objetivo, el tema a tratar “el dialogo” y la socializacion de los criterios
evaluativos a tener en cuenta para valorar la produccion escrita de los estudiantes. Seguidamente se les
presentd en el televisor imagenes de situaciones en las cuales se emplea el didlogo como en las
conversaciones y en los chistes, los cuales fueron leidos por los estudiantes. Se continud con la lectura de
algunos fragmentos de textos narrativos (Caperucita Roja, Los tres cerditos, Hansel y Gretel, etc) en los
cuales se emplea el didlogo; en cada fragmento se hizo una pequefia representacion del didlogo con los
personajes, la identificacion y explicacion de los signos empleados para la intervencion de cada personaje

y el tipo de dialogo empleado.

Les explicé la importancia del dialogo en muchas situaciones de nuestra vida diaria para solucionar
conflictos y como magnifica técnica empleada por el narrador o el autor que ayuda a narrar, a definir

personajes, situar en contexto algunas situaciones o dramatizar.

La docente acompafi6 la explicacion con la presentacion de un cuento animado “El puente”, en el
cual se narra la situacion de dos personajes que quieren pasar el puente al mismo tiempo, pero por no
dialogar y estacionarse en una pelea absurda, terminan cayéndose del puente, el cual es dafiado por el

zorrillo y el conejo quienes roen las cuerdas en venganza por el maltrato recibido. El video fue reproducido
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nuevamente, pero con pausas para que los estudiantes realizaran la dramatizacién y caracterizacion de los
personajes; ademas expresaran lo que pudieron haber dicho en determinada situacion de disgusto e
intolerancia. El estudiante Jhoiner representd al Alce y dijo: johhhh, qué pereza, tengo aiun mucho suefio y
debo pasar este largo puente! Antonio José, representd al oso que dijo: jMira por donde caminas!
iDevuélvete para que yo pueda pasar! Jhoiner le respondi6 cruzandose de brazos: jNoooo de aqui no me
moveré, mejor regrésate TU! Y comenzaron a empujarse con la intencidn de pasar el puente primero. José
Luis hizo de Zorrillo y dijo: jHola, buenos dias, me permiten pasar! Y Jhoiner le gritd j Nooo vete de aqui
zorrillo estupido! y lo lanz6 al otro lado del puente. Asi participaron otros estudiantes, siguiendo la

narracion de la historia.

Luego, la profesora procedio a explicar la actividad a realizar en la cual cada grupo contara la
historia observada en el video de dibujo animado e incluiré dialogos, teniendo en cuanta el tipo de dialogo
seleccionado para su historia. A cada grupo, le entregd dos hojas, una para borrador en el cual planificaran
y realizaran un primer escrito, con las correcciones adecuadas y otra hoja para el texto final, el cual ha sido

revisado y corregido por los estudiantes y el docente.

La docente se acercé a cada grupo para recordar los criterios de la autoevaluacién para la utilizacién
del didlogo en textos narrativos, verificacion del trabajo y el proceso realizado por los estudiantes. Continud

con la lectura de algunas historias y analisis de los criterios incluidos en su elaboracién.

Finalmente, la profesora entreg6 por grupo una rejilla de autoevaluacion de la actividad de creacién
escrita basada en un video. Entregay recoleccion de las producciones escritas de cada grupo para llevarsela

y realizar una revision mas detallada.

Dificultades que se presentaron:

Fue necesario que el docente se acercara a orientar nuevamente el trabajo de los grupos, dandoles
sugerencias sobre el propésito de la actividad que consistia en escribir una historia incluyendo el didlogo
entre los personajes y seleccionando el estilo a utilizar en su escrito.

Se hizo necesario explicar que el texto final surgia después de haberle realizado los ajustes y las
correcciones.

Lugar: Institucion Educativa Bello Horizonte.

Jornada: Tarde

Docente: José Luis Salas Lindarte

Observadores: Diana Patricia Rangel Cervantes, Lizhet Patricia Vega Ropero.

Grado: 5-01
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Area: Lengua castellana
Lugar: Salén de clases.
Sesion: 5
Tema: El cuento
Fecha: 09 -13 de octubre
Hora de inicio: 12:30pm
Hora de Cierre: 2:20pm.
Objetivo: Relatar el desarrollo de la clase.

El docente inici6 el desarrollo de la secuencia de acuerdo a la planeacion hecha. Les expuso los aspectos a
tener en cuenta a la hora de evaluar el proceso. Seguidamente, se destaca la accion pedagdgica que se dio
para gue los estudiantes se involucraran en la tematica al relacionar los conceptos previos que ellos traian
a partir de lo que en la secuencia se establecié como las palabras méagicas (Erase una vez..., Habia una
vez..., En un lugar lejano..., Cuentan los que cuentan cuentos...), lo que permiti6 que entre todos iniciaran

con la construccién de un texto de la siguiente manera:

- Profesor: Erase una vez en un pais muy muy lejano vivia...

- Daniela (Estudiante): Miguelito y Sofia...

- Profesor: un dia mientras se encontraban por un tenebroso...

- Oscar (estudiante): Bosque...

- Profesor: Aparecio...

- Joel (estudiante): Una bruja mala...

- Profesor: Los nifios cuando la vieron...

- Gladis (estudiante): Se asustaron, gritaron y se fueron corriendo...
- Profesor: ellos pensaron que la bruja era mala, pero...

- Isaura (estudiante): era una bruja que vivia sola en el bosque...

- Natalith (estudiante): era una bruja que no tenia amigos...

- Nestor (estudiante): era una bruja que no hacia una magia mala...

- Marlon (estudiante): la magia que hacia la hacia para que la gente se enamorara y se tratara bien...
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- Profesor: Miguelito y Sofia en medio de su carrera se detuvieron, y dijeron...
- Javier (estudiante): la bruja viene gritando que no es mala...

- Profesor: ella viene diciendo que...

- Luis (estudiante): Necesita amigos...

- Profesor: que estd muy solay...

- Manuel (estudiante): necesita amigos para hablar...

A partir de esta actividad los estudiantes se vieron muy motivados, y se dio paso a la etapa de la
conceptualizacién en la que en una diapositiva aprendieron algunos conceptos basicos como se planted en
la estructura de la secuencia para que finalmente a través de un mentefacto los estudiantes realizaran la

construccion del mismo: como lo planteo Ginna cuando dijo:

“El cuento no es una novela, no es un poema lirico, el cuento es un relato breve basado en hechos

que pueden ser reales o imaginarios”.

Después los estudiantes escucharon el audio de una caracterizacion realizada por el profesor de rin,
rin renacuajo, y se les invitd a que fueran a la biblioteca escolar para que ellos buscaran este tipo de textos

y se apasionaran por su lectura.

Después les explicd la actividad a realizar, en la que se definia que para elaborar un cuento hay que

seguir unos pasos, por lo que les pidi6 a cada estudiante que tratara de definir:

1. ¢Quién es el personaje o protagonista de tu cuento?

2. ¢ Cudl es el lugar donde crees que debe ocurrir la accion?
3. ¢Cuando ocurre?

4. ¢Qué es lo que ocurre?

5. ¢Por qué ocurre?

6. ¢ Cual serfa el final del cuento o como terminaria?

Luego de que cada estudiante realizé la indagacion de sus escritos, para potenciar el trabajo
colaborativo el docente les pidi6 que compartieran la informacion con los comparfieros para continuar con
la siguiente parte de la actividad en la que a través de unos pasos sencillos ellos elaboraron un cuento a
partir de la informacion que plasmaron en las preguntas.
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Estos textos serian revisados con los estudiantes y el docente en clase con la ayuda de una rubrica.
Para lo cual el docente le tom6 una fotografia a cada texto y para luego proyectarla en el televisor. Ahi
podia ser observada por todos, para ir determinando la ausencia o presencia de los criterios evaluativos
expuestos al inicio de la secuencia.

Dificultades que se presentaron: cuando fue el momento de hacer la heteroevaluacion algunos
estudiantes quisieron justificar con palabras las intenciones no explicitas en el texto. Es decir, que cuando
se les preguntaba por alguna caracteristica que debia estar presente en su texto, sus autores no estaban muy
de acuerdo en que se les quitara puntuacion por no tenerla.

Lugar: Institucion Educativa Bello Horizonte.
Jornada: Tarde

Docente: Diana Patricia Rangel Cervantes
Observadores: Jose Luis Salas Lindarte, Lizhet Patricia VVega Ropero.
Grado: 5-01

Area: Lengua castellana

Lugar: Salén de clases.

Sesion: 6

Tema: La Fabula

Fecha: 17-20 de octubre

Hora de inicio: 12:30pm

Hora de Cierre: 2:20pm.

Obijetivo: Relatar el desarrollo de la clase.

La secuencia se desarrollé efectivamente en dos momentos, el primero se subdividio en dos etapas,
la primera consistié en socializar los criterios evaluativos a tener en cuenta durante el desarrollo de la
secuencia y la segunda en retomar los conceptos vistos en clases anteriores, buscando articularlos con el
tema a tratar en esta clase. Esto se hizo con la ayuda de un diagrama y realizando preguntas para determinar
cudl era el nivel de dominio que traian los estudiantes. La teorizacion de las caracteristicas de la fabula se
dio mediante la explicacion, debido a que al indagar a los estudiantes sobre lo que consideraban que era
una fabula, ellos no manifestaron saberlo, incluso hubo tres nifios que reconocieron nunca haber escuchado
esa palabra. Entonces la profesora procedio a presentarles la fabula titulada “la liebre y la tortuga”. Al verla,
los estudiantes reconocieron en su mayoria conocerla, e incluso, fueron capaces de narrar su trama. En ese
momento se pudo constatar que los estudiantes si tenian un conocimiento acerca del tema, pero que la

dificultad consistia en expresar el concepto, entonces la profesora mediante preguntas y con participacion



PROPUESTA DIDACTICA DE EVALUACION FORMATIVA 131

de sus estudiantes fue armando todo el concepto y determinando sus caracteristicas. Luego le reprodujo el
video de una explicacion de la fabula buscando afianzar el concepto en aquellos estudiantes que su tipo de
aprendizaje se inclinaba més hacia lo visual. Y luego los estudiantes fueron capaces de formar un concepto
mas organizado. Después la profesora les proyectdé un video sin sonido y les fue contando la fabula
gestualizdndola, en algunos momentos ella suspendia la narracion dejando la frase incompleta y los
estudiantes completaban la idea. Luego les mostré el video de cuatro fabulas més. Y preguntandoles sobre
las caracteristicas de la fabula, traté de afianzar los aprendizajes. Luego les entregd unas mascaras de
animales para que ellos en grupos se reunieran y representaran una fabula que diera cuenta de una moraleja
que les entregd en un recorte de papel, ademas, los personajes debian ser los animales del que ellos tenian
la méscara. y en esta parte, los estudiantes tuvieron un espacio para reunirse en clase y recibir la asesoria
de la maestra en algun asunto relacionado con las ideas que ellos planteaban. Este trabajo qued6 asignado
para que ellos en casa se volvieran a reunir y perfeccionaran su presentacion. En la segunda clase cuando
se representaron las fabulas que ellos habian creado, el resultado dist6 un poco de las caracteristicas
ensefiadas en la clase anterior. El primer grupo representd su creacion de fabula basado en la moraleja “no
se debe menospreciar la sabiduria del adulto”, y consistié en que unos animales no recibieron el consejo
del burro y luego fueron atacados por un animal feroz. El segundo grupo represent6 la moraleja de “Es
mejor estar acompanado que solo” y lo hizo, representando a un animal con un juguete nuevo (una coca) y
otro que se le acercaba para querer jugar con €l y éste se negd, entonces aparecieron otros animales y se
juntaron para jugar con un baldn. El primer animal se sinti6 aislado y les pidié que le permitieran jugar con
ellos cuando los otros animales aceptaron, éste se sintid feliz. El tercer grupo de nifios represent6 la fabula
de la moraleja “debemos siempre respetar a sus padres” con este grupo sucedio algo diferente. La
representacion que hicieron se parecia mas a la trama de las novelas que presentan en los canales de
television en las tardes, (la rosa de Guadalupe). Nunca hubo una coincidencia del contenido representado
con la moraleja que tenian. El cuarto grupo de nifios representd la fabula de la moraleja “tomar un sabio
concejo te librara de muchos problemas” sin embargo, esta representacion también se alejo de las
caracteristicas que tiene la fabula y que fueron trabajadas la clase anterior. EI quinto grupo de nifios
represent6 la fabula de la moraleja “en la amistad sincera no existe la competencia ni la envidia” y lograron
representarlo muy bien. El sexto grupo represent6 la fabula de la moraleja “no es bueno guiarse por las
apariencias” y fue un grupo de aves (la gallina, el pollo, el pato, y el gallo) y llegd la cierva y se empezd a
burlar de su tamafio diminuto y llegé la gallina y le salté a la cabeza y le pic6 en los ojos. El séptimo grupo
representd la fabula de la moraleja “nunca rendirse” mostrando que la zorra queria alcanzar una fruta en un
arbol, pero estaba muy alto. Y salté varias veces y no logré alcanzarla. Entonces aparecieron otros animales
y tampoco lograron alcanzarla. Pero de repente aparecio el ave y les alcanzo la fruta. Con esto demostraron

gue nunca debieron rendirse.
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Para finalizar la clase la profesora les asigné actividades para la proxima clase: consultar una fabula
en internet con la ayuda de los padres, redactar la fabula que representaron, teniendo en cuenta las
caracteristicas trabajadas en la clase anterior. Y finalmente le entregé una fotocopia con la secuencia de
imagenes de una fabula para gque ellos redacten el texto. Con esa informacion seguir la proxima clase,

corrigiendo la redaccion y haciendo los ajustes necesarios.

A pesar que en la primera parte la clase se desarroll6 dentro de lo planeado, y los estudiantes
demostraron haber entendido y tener dominio del concepto de la fabula y sus caracteristicas, a la hora de
hacer las representaciones, los resultados no evidenciaron ese dominio, por consiguiente, se hace necesario,

hacer algunos ajustes en la ensefianza para corregir estos errores.
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Anexo 12: Caracterizaciéon de los estudiantes de acuerdo al tiempo en la institucion, estilos de aprendizaje
y sugerencias para que a través de las diferentes areas se realicen actividades encaminadas a potenciar el
aprendizaje de cada estudiante

Objetivo general

Proporcionar un diagndstico de los Estilos de Aprendizaje que muestran los estudiantes antes de realizar
la implementacién de la unidad didactica planteada.

Objetivo Especifico

Realizar un diagndstico sobre los Estilos de Aprendizaje que muestran los estudiantes mediante el test de
estilos de aprendizaje de VAK (Visual, Auditivo, Kinestésico).

N° NOMBRES Y APELLIDOS GRADO TIEMPO EN LA
INSTITUCION
1 | SHAROL DANEY ARIAS CORTEZ 501 5
2 | KATERIN JOHANA GARCiA ARAGON 501 2
3 | JENNIFER PAOLA RAMIREZ M. 501 3
4 | GLADIS DANEIDIS JULIO OROZCO 501 5
5 | YEILI YULIETH CANTILLO CADENA 501 5
6 | FELIX DANIEL MORA CAAMARNO 501 1
7 | YERALDIN VALLE MONTENEGRO 501 3
8 | YINA FAITH ARIAS ARIZA 501 6
9 | ANDREA CAROLINA ZAPATA 501 6
10 | FABIO DANIEL QUINTERO MARTINEZ 501 4
11 | DANIELA DAZA PASSO 501 5
12 | ANDREA CAMILA DIAZ GARCIA 501 5
13 | ISAURA YISETH MANJARREZ 501 4
14 | OSCAR ANTONIO BONETH 501 4
15 | NATALIS YOANA PIEDRAITA PUERTA 501 3
16 | YOINER ENRIQUE MIRANDA RIOS 501 6
17 | NESTOR MARTINEZ RUIZ 501 1
18 | ARNOL YESID ORTEGA CERVANTES 501 6
19 | JOEL ALEXANDER NAVARRO 501 6
20 | LUIS ESTEBAN BENAVIDES MARIN 501 5
21 | LINDA MATIEL TEHERAN VAZQUEZ 501 4
22 | LUIS MANUEL HERRERA BARRIOS 501 4
23 | DANIELA LIZHET BELENO 501 7
24 | FREY LUIS MORA CAMANO 501 1
25 | JOSE DANIEL NINO SIERRA 501 1
26 | MARLON YESID ESCOBAR ALVAREZ 501 6
27 | VANESA PAOLA RAMOS MEJIA 501 2
28 | JAVIER KALEB ORELLANO SANCHEZ 501 1
29 | IVAN CAMILO SUAREZ MOLINA 501 1
30 | ANDRES HOYOS GONZALEZ 501 6
31 | LUIS ALBERTO BELENO 501 5
32 | YOGER MANUEL QUINTERO MARTINEZ 501 4
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33 | MANUEL ENRIQUE ALVAREZ URUETA 501 5
34 | JAIDER ENRIQUE TORRES TORRES 501 4
35 | GABRIEL DAVID MARTINEZ RICO 501 3
RESULTADOS TEST DE VAK

N° NOMBRES Y APELLIDOS VISUAL AUDITIVO KINESTESICO
1 | SHAROL DANEY ARIAS CORTEZ 13 18 11
2 | KATERIN JOHANA GARCIA ARAGON 15 18 17
3 | JENNIFER PAOLA RAMIREZ M. 20 19 21
4 | GLADIS DANEIDIS JULIO OROZCO 17 19 17
5 | YEILI YULIETH CANTILLO CADENA 12 12 11
6 | FELIX DANIEL MORA CAAMANO 12 16 14
7 | YERALDIN VALLE MONTENEGRO 10 6 13
8 | YINA FAITH ARIAS ARIZA 14 8 8
9 | ANDREA CAROLINA ZAPATA 9 7 8
10 | FABIO DANIEL QUINTERO MARTINEZ 13 16 14
11 | DANIELA DAZA PASSO 11 11 7
12 | ANDREA CAMILA DIAZ GARCIA 11 13 12
13 | ISAURA YISETH MANJARREZ 12 17 15
14 | OSCAR ANTONIO BONETH 16 9 14
15 | NATALIS YOANA PIEDRAITA PUERTA 13 16 27
16 | YOINER ENRIQUE MIRANDA RIOS 12 12 5
17 | NESTOR MARTINEZ RUIZ 16 16 17
18 | ARNOL YESID ORTEGA CERVANTES 10 16 11
19 | JOEL ALEXANDER NAVARRO 13 9 11
20 | LUIS ESTEBAN BENAVIDES MARIN 9 12 7
21 | LINDA MATIEL TEHERAN VAZQUEZ 15 15 21
22 | LUIS MANUEL HERRERA BARRIOS 17 20 15
23 | DANIELA LIZHET BELENO 21 15 14
24 | FREY LUIS MORA CAMANO 14 15 14
25 | JOSE DANIEL NINO SIERRA 16 17 17
26 | MARLON YESID ESCOBAR ALVAREZ 13 16 11
27 | VANESA PAOLA RAMOS MEJIA 11 13 12
28 | JAVIER KALEB ORELLANO SANCHEZ 14 12 13
29 | IVAN CAMILO SUAREZ MOLINA 17 15 18
30 | ANDRES HOYOS GONZALEZ 18 20 18
31 | LUIS ALBERTO BELENO 10 7 11
32 | YOGER MANUEL QUINTERO MARTINEZ 13 13 7
33 | MANUEL ENRIQUE ALVAREZ URUETA 11 13 9
34 | JAIDER ENRIQUE TORRES TORRES 15 13 9
35 | GABRIEL DAVID MARTINEZ RICO 19 21 17

Formato de elaboracién propia
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CARACTERIZACION DE LOS APRENDIZAJES DE LOS ESTUDIANTES

N° NOMBRES Y APELLIDOS Aprendizaje(s) dominante(s)

1 | SHAROL DANEY ARIAS CORTEZ El desarrollo de su aprendizaje esta enmarcado dentro del
rango Auditivo por lo que éste es su estilo de aprendizaje
dominante, aunque su rango visual y Kinestésico estan casi
parejos. Se sugieren las siguientes actividades:

A. Cuando se realicen explicaciones en los encuentros, se
le dé a la estudiante la oportunidad de que pueda
explicarle esa misma informacién a otro para afianzar
su conocimiento.

B. Tener ala mano tareas con materiales a partir de
instrucciones habladas para que después se estimule
su participacion en una exposicion.

2 | KATERIN JOHANA GARCIA ARAGON Los rangos de la capacidad auditiva, visual y kinestésica en
cuanto al desarrollo del aprendizaje de la estudiante,
demuestran que la diferencia entre ellos es minima, por lo que
seria correcto afirmar que tiene los tres tipos de aprendizaje,
por lo que se proponen las siguientes actividades:

A. Representacion de conceptos a través de mapas de
ideas.

B. Construccion de conceptos a partir de mapas de ideas.

C. Tareas materiales a partir de instrucciones habladas.

D. Ejercicios para ordenar cronolégicamente cualquier
tipo de material.

E. Involucrar a la estudiante en representaciones que
afiancen las tematicas que se proponen a través del
area de Lenguaje como lo podria ser la caracterizacion
de personajes.

F. Manualidades.

Experimentos que la lleven a tener un encuentro
cercano con una idea que le ayude a explotar su
capacidad cognitiva.

H. Dibujos de textos escritos.

3 | JENNIFER PAOLA RAMIREZ M. Los rangos de la capacidad auditiva, visual y kinestésica en

cuanto al desarrollo del aprendizaje de la estudiante,
demuestran que la diferencia entre ellos es minima, por lo que
seria correcto afirmar que tiene los tres tipos de aprendizaje,
por lo que se proponen las siguientes actividades:
A. Representacion de conceptos a través de mapas de
ideas.
Construccidn de conceptos a partir de mapas de ideas.
Tareas materiales a partir de instrucciones habladas.
D. Ejercicios para ordenar cronoldgicamente cualquier
tipo de material.
E. Involucrar a la estudiante en representaciones que
afiancen las tematicas que se proponen a través del

O w
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area de Lenguaje como lo podria ser la caracterizacion
de personajes.

F. Manualidades.
Experimentos que la lleven a tener un encuentro
cercano con una idea que le ayude a explotar su
capacidad cognitiva.

H. Dibujos de textos escritos.

I. Elaboracidn de textos escritos a partir de dibujos.

GLADIS DANEIDIS JULIO OROZCO

Los rangos de la capacidad auditiva, visual y kinestésica en
cuanto al desarrollo del aprendizaje de la estudiante,
demuestran que la diferencia entre ellos es minima, aclarando
que el visual y el kinestésico comparten el mismo rango por lo
que seria correcto afirmar que tiene los tres tipos de
aprendizaje, por lo que se proponen las siguientes actividades
teniendo en cuenta que el auditivo esta solo dos puntos por
encima de los otros:

A. Cuando se realicen explicaciones en los encuentros, se
le dé a la estudiante la oportunidad de que pueda
explicarle esa misma informacién a otro para afianzar
su conocimiento.

B. Tener a la mano tareas con materiales a partir de
instrucciones habladas para que después se estimule
su participacién en una exposicién.

C. Representacién de conceptos a través de mapas de
ideas.

Construccién de conceptos a partir de mapas de ideas.

E. Ejercicios para ordenar cronoldgicamente cualquier
tipo de material.

F. Involucrar a la estudiante en representaciones que
afiancen las tematicas que se proponen a través del
area de Lenguaje como lo podria ser la caracterizacion
de personajes.

G. Manualidades.

H. Experimentos que la lleven a tener un encuentro
cercano con una idea que le ayude a explotar su
capacidad cognitiva.

I. Dibujos de textos escritos.

J.  Elaboracidn de textos escritos a partir de dibujos.

YEILI YULIETH CANTILLO CADENA

La estudiante es visual auditiva, teniendo en cuenta que los
rangos son similares en estas dos y estdn solo un punto por
encima del kinestésico por lo que se proponen las siguientes
actividades:

A. Cuando se realicen explicaciones en los encuentros, se
le dé a la estudiante la oportunidad de que pueda
explicarle esa misma informacidn a otro para afianzar
su conocimiento.
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G.
H.

Tener a la mano tareas con materiales a partir de
instrucciones habladas para que después se estimule
su participacién en una exposicién.

Representacion de conceptos a través de mapas de
ideas.

Construccién de conceptos a partir de mapas de ideas.
Ejercicios para ordenar cronolégicamente cualquier
tipo de material.

Experimentos que la lleven a tener un encuentro
cercano con una idea que le ayude a explotar su
capacidad cognitiva.

Dibujos de textos escritos.

Elaboracién de textos escritos a partir de dibujos.

FELIX DANIEL MORA CAAMANO

El desarrollo de su aprendizaje estd enmarcado dentro del
rango Auditivo por lo que éste es su estilo de aprendizaje
dominante, aunque su rango visual y Kinestésico estan casi
parejos. Se sugieren las siguientes actividades:

A.

Cuando se realicen explicaciones en los encuentros, se
le dé a la estudiante la oportunidad de que pueda
explicarle esa misma informacién a otro para afianzar
su conocimiento.

Tener a la mano tareas con materiales a partir de
instrucciones habladas para que después se estimule
su participacién en una exposicién.

YERALDIN VALLE MONTENEGRO

Su estilo de aprendizaje es el kinestésico, por lo que se sugieren
las siguientes actividades para trabajar con la estudiante:

A.
B.

C.

Sociodramas.

Actividades en la que a través de la expresién corporal
la estudiante demuestre un saber.

Manualidades.

Representacién de problemas cotidianos de su
entorno.

Experimentos a través de los cuales manipule vy
compruebe las temdticas desarrolladas.

Construccidon de maquetas.

Dibujos a partir de textos escritos después de una
lectura.

YINA FAITH ARIAS ARIZA

El aprendizaje dominante de la estudiante es el Visual, por lo
gue es capaz de absorber grandes cantidades informacion con
mayor rapidez. Se proponen las siguientes actividades:

A.

w

Mapas conceptuales y mentefactos para que organice
sus ideas, relacione conceptos, pero especialmente
para que a parir de un ideograma construya sus propios
conceptos.

Desarrollo de mapas mentales.

Peliculas de manera que pueda relacionar escenas de
éstas con contenidos nuevos.
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D. Transmision de saberes a través de la utilizacion de
presentaciones en PowerPoint.

E. Sopas de letras.

F. Crucigramas.

9 | ANDREA CAROLINA ZAPATA Los rangos de la capacidad auditiva, visual y kinestésica en
cuanto al desarrollo del aprendizaje de la estudiante,
demuestran que la diferencia entre ellos es minima, por lo que
seria correcto afirmar que tiene los tres tipos de aprendizaje,
por lo que se proponen las siguientes actividades:

A. Representacion de conceptos a través de mapas de
ideas.

B. Construccién de conceptos a partir de mapas de ideas.

C. Tareas materiales a partir de instrucciones habladas.

D. Ejercicios para ordenar cronoldgicamente cualquier
tipo de material.

E. Involucrar a la estudiante en representaciones que
afiancen las tematicas que se proponen a través del
area de Lenguaje como lo podria ser la caracterizacion
de personajes.

F. Manualidades.

Experimentos que la lleven a tener un encuentro
cercano con una idea que le ayude a explotar su
capacidad cognitiva.

H. Dibujos de textos escritos.

I. Elaboracién de textos escritos a partir de dibujos.

10 | FABIO DANIEL QUINTERO MARTINEZ El desarrollo de su aprendizaje estd enmarcado dentro del
rango Auditivo por lo que éste es su estilo de aprendizaje
dominante, aunque su rango visual y Kinestésico estan casi
parejos. Se sugieren las siguientes actividades:

A. Cuando se realicen explicaciones en los encuentros, se
le dé a la estudiante la oportunidad de que pueda
explicarle esa misma informacién a otro para afianzar
su conocimiento.

B. Tener a la mano tareas con materiales a partir de
instrucciones habladas para que después se estimule
su participacion en una exposicion.

C. Exposiciones.

11 | DANIELA DAZA PASSO La estudiante es visual auditiva, teniendo en cuenta que los

rangos son similares en estas dos y estdn solo un punto por
encima del kinestésico por lo que se proponen las siguientes
actividades:

A. Cuando se realicen explicaciones en los encuentros, se
le dé a la estudiante la oportunidad de que pueda
explicarle esa misma informacidn a otro para afianzar
su conocimiento.

B. Tener a la mano tareas con materiales a partir de
instrucciones habladas para que después se estimule
su participacion en una exposicion.
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C. Representacion de conceptos a través de mapas de
ideas.

D. Construccion de conceptos a partir de mapas de ideas.

E. Ejercicios para ordenar cronolégicamente cualquier
tipo de material.

F. Experimentos que la lleven a tener un encuentro
cercano con una idea que le ayude a explotar su
capacidad cognitiva.

G. Dibujos de textos escritos.

H. Elaboracidn de textos escritos a partir de dibujos.

12 | ANDREA CAMILA DIAZ GARCIA Los rangos de la capacidad auditiva, visual y kinestésica en
cuanto al desarrollo del aprendizaje de la estudiante,
demuestran que la diferencia entre ellos es minima, por lo que
seria correcto afirmar que tiene los tres tipos de aprendizaje,
por lo que se proponen las siguientes actividades:

A. Representacion de conceptos a través de mapas de
ideas.

B. Construccion de conceptos a partir de mapas de ideas.

C. Tareas materiales a partir de instrucciones habladas.

D. Ejercicios para ordenar cronolégicamente cualquier
tipo de material.

E. Involucrar a la estudiante en representaciones que
afiancen las temdticas que se proponen a través del
area de Lenguaje como lo podria ser la caracterizacién
de personajes.

F. Manualidades.

Experimentos que la lleven a tener un encuentro
cercano con una idea que le ayude a explotar su
capacidad cognitiva.

H. Dibujos de textos escritos.

I. Elaboracidn de textos escritos a partir de dibujos.

13 | ISAURA YISETH MANJARREZ El desarrollo de su aprendizaje estd enmarcado dentro del

rango Auditivo por lo que éste es su estilo de aprendizaje
dominante, aunque muy cerca de este rango esta también el
kinestésico. Se sugieren las siguientes actividades:

A. Cuando se realicen explicaciones en los encuentros, se
le dé a la estudiante la oportunidad de que pueda
explicarle esa misma informacién a otro para afianzar
su conocimiento.

B. Tener a la mano tareas con materiales a partir de
instrucciones habladas para que después se estimule
su participacion en una exposicion.

Exposiciones.

Debates.

Sociodramas.

Manualidades y socializacidn de esas manualidades.
Experimentos y socializacién de ellos.

O@mMmoo
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H. Maquetas y socializacion de ellas.

14 | OSCAR ANTONIO BONETH El aprendizaje dominante de la estudiante es el Visual, por lo
gue es capaz de absorber grandes cantidades informacién con
mayor rapidez, sin embargo hay que recalcar que el estudiante
tiene ciertas dificultades para pronunciar algunos fonemas
debido a dificultades fisicas. Se proponen las siguientes
actividades:

A. Mapas conceptuales y mentefactos para que organice
sus ideas, relacione conceptos, pero especialmente
para que a parir de un ideograma construya sus propios
conceptos.

B. Desarrollo de mapas mentales.

C. Peliculas de manera que pueda relacionar escenas de
éstas con contenidos nuevos.

D. Transmisidon de saberes a través de la utilizacion de
presentaciones en PowerPoint.

E. Sopas de letras.

Crucigramas.

15 | NATALIS YOANA PIEDRAITA PUERTA Su estilo de aprendizaje es el kinestésico, por lo que se sugieren
las siguientes actividades para trabajar con la estudiante:

A. Sociodramas.

B. Actividades en la que a través de la expresidn corporal
la estudiante demuestre un saber.

C. Manualidades.

D. Representacidn de problemas cotidianos de su
entorno.

E. Experimentos a través de los cuales manipule vy
compruebe las tematicas desarrolladas.

F. Construccién de maquetas.

Dibujos a partir de textos escritos después de una
lectura.

16 | YOINER ENRIQUE MIRANDA RIOS La estudiante es visual auditivo, teniendo en cuenta que los

rangos son similares en estas dos y estan a siete puntos por
encima del kinestésico se proponen las siguientes actividades:

A. Cuando se realicen explicaciones en los encuentros, se
le dé a la estudiante la oportunidad de que pueda
explicarle esa misma informacién a otro para afianzar
su conocimiento.

B. Tener a la mano tareas con materiales a partir de
instrucciones habladas para que después se estimule
su participacion en una exposicion.

C. Representacion de conceptos a través de mapas de
ideas.

D. Construccién de conceptos a partir de mapas de ideas.

E. Ejercicios para ordenar cronoldgicamente cualquier
tipo de material.
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F. Experimentos que lo lleven a tener un encuentro
cercano con una idea que le ayude a explotar su
capacidad cognitiva.

G. Dibujos de textos escritos.

H. Elaboracién de textos escritos a partir de dibujos.

17 | NESTOR MARTINEZ RUIZ Los rangos de la capacidad auditiva, visual y kinestésica en
cuanto al desarrollo del aprendizaje de la estudiante,
demuestran que la diferencia entre ellos es minima, por lo que
seria correcto afirmar que tiene los tres tipos de aprendizaje,
por lo que se proponen las siguientes actividades:

A. Representacion de conceptos a través de mapas de
ideas.

B. Construccién de conceptos a partir de mapas de ideas.

C. Tareas materiales a partir de instrucciones habladas.

D. Ejercicios para ordenar cronoldgicamente cualquier
tipo de material.

E. Involucrar a la estudiante en representaciones que
afiancen las temdticas que se proponen a través del
area de Lenguaje como lo podria ser la caracterizacién
de personajes.

F. Manualidades.

Experimentos que la lleven a tener un encuentro
cercano con una idea que le ayude a explotar su
capacidad cognitiva.

H. Dibujos de textos escritos.

I. Elaboracién de textos escritos a partir de dibujos.

18 | ARNOL YESID ORTEGA CERVANTES El desarrollo de su aprendizaje estd enmarcado dentro del
rango Auditivo por lo que éste es su estilo de aprendizaje
dominante, su rango visual se encuentra seis puntos por
debajo de su aprendizaje dominante y el Kinestésico a cinco.
Se sugieren las siguientes actividades:

A. Cuando se realicen explicaciones en los encuentros, se
le dé a la estudiante la oportunidad de que pueda
explicarle esa misma informacién a otro para afianzar
su conocimiento.

B. Tener ala mano tareas con materiales a partir de
instrucciones habladas para que después se estimule
su participacion en una exposicion.

19 | JOEL ALEXANDER NAVARRO El aprendizaje dominante de la estudiante es el Visual, por lo

gue es capaz de absorber grandes cantidades informacion con
mayor rapidez, sin embargo, hay que recalcar que el estudiante
tiene ciertas dificultades en su proceso lector. Se proponen las
siguientes actividades:

A. Mapas conceptuales y mentefactos para que organice
sus ideas, relacione conceptos, pero especialmente
para que a parir de un ideograma construya sus propios
conceptos.
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B. Desarrollo de mapas mentales.

C. Peliculas de manera que pueda relacionar escenas de
éstas con contenidos nuevos.

D. Transmisién de saberes a través de la utilizaciéon de
presentaciones en PowerPoint.

E. Sopas de letras.

F. Crucigramas.

20 | LUIS ESTEBAN BENAVIDES MARIN El desarrollo de su aprendizaje estd enmarcado dentro del
rango Auditivo por lo que éste es su estilo de aprendizaje
dominante, aunque su rango visual y Kinestésico estan casi
parejos. Se sugieren las siguientes actividades:

A. Cuando se realicen explicaciones en los encuentros, se
le dé a la estudiante la oportunidad de que pueda
explicarle esa misma informacién a otro para afianzar
su conocimiento.

B. Tener a la mano tareas con materiales a partir de
instrucciones habladas para que después se estimule
su participacion en una exposicion.

C. Exposiciones.

21 | LINDA MATIEL TEHERAN VAZQUEZ Su estilo de aprendizaje es el kinestésico, por lo que se sugieren
las siguientes actividades para trabajar con la estudiante:

A. Sociodramas.

B. Actividades en la que a través de la expresidn corporal
la estudiante demuestre un saber.

C. Manualidades.

D. Representacidn de problemas cotidianos de su
entorno.

E. Experimentos a través de los cuales manipule vy
compruebe las tematicas desarrolladas.

F. Construccién de maquetas.

Dibujos a partir de textos escritos después de una
lectura.

22 | LUIS MANUEL HERRERA BARRIOS El desarrollo de su aprendizaje estd enmarcado dentro del
rango Auditivo por lo que éste es su estilo de aprendizaje
dominante, su rango visual se encuentra seis puntos por
debajo de su aprendizaje dominante y el Kinestésico a cinco.
Se sugieren las siguientes actividades:

A. Cuando se realicen explicaciones en los encuentros, se
le dé a la estudiante la oportunidad de que pueda
explicarle esa misma informacién a otro para afianzar
su conocimiento.

B. Tener ala mano tareas con materiales a partir de
instrucciones habladas para que después se estimule
su participacion en una exposicion.

C. Exposiciones.

23 | DANIELA LIZHET BELENO El aprendizaje dominante de la estudiante es el Visual, por lo

gue es capaz de absorber grandes cantidades informacién con
mayor rapidez. La estudiante es repitente, su proceso lecto
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escritor estd un poco atrasado en relacion a los otros
estudiantes. Se proponen las siguientes actividades:

A. Mapas conceptuales y mentefactos para que organice
sus ideas, relacione conceptos, pero especialmente
para que a parir de un ideograma construya sus propios
conceptos.

Desarrollo de mapas mentales.

C. Peliculas de manera que pueda relacionar escenas de
éstas con contenidos nuevos.

D. Transmisidon de saberes a través de la utilizacidon de
presentaciones en PowerPoint.

E. Sopas de letras.

F. Crucigramas.

w

24 | FREY LUIS MORA CAMARNO Los rangos de la capacidad auditiva, visual y kinestésica en
cuanto al desarrollo del aprendizaje del estudiante,
demuestran que la diferencia entre ellos es minima, por lo que
seria correcto afirmar que tiene los tres tipos de aprendizaje,
por lo que se proponen las siguientes actividades:

A. Representacion de conceptos a través de mapas de
ideas.

B. Construccion de conceptos a partir de mapas de ideas.

C. Tareas materiales a partir de instrucciones habladas.

D. Ejercicios para ordenar cronolégicamente cualquier
tipo de material.

E. Involucrar a la estudiante en representaciones que
afiancen las temdticas que se proponen a través del
area de Lenguaje como lo podria ser la caracterizacién
de personajes.

F. Manualidades.

G. Experimentos que la lleven a tener un encuentro
cercano con una idea que le ayude a explotar su
capacidad cognitiva.

H. Dibujos de textos escritos.

I. Elaboracidn de textos escritos a partir de dibujos.

25 | JOSE DANIEL NINO SIERRA Los rangos de la capacidad auditiva, visual y kinestésica en

cuanto al desarrollo del aprendizaje del estudiante,
demuestran que la diferencia entre ellos es minima, por lo que
seria correcto afirmar que tiene los tres tipos de aprendizaje,
por lo que se proponen las siguientes actividades:
A. Representacion de conceptos a través de mapas de
ideas.
Construccidn de conceptos a partir de mapas de ideas.
Tareas materiales a partir de instrucciones habladas.
D. Ejercicios para ordenar cronoldgicamente cualquier
tipo de material.
E. Involucrar a la estudiante en representaciones que
afiancen las tematicas que se proponen a través del

O w
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area de Lenguaje como lo podria ser la caracterizacion
de personajes.

F. Manualidades.
Experimentos que la lleven a tener un encuentro
cercano con una idea que le ayude a explotar su
capacidad cognitiva.

H. Dibujos de textos escritos.

I. Elaboracidn de textos escritos a partir de dibujos.

26 | MARLON YESID ESCOBAR ALVAREZ El desarrollo de su aprendizaje estd enmarcado dentro del
rango Auditivo por lo que éste es su estilo de aprendizaje
dominante, su rango visual se encuentra seis puntos por debajo
de su aprendizaje dominante y el Kinestésico a cinco. Se
sugieren las siguientes actividades:

A. Cuando se realicen explicaciones en los encuentros, se
le dé a la estudiante la oportunidad de que pueda
explicarle esa misma informacién a otro para afianzar
su conocimiento.

B. Tener a la mano tareas con materiales a partir de
instrucciones habladas para que después se estimule
su participacién en una exposicién.

C. Exposiciones.

27 | VANESA PAOLA RAMOS MEJIA Los rangos de la capacidad auditiva, visual y kinestésica en
cuanto al desarrollo del aprendizaje de la estudiante,
demuestran que la diferencia entre ellos es minima, por lo que
seria correcto afirmar que tiene los tres tipos de aprendizaje,
por lo que se proponen las siguientes actividades:

A. Representacion de conceptos a través de mapas de
ideas.

B. Construccién de conceptos a partir de mapas de ideas.

C. Tareas materiales a partir de instrucciones habladas.

D. Ejercicios para ordenar cronoldgicamente cualquier
tipo de material.

E. Involucrar a la estudiante en representaciones que
afiancen las tematicas que se proponen a través del
area de Lenguaje como lo podria ser la caracterizacion
de personajes.

F. Manualidades.

G. Experimentos que la lleven a tener un encuentro
cercano con una idea que le ayude a explotar su
capacidad cognitiva.

H. Dibujos de textos escritos.

I. Elaboracidn de textos escritos a partir de dibujos.

28 | JAVIER KALEB ORELLANO SANCHEZ Los rangos de la capacidad auditiva, visual y kinestésica en

cuanto al desarrollo del aprendizaje del estudiante,
demuestran que la diferencia entre ellos es minima, por lo que
seria correcto afirmar que tiene los tres tipos de aprendizaje,
por lo que se proponen las siguientes actividades:
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A. Representacion de conceptos a través de mapas de
ideas.

B. Construccion de conceptos a partir de mapas de ideas.

C. Tareas materiales a partir de instrucciones habladas.

D. Ejercicios para ordenar cronolégicamente cualquier
tipo de material.

E. Involucrar a la estudiante en representaciones que
afiancen las tematicas que se proponen a través del
area de Lenguaje como lo podria ser la caracterizacion
de personajes.

F. Manualidades.

Experimentos que la lleven a tener un encuentro
cercano con una idea que le ayude a explotar su
capacidad cognitiva.

H. Dibujos de textos escritos.

I. Elaboracidn de textos escritos a partir de dibujos.

29 | IVAN CAMILO SUAREZ MOLINA Los rangos de la capacidad auditiva, visual y kinestésica en
cuanto al desarrollo del aprendizaje del estudiante,
demuestran que la diferencia entre ellos es minima, por lo que
seria correcto afirmar que tiene los tres tipos de aprendizaje,
por lo que se proponen las siguientes actividades:

A. Representacion de conceptos a través de mapas de
ideas.

B. Construccion de conceptos a partir de mapas de ideas.

C. Tareas materiales a partir de instrucciones habladas.

D. Ejercicios para ordenar cronolégicamente cualquier
tipo de material.

E. Involucrar a la estudiante en representaciones que
afiancen las tematicas que se proponen a través del
area de Lenguaje como lo podria ser la caracterizacion
de personajes.

F. Manualidades.

G. Experimentos que la lleven a tener un encuentro
cercano con una idea que le ayude a explotar su
capacidad cognitiva.

H. Dibujos de textos escritos.

I. Elaboracidn de textos escritos a partir de dibujos.

30 | ANDRES HOYOS GONZALEZ Los rangos de la capacidad auditiva, visual y kinestésica en

cuanto al desarrollo del aprendizaje del estudiante,
demuestran que la diferencia entre ellos es minima, por lo que
seria correcto afirmar que tiene los tres tipos de aprendizaje,
por lo que se proponen las siguientes actividades:
A. Representacion de conceptos a través de mapas de
ideas.
Construccidn de conceptos a partir de mapas de ideas.
Tareas materiales a partir de instrucciones habladas.
D. Ejercicios para ordenar cronoldgicamente cualquier
tipo de material.
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E. Involucrar a la estudiante en representaciones que
afiancen las temdticas que se proponen a través del
area de Lenguaje como lo podria ser la caracterizacién
de personajes.

F. Manualidades.

Experimentos que la lleven a tener un encuentro
cercano con una idea que le ayude a explotar su
capacidad cognitiva.

H. Dibujos de textos escritos.

I. Elaboracidn de textos escritos a partir de dibujos.

31 | LUIS ALBERTO BELENO El estudiante es visual kinestésico por lo que se sugieren para
el las siguientes actividades:

A. Representacion de conceptos a través de mapas de
ideas.

B. Construccién de conceptos a partir de mapas de ideas.

C. Tareas materiales a partir de instrucciones habladas.

D. Ejercicios para ordenar cronoldgicamente cualquier
tipo de material.

E. Involucrar a la estudiante en representaciones que
afiancen las temdticas que se proponen a través del
area de Lenguaje como lo podria ser la caracterizacién
de personajes.

F. Manualidades.

G. Dibujos de textos escritos.

H. Elaboracién de textos escritos a partir de dibujos.

32 | YOGER MANUEL QUINTERO MARTINEZ El estudiante es visual auditivo, teniendo en cuenta que los
rangos son similares en estas dos y estan a seis puntos por
encima del kinestésico se proponen las siguientes actividades:

A. Cuando se realicen explicaciones en los encuentros, se
le dé a la estudiante la oportunidad de que pueda
explicarle esa misma informacién a otro para afianzar
su conocimiento.

B. Tener a la mano tareas con materiales a partir de
instrucciones habladas para que después se estimule
su participacion en una exposicion.

C. Representacion de conceptos a través de mapas de
ideas.

Construccidn de conceptos a partir de mapas de ideas.

E. Ejercicios para ordenar cronoldgicamente cualquier
tipo de material.

F. Experimentos que lo lleven a tener un encuentro
cercano con una idea que le ayude a explotar su
capacidad cognitiva.

G. Dibujos de textos escritos.

H. Elaboracidn de textos escritos a partir de dibujos.

33 | MANUEL ENRIQUE ALVAREZ URUETA Los rangos de la capacidad auditiva, visual y kinestésica en

cuanto al desarrollo del aprendizaje del estudiante,
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demuestran que la diferencia entre ellos es minima, por lo que

seria correcto afirmar que tiene los tres tipos de aprendizaje,

por lo que se proponen las siguientes actividades:

A. Representacion de conceptos a través de mapas de

ideas.

B. Construccion de conceptos a partir de mapas de ideas.
Tareas materiales a partir de instrucciones habladas.
D. Ejercicios para ordenar cronoldgicamente cualquier

tipo de material.

E. Involucrar a la estudiante en representaciones que
afiancen las tematicas que se proponen a través del
area de Lenguaje como lo podria ser la caracterizacion
de personajes.

F. Manualidades.

Experimentos que la lleven a tener un encuentro

cercano con una idea que le ayude a explotar su

capacidad cognitiva.

H. Dibujos de textos escritos.

I. Elaboracién de textos escritos a partir de dibujos.

0

34 | JAIDER ENRIQUE TORRES TORRES El estudiante es visual auditivo, teniendo en cuenta que los
rangos son similares en estas dos y estan a seis puntos por
encima del kinestésico se proponen las siguientes actividades:

A. Cuando se realicen explicaciones en los encuentros, se
le dé a la estudiante la oportunidad de que pueda
explicarle esa misma informacién a otro para afianzar
su conocimiento.

B. Tener a la mano tareas con materiales a partir de
instrucciones habladas para que después se estimule
su participacion en una exposicion.

C. Representacion de conceptos a través de mapas de
ideas.

D. Construccién de conceptos a partir de mapas de ideas.

E. Ejercicios para ordenar cronoldgicamente cualquier
tipo de material.

F. Experimentos que lo lleven a tener un encuentro
cercano con una idea que le ayude a explotar su
capacidad cognitiva.

G. Dibujos de textos escritos.

H. Elaboracidn de textos escritos a partir de dibujos.

35 | GABRIEL DAVID MARTINEZ RICO El estudiante es visual auditivo, teniendo en cuenta que los

rangos son similares en estas dos y estan a seis puntos por
encima del kinestésico se proponen las siguientes actividades:
A. Cuando se realicen explicaciones en los encuentros, se
le dé a la estudiante la oportunidad de que pueda
explicarle esa misma informacién a otro para afianzar
su conocimiento.




PROPUESTA DIDACTICA DE EVALUACION FORMATIVA

148

Tener a la mano tareas con materiales a partir de
instrucciones habladas para que después se estimule
su participacién en una exposicién.

Representacion de conceptos a través de mapas de
ideas.

Construccién de conceptos a partir de mapas de ideas.
Ejercicios para ordenar cronolégicamente cualquier
tipo de material.

Experimentos que lo lleven a tener un encuentro
cercano con una idea que le ayude a explotar su
capacidad cognitiva.

Dibujos de textos escritos.

Elaboracién de textos escritos a partir de dibujos.

Formato de elaboracién propia
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INSTITUCION EDUCATIVA BELLO HORIZONTE
Aprobado por la secretaria de educacion municipal de Valledupar
Segun resolucidn 0167 del 19 de noviembre de 2007 NIT. 824.005.186-3
Valledupar — Cesar

Test de aprendizaje VAK Escolar

Nombre: Grado:
Califique al frente de cada pregunta con 0, 1 6 2 puntos, segun te sientas mas comodo he identificado:

1. Sélo obedezco cuando me hablan varias veces con un tono autoritario:

2. Necesito estar siempre en movimiento: ______ (moviéndome)

3. Para obedecer, basta con que me miren seriamente:

4. Me gusta tocar las cosas, los objetos y las personas:

5. Soy muy répido para contar las cosas: _____ (soy muy rapido para hablar / me gusta mucho
hablar)

6. Tengo muy buena capacidad para hacer abstracciones: _____ (serfa bueno usar otro termino
mas entendible)

7. Me emociono con mucha facilidad:

8. Paso rapidamente de unaideaaotra:

9. Buscola palabra mas exacta para expresar unaidea:

10. Toco a los demds mientras les hablo:

11. Me cuesta entender los esquemas: _____ (gréaficos)

12. Relaciono muy rdpidamente los conceptos entresi:

13. Necesito mucho tiempo para expresar un pensamiento: __ (lo que pienso)

14. soy capaz de recordar con detalle cémo iba vestida una persona:

15. Tengo una especial sensibilidad por los olores: _____ (se me hace facil detectar olores)

16. Me encanta que me soben: _____ (acaricien)

17. Me cuesta cambiar de tema de conversacién: _____ (se me hace dificil cambiar de un tema de

conversacion a otro)
18. Tengo facilidad para “fotografiar” mentalmente situaciones o personas:
19. cuando hablo, parece que estoy dibujando objetos en el espacio:
20. Los esquemas se me quedan con gran facilidad:
21. cuando empiezo a hablar, no puedo parar, aunque me cuesta expresarse oralmente:
22. Cuento las cosas con mil detalles: _____ (Detalladamente)
23. Gesticulo mucho al hablar:
24. Hablo con los ojos, con la mirada:
25. Parezco como si tuviera en mi interior un disco rayado, repito y repito las cosas
26. Me cuesta mucho hacer abstracciones: -
27. Soy muy afectivo, carifioso:
28. Mientras leo, trazo con el dedo dibujos en el espacio:
29. Soy capaz de recordar conversaciones al pie de laletra:
30. Tengo una memoria visual extraordinaria: _____ (recuerdo muy bien lo que veo)
31. Al estudiar, repito las frases varias veces y se me quedan con facilidad:
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32. Obedezco cuando algo mellega al corazéon:

33. Tengo muchisima imaginacién (hago muchas imagenes mentales):
34. Me encanta tocar los libros, acariciarlos, olerlos: -

35. No memorizo al pie de la letra, sino que empleo mi propio vocabulario:

36. Me se todas las letras de las canciones: (me aprendo con facilidad todas las letras de las
canciones)

37. Me quedo con los conceptos, no con las frases textuales:

38. Suelo tener faltas de ortografia: _____ (generalmente cometo errores ortograficos)
39. Estudio de pie, o paseandome por la habitacién:

40. No tengo dificultades para aprender poesias:

41. A veces actto atolondradamente, sin reflexionar: (a veces me muevo o hablo de forma alocada
sin pensarlo)

42. Aparentemente, estoy siempre nervioso(a), inquieto(a):
43. Raramente tengo faltas de ortografia: (cometo errores ortograficos)
44, Me encantan las actividades manuales:

45, Tengo un interés especial por los hechos, por lo que ha ocurrido: (me interesa saber lo
gue ocurre)
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Correccion del Test

Traslade las puntuaciones a la siguiente tabla. Al sumar las columnas,
fijese en cudl de ellas tiene mayor puntuacidn. La columna con mayor
puntuacion indica el canal sensorial predominante en el alumno.

RESULTADO|VISU AL AUDITIVO| KINESTESICO|

DEL TEST
3 1 2
5 6 4
8 9 7
12 11 10
14 13 15
18 17 16
20 21 19
24 22 23
26 25 27
30 29 28
33 31 32
35 36 34
37 38 39
41 40 42
43 45 44

TOTALES
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