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Resumen

La presente investigacion tuvo como objetivo analizar el impacto de la implementacion de la
metodologia de aula invertida basada en textos narrativos para favorecer la motivacién y el
aprendizaje significativo del francés como lengua extranjera en estudiantes de grado décimo
del Colegio San Viator de Tunja. El estudio se desarrollé bajo un enfoque mixto, enmarcado en
una investigacion-accion participativa, durante dos periodos académicos. La muestra estuvo
conformada por estudiantes que trabajaron con recursos digitales y narrativos diferenciados

segun su nivel de competencia en francés (A1, A2 y B1).

Para la recoleccién de datos se emplearon encuestas, entrevistas semiestructuradas, diarios de
campo Yy actividades pedagogicas, los cuales permitieron analizar tanto aspectos cuantitativos
como cualitativos relacionados con la motivacion, la participacién y la percepcién del proceso

de aprendizaje.

Los resultados evidenciaron un incremento significativo en la motivacion intrinseca de los
estudiantes, asi como una mayor participacion activa y autonomia en el aprendizaje. Asimismo,
el uso del texto narrativo como eje articulador de la estrategia favorecio la contextualizacion de

los contenidos linglisticos y la construccion de aprendizajes significativos.

Se concluye gue la metodologia de aula invertida basada en narrativas constituye una
estrategia pedagogica pertinente y efectiva para la ensefianza del francés en contextos
escolares, al promover la motivacion, la autonomia y el aprendizaje significativo de los

estudiantes.

Palabras clave: aula invertida, motivacion, aprendizaje significativo, francés lengua

extranjera, texto narrativo.



Abstract

This study aimed to analyze the impact of implementing a narrative-based flipped classroom
methodology on students’ motivation and meaningful learning of French as a foreign language
in tenth-grade students at Colegio San Viator in Tunja. The study was conducted under a
mixed-methods approach, framed within a participatory action research design, over the course
of two academic periods. The participants engaged with digital and narrative resources

differentiated according to their proficiency levels in French (A1, A2, and B1).

Data collection instruments included surveys, semi-structured interviews, field journals, and
pedagogical activities, allowing for both quantitative and qualitative analysis of students’

motivation, participation, and learning perceptions.

The findings revealed a significant increase in students’ intrinsic motivation, greater active
participation, and enhanced learner autonomy. In addition, the use of narrative texts as a central
component of the strategy supported the contextualization of linguistic content and facilitated

meaningful learning.

The study concludes that a narrative-based flipped classroom approach is a relevant and
effective pedagogical strategy for teaching French in school contexts, as it fosters motivation,

autonomy, and meaningful learning among students.

Keywords: flipped classroom, motivation, meaningful learning, french as a foreign

language, narrative texts.
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El aulainvertida basada en textos narrativos como mediacion pedagogica para promover
la motivacion y el aprendizaje significativo del francés en estudiantes de grado décimo

del Colegio San Viator de Tunja

1 Introduccidén

1.1 Problema de Investigacion
1.1.1 Descripcion del problema

Enfrentarme al reto de ser docente ha sido una de mis grandes metas en esta etapa de
la vida en que me encuentro actualmente. Inmersa en la cultura francesa, desde los 4 afos de
edad, bajo todos los parametros de educacion del pais europeo, desarrollé el amor por el
francés, al lado de profesores nativos que ademas de ensefiarnos el manejo de este idioma,
también nos involucraron directamente en su modus vivendi y en su cultura. De ahi que, luego
de ejercer durante varios afios como Disefadora Industrial, he decidido asumir el gran reto de
la pedagogia a partir de la ensefianza del francés.

Como lo estipula el Ministerio de Educacion (2006), “desde 1994, en la Ley General de
Educacion se reconoci6 la importancia de aprender una lengua extranjera. Asi, en la definicion
de las areas obligatorias de la basica y de la media incluyé: “Humanidades, lengua castellana e
idiomas extranjeros”. "Aprender una lengua extranjera es una oportunidad invaluable para el
desarrollo social, cultural y cognitivo de los estudiantes” (pag. 6).

Hoy en dia, aprender una lengua extranjera, no es solo un placer; conocer y manejar un
segundo idioma se ha convertido en una necesidad. Ser competitivo a nivel laboral e intelectual
supone inmediatamente manejar a la perfeccion no solo 2 sino 3 o0 mas idiomas. Esto permite
al individuo desenvolverse en numerosos contextos y como muchos estudios lo demuestran
(entre ellos Okoh (1980), Lee (1996), Peal y Lambert (1962), Byalistok (2011)) mejora el

desarrollo cognitivo, la memoria y la capacidad cerebral. En ese sentido, Bialystok & Craik
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(2010) sefialan que ademas, el mecanismo que requiere el cerebro para resolver el conflicto
proveniente de dos sistemas diferentes de lenguajes cuando debe decidir qué idioma usar
segun el contexto potencia las capacidades del control ejecutivo tanto en tareas linglisticas
como no linguisticas.

Por otro lado segun PageGroup (2021), “teniendo en cuenta las exigencias de un
mundo mas globalizado, que implica mayor movilidad internacional de cargos entre paises, un
creciente contacto con personas de diferentes lugares simultdneamente y frecuentes
desplazamientos de lo local a lo regional, el dominio del segundo idioma aumenta su
importancia exponencialmente para la competitividad profesional, el incremento de
oportunidades en el campo laboral y el acercamiento a perspectivas mas globales”.

Es asi como el aprendizaje de lenguas extranjeras ha cobrado gran relevancia en el
mundo globalizado actual. Dominar un segundo idioma, especialmente uno tan influyente como
el francés, no solo amplia las oportunidades laborales y académicas de los estudiantes, sino
gue también enriquece su comprension cultural y su capacidad de comunicacion. En el Colegio
San Viator de Tunja, la ensefianza del francés es una parte integral del curriculo escolar, sin
embargo, se ha identificado una preocupante falta de motivacién entre los estudiantes de grado
10. Este desinterés no afecta Unicamente el rendimiento académico, sino que limita su
potencial para aprovechar las ventajas que ofrece el dominio de una lengua extranjera. Ya
inmersa en este ambito de la pedagogia, he logrado descubrir que, si bien los muchachos
reconocen la importancia de aprender otras lenguas, hay una falta de motivacién y aprendizaje
significativo que propicie el efectivo aprendizaje.

El colegio San Viator de Tunja, institucién en la cual laboro actualmente como docente
de francés, para grados quinto, sexto, séptimo, octavo, noveno y décimo, ha obtenido la
acreditaciéon como colegio Bilinglie Nacional, ademés de hacer parte del Programa de Diploma
del Bachillerato Internacional. Esto genera varias implicaciones a nivel curricular y educativo.

Para el colegio, una gran responsabilidad, al tener que cumplir con los pardmetros educativos



13

exigidos por cada uno de estos pilares. Para los estudiantes, un gran reto por el rigor
académico, pero ademas una gran ventaja por la formacién holistica e integral que van a
adquirir. Pero actualmente, los estudiantes de grado décimo del Colegio San Viator de Tunja,
se ven enfrentados a una carga académica de 20 asignaturas, con una intensidad de 7 horas
diarias de clase.

Ademds de tener que cumplir con los requisitos propios de todo bachiller (Preicfes,
Icfes), los alumnos viatorianos deben cumplir con los trabajos, entregas y exadmenes del
Bachillerato Internacional (Monografia, Creatividad-Actividad-Servicio, Theory of Knowledge y
Evaluaciones Externas de varias materias). Es evidente que el francés no hace parte de estos
programas. Por lo cual, al impartir las clases, me he visto enfrentada a un nivel de desinterés
por parte de los alumnos. He logrado percibir en estos meses que los alumnos llegan tarde a
clase, su nivel de participacion es bastante bajo, su atencién en numerosas ocasiones se ve
desviada por actividades pendientes de otras asignaturas, su compromiso con actividades,
tareas e investigaciones es minima, y su nivel de dominio de la lengua es bésico.

Por tal motivo, y con el fin de confirmar esta problematica, aplique a los alumnos de
grado 10, una encuesta inicial de tipo diagnostico en donde se pretendia entender la
perspectiva de los alumnos, su situacion motivacional y su grado de interés por la asignatura de
FLE (Francés Lengua Extranjera).

La encuesta realizada revela que los estudiantes de grado décimo, a pesar de sentir
interés o gusto por aprender francés (89% de los encuestados), se sienten agobiados por
varios motivos, como la carga académica y la dificultad que representa para ellos este idioma
(67,9%), lo cual, hace que su interés y participacion durante la clase se vea afectada: asi pues,
solo un 21,4% de los estudiantes refiere poner atencion en todas las clases de francés. Hay un
alto nivel de atencion dispersa, que ademas se ve reforzada por un uso continuo de equipos
celulares; problemética generalizada hoy en dia, dentro de las aulas de clase, que considero,

no ha sido aprovechada por las practicas docentes.
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El francés, como segunda lengua extranjera, les ha sido impartida desde hace 5 afios o
menos en algunos casos. La intensidad horaria para grado decimo es de tan solo 2 horas al
ciclo (siendo el ciclo, un periodo de 10 dias habiles). En conversacion directa con los
estudiantes, pocos ven en el francés, ni en los paises franc6fonos su opcién de estudio
profesional. Si bien, el Ministerio de Educacién Nacional, y la Embajada de Francia, se
encuentran realizando numerosos esfuerzos para incentivar el aprendizaje del francés en
colegios de Colombia, a través del programa Franco, todavia la difusion no es la esperada. En
el colegio San Viator de Tunja, la orientacidn vocacional no incluye opciones de estudio en
paises de habla francesa. Motivo por el cual, es posible que los estudiantes no encuentren en
el aprendizaje del francés, una utilidad a futuro y el aprendizaje se torna poco significativo.

Paralelamente, entre los alumnos de grado décimo, encontramos una brecha de tiempo
de estudio del idioma, de 1 a 5 afios, y niveles de idioma desde Al hasta B2 (clasificacion
Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas). Situacion que dificulta ain mas el
proceso de ensefianza/aprendizaje; unos alumnos solicitan al docente, que la clase se haga
completamente en francés, y otros, por el contrario, se quejan cuando esto sucede,
argumentando no entender nada. Lo motivante para algunos alumnos, puede convertirse en el
obstaculo de aprendizaje para otros. Es evidente que ensefar a todos bajo el mismo esquema,
teniendo diferencias tan grandes, es bastante complicado. Esto se ve reflejado igualmente en
un bajo rendimiento del curso.

Actualmente, el plan de unidad para el area de francés, propuesto para grado décimo
en el Colegio San Viator, se basa en la premisa de cierto nivel de lenguaje. Se abordan temas
gramaticales y de traduccion de mediana complejidad. Puede decirse, que es un método
denominado “tradicional”’. Simultaneamente, se han sugerido actividades conversacionales, de
escuchay de redaccién. Sin embargo, debido a la situacién descrita anteriormente, los

resultados no son los esperados. No existe un nivel de autonomia que le permita a cada
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estudiante avanzar segln sus intereses, su nivel y su estilo de aprendizaje. Sumandose todo
esto como un factor, a la problematica abordada.

Resultados de las encuestas y analisis de varios escenarios nos llevan a pensar, que la
falta de motivacion es talvez, la poca significatividad que los estudiantes de grado décimo ven
en el aprendizaje del francés. En la década de 1960, Ausubel present6 una de sus primeras
formulaciones sisteméaticas sobre el aprendizaje verbal significativo, trabajo que consolidé en su
obra de 1963 titulada The Psychology of Meaningful Verbal Learning, donde expuso los
fundamentos iniciales de su propuesta cognitiva. La Teoria del Aprendizaje Significativo aborda
todos y cada uno de los elementos, factores, condiciones y tipos que garantizan la adquisicion,
la asimilacién y la retencién del contenido que la escuela ofrece al alumnado, de modo que
adquiera significado para el mismo (Escobar, 2012). Por su parte, Pozo (1989) considera la
Teoria del Aprendizaje Significativo como una teoria cognitiva de reestructuracion; para él, se
trata de una teoria psicologica que se construye desde un enfoque organicista del individuo y
gue se centra en el aprendizaje generado en un contexto escolar. Desde este enfoque, la
propuesta puede entenderse como constructivista en la medida en que atribuye al estudiante la
responsabilidad de transformar y estructurar activamente la informacion que recibe.

Podemos evidenciar, a partir de estos resultados, hallazgos y situaciones, que la lengua
francesa, al no ser parte del bachillerato Internacional ni de las asignaturas evaluadas por el
Icfes, y ademas representar un alto nivel de dificultad, tener un proceso actual de ensefianza/
aprendizaje que parece no ser el mas adecuado para las caracteristicas de los aprendices y no
generar un valor agregado evidente para ellos, pasa a ser una materia con poco peso
académico, que en este caso no esta generando el interés de los estudiantes. Siendo el
curriculo y los requisitos de grado del bachillerato colombiano y del bachillerato internacional,
algo inmodificable, cambiar la motivacion del grupo de estudiantes que cursa grado décimo en

el Colegio San Viator de Tunja, frente a la asignatura de francés, constituye entonces, una
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problematica que se debe abordar desde las estrategias académicas, buscando facilitar de

alguna forma el proceso de aprendizaje y dinamizando la ensefanza.

1.1.2 Arbol de problemas

A partir del andlisis del contexto institucional y las observaciones realizadas en el aula,

se elabord un arbol de problemas (tabla 1) que permite visualizar de manera sintética la

situacion central, las causas que la originan y sus consecuencias en el proceso de aprendizaje

del francés.

Tabla 1

Arbol de problemas

Actitud negativa frente a la

clase

Pérdida de oportunidades Afectaciones de salud por
generadas a partir del niveles de estrés.
dominio de una tercera

lengua

Clases poco dinamicas

No hay aprendizaje de la

lengua

Bajo desempefio en la

asignatura

Baja motivacion

Frustracion del docente y de

los estudiantes interesados

Bajos niveles académicos en

la asignatura

Poca significatividad y motivacién frente a la asignatura de francés para los

estudiantes de grado décimo del CSV Tunja.
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Estrés escolar

Presién de grupo

Edad de los estudiantes

Saturacion labores

académicas.

Contexto Familiar y cultural
donde no se promueve 0
estimula el aprendizaje del

francés.

Adolescencia

Falta de incentivos que
integren el francés en la
proyeccion a futuro de los

estudiantes

Falta de manejo de la carga
académica establecida por el

colegio para grado décimo

Capacidad intelectual o
habilidad para el aprendizaje

de lenguas.

Actitud y motivacién del

profesor

Metodologias tradicionales
para la ensefianza del

francés.

Estado fisico del estudiante

Temor a la equivocacion

Tamafio de los grupos

Heterogeneidad de

conocimientos en el grupo

Estudio del idioma como

requisito

Nota. Elaboracién propia. El &rbol sintetiza las causas, efectos y el problema central

identificados durante la etapa de diagnéstico.

La falta de motivacion en el aprendizaje del francés en los estudiantes de grado 10 del

Colegio San Viator de Tunja se manifiesta en bajas tasas de participacion, desinterés en las
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actividades en clase y resultados académicos insatisfactorios. Las metodologias tradicionales
de ensefanza, que se centran en la instruccion directa y la memorizacién, parecen no ser
suficientes para captar el interés de estos estudiantes. Las encuestas aplicadas revelaron que
los estudiantes encuentran las clases poco dinamicas y desconectadas de sus intereses
personales. La situacion descrita evidencia la urgencia de buscar rutas pedagoégicas
alternativas que hagan mas significativo el aprendizaje del francés y estimulen la motivacién
estudiantil.
1.2 Pregunta de Investigacion
¢De qué manera el aula invertida basada en textos narrativos, en tanto mediacion

pedagdgica, puede promover la motivacion y el aprendizaje significativo del francés en los
estudiantes de grado décimo del CSV Tunja?
1.3 Justificacion

Las dinamicas propias del mundo actual favorecen un contacto cada vez mas amplio
con personas y practicas culturales de otros paises. Los idiomas se convierten entonces en una
herramienta de interaccion muy importante y es claro que dominar Unicamente una lengua ya
no responde a las demandas comunicativas del mundo contemporaneo.

Como lo explica Truscott (2005),

La capacidad de ser bilinglie o multilinglie es cada vez mas necesaria para el estudio, el

trabajo y la convivencia. Colombia ha tenido una larga tradicién de incluir lenguas

extranjeras, como el inglés, el francés, el aleman, el italiano, en el curriculo escolar,

para que los bachilleres tengan una vision pluralista del mundo y entren en contacto con

otras maneras de pensar y de expresarse.

Después del inglés, idioma que hace parte del Programa Nacional de Bilingliismo, en
Colombia, el francés es la segunda lengua extranjera que mas se aprende y la quinta lengua
mas hablada en el mundo (Statista, 2025). El francés ha tenido una presencia prolongada y

significativa en el contexto colombiano, vinculada histéricamente a procesos culturales,
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politicos, educativos y diplomaticos. Su ensefianza en el pais se consolidé durante mas de un
siglo y llegé a ocupar el lugar de primera lengua extranjera en la educacion secundaria hasta
mediados del siglo XX. Sin embargo, esta trayectoria se vio afectada a partir del Decreto del 7
de noviembre de 1984, mediante el cual el Ministerio de Educacién Nacional establecio la
priorizacion del inglés como lengua extranjera en la escuela secundaria. Esta decision genero
una reduccion notable en la oferta de francés y de otros idiomas dentro del curriculo escolar
nacional. (MEN, 2014)

La educacion colombiana, y mas exactamente algunos colegios privados, como el
Colegio San Viator de Tunja, han reconocido la importancia de incluir una segunda lengua
extranjera en el curriculo, ademas del inglés, siendo el francés la seleccionada en este caso.
Hablar Francés e Inglés, multiplica las oportunidades de un bachiller, de acceder a
universidades en el extranjero, desenvolverse al momento de viajar, acceder a mejores
empleos, y abrirse al mundo. Si bien, los esfuerzos realizados por las instituciones educativas
son importantes para alcanzar estas metas de trilingiismo, a veces los resultados no son los
esperados. Esto puede deberse en gran parte tanto a la metodologia de ensefianza, la
preparacion de los docentes, los contextos educativos y materiales didacticos, pero igualmente
al nivel de significatividad que tiene para los estudiantes este tipo de asignaturas. Razones
como altos niveles de carga académica, estrés escolar y curriculos saturados, limitan a los
estudiantes en el desarrollo de actividades alternativas, como el aprendizaje del francés como
lengua extranjera.

Numerosas investigaciones a nivel mundial, han demostrado que el aspecto emocional
y personal del individuo, influye directamente en el aprendizaje. A partir de la segunda mitad del
siglo XX, la motivacibn empez0 a cobrar un lugar central en los estudios sobre el aprendizaje
de lenguas extranjeras. Desde entonces, se reconoce como un factor determinante que puede

influir de manera decisiva en que un estudiante logre o no avanzar en el proceso de adquisicion
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de un idioma. En uno de los estudios mas tempranos, Gardner y Lambert (1972), afirman que
la motivacion es méas importante que la aptitud en el proceso de aprendizaje de las lenguas.

Teniendo ademas en cuenta las teorias y afirmaciones de Tomlinson (2003) en su libro
“Developing materials for language teaching” y Kumaravadivelu (2006) en “Understanding
Language Teaching” donde la motivacion constituye la clave en el proceso de aprendizaje
significativo de lenguas extranjeras, desarrollar entonces una estrategia pedagogica que
promueva la motivacion intrinseca y extrinseca del alumno de grado décimo del Colegio San
Viator de Tunja, aumentando la significatividad del aprendizaje, se convierte en un aspecto de
gran importancia para la ensefianza del francés en esta institucion.

Paralelamente, en la estructuracion de la problematica que nos convoca en esta
investigacion, hemos logrado discernir, que parte de las causas que edifican esta falta de
motivacion, ademas de las anteriormente expuestas, es la imposibilidad de los estudiantes de
ver en el aprendizaje del francés, un conjunto de condiciones y propiedades que logren
provocar cambios cognitivos estables y duraderos en el tiempo, para permitirles dotar de
sentido y significado, los conocimientos adquiridos. Es decir, que para ellos el aprendizaje del
francés en este caso, carece totalmente de significatividad. Segun Castillo (2006):

El aprendizaje ocurre solo si se satisfacen una serie de condiciones: que el alumno sea

capaz de relacionar, de manera no arbitraria y sustancial, la nueva informacién con los

conocimientos y experiencias previas y familiares que posee en su estructura de
conocimientos y que tiene la disposicion de aprender significativamente y que los
materiales y contenidos de aprendizaje tienen significado potencial o légico.

Por tal motivo, el aprendizaje significativo y lo que esto implica desde la perspectiva de
estudiantes en etapa de adolescencia, se convierte en eje central de esta investigacion. Estas
dos premisas permitieron darle rumbo a este proyecto, que se enfoca en los estudiantes de
grado 10 del Colegio San Viator de Tunja y busca promover su motivacion y aprendizaje

significativo en el estudio del francés como lengua extranjera.
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Sin embargo, una vez reconocida la problematica, poder abordarla significaba
determinar una estrategia que trabajara simultdneamente las variables evidenciadas a lo largo
del proceso diagnéstico. Elegir estrategias pedagdgicas adecuadas constituye la base esencial
para lograr fomentar la motivacién, trabajando a partir del aprendizaje significativo y de las
causas de la desmotivacion intrinsecas y extrinsecas. Asi pues, en un principio, cuando se
inicié este abordaje investigativo, se propuso trabajar con los estudiantes de grado décimo,
mediante el M-learning (estrategia que utiliza los dispositivos moviles como mediacion
pedagdgica), puesto que se pensaba en transformar estos Ultimos, de distractores a aliados en
las aulas de clase. Sin embargo, durante el proceso aplicativo, se evidenciaron varias barreras
y nuevas problematicas que este proceso estaba generando en los estudiantes. Si bien, los
dispositivos moviles y las estrategias de aprendizaje aplicadas a estos, permitian trabajar
muchos de los aspectos probleméaticos como las clases monoétonas, los diferentes niveles de
conocimiento, niveles y tipos de aprendizaje y situaciones propias que aumentaban la
significatividad del francés en los estudiantes, no existia un real control de las actividades por
parte del docente, lo cual llevaba a que gran parte de los estudiantes utilizaran los dispositivos
en otras actividades y distracciones.

Frente a dichos desafios, y tras un largo proceso que no arrojo6 los resultados
esperados, se opto por trabajar desde otro enfoque pedagdgico. Una exhaustiva revision de
mediaciones pedagogicas que mantuvieran el uso de las TIC, hoy consideradas esenciales en
la apropiacion del conocimiento, condujo a la adopcion de la metodologia de Aula Invertida
(Flipped Classroom), entendida como un modelo pedagdgico en el cual los estudiantes
acceden previamente a los contenidos fuera del aula y el tiempo de clase se destina a
actividades de profundizacion, interaccion y aplicacion del conocimiento (Bergmann & Sams,
2012). En este caso, dicha metodologia se articuld con el uso de textos narrativos para trabajar,
desde la lectura y la conexién que se establece a partir de ella, la revision de teméticas y

conceptos de la lengua francesa de manera autbnoma, autorregulada y adaptada a los



22

diferentes niveles de conocimiento y aprendizaje. Asi, este proyecto es el resultado de una
continua exploracion pedagogica y propone abordar, a partir de esta metodologia, la
problematica de baja motivacién observada en los estudiantes de grado décimo del Colegio
San Viator de Tunja.
1.4 Objetivos
1.4.1 Objetivo General
Promover la motivacion para el aprendizaje significativo del francés en los estudiantes
de grado 10 del Colegio San Viator mediante la implementacion del aula invertida basada en
textos narrativos.
1.4.2 Objetivos Especificos
e |dentificar los factores que inciden positiva y negativamente en la motivacion de los
estudiantes de grado 10 en el aprendizaje del francés.
e Desarrollar una estrategia pedagodgica basada en el uso del aula invertida con textos
narrativos para promover la motivacion y el aprendizaje significativo del francés.
e Implementar y evaluar el impacto de la estrategia pedagoégica del aula invertida basada

en textos narrativos en la motivacion y el aprendizaje significativo del francés.

2 Revision de la literatura
2.1 Estado del Arte
En este trabajo de investigacion se aborda la probleméatica de la baja motivacién que
presentan los estudiantes de grado décimo del Colegio San Viator de Tunja frente al
aprendizaje del francés como lengua extranjera, situacién que parece estar relacionada con la
poca significatividad que la clase les genera. Con esto en mente, se busca promover la
motivacion de los estudiantes para el aprendizaje significativo del francés como lengua

extranjera, a través de la implementacion de la metodologia de Aula Invertida acompafiada de
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textos narrativos como mediacion pedagdgica, fundamentada en los principios del
constructivismo.

Para el estado del arte se toma como referencia diferentes trabajos, tesis, articulos que
han sido publicados y que se han estructurado por los 2 ejes tematicos, que hacen parte de
nuestra pregunta de investigacion: Aprendizaje significativo y su relacion con la motivacion y las
estrategias pedagogica en el aprendizaje de una lengua extranjera. De esta manera se da
paso a la revision de literatura relevante sobre la motivacion en el aprendizaje de lenguas
extranjeras y la implementacion del aula invertida. Esta revision permite identificar las
contribuciones y limitaciones de investigaciones anteriores, asi como los vacios que este
estudio busca abordar.

2.1.1 Aprendizaje significativo y motivacion

El aprendizaje significativo se ha convertido en una tendencia en ensefianza de
idiomas. Segun el Canadian College (2020), “el aprendizaje significativo como método de
ensefianza en el que se busca que las personas participen. A diferencia de los métodos
tradicionales basados en la memorizacién”, trata que el aprendizaje sea practico y que permita
vincular las actividades de clase con situaciones de la vida real. De esta forma, dara sentido al
aprendizaje y aumentara la motivacion. Este articulo plantea que el estudiante debe asumir un
papel activo en la construccién de su propio aprendizaje, de manera que pueda establecer
conexiones mas solidas y significativas entre los conceptos, las nociones y las ideas que va
adquiriendo. El aprendizaje significativo, segun ellos, se caracteriza por un aprendizaje activo,
colaborativo, constructivo, practico y efectivo, que hace que este aprendizaje termine siendo
duradero, generador de nuevos conocimientos, y promotor de un alto nivel de compromiso en
el estudiante.

Paralelamente, esta la motivacién que se define como un conjunto de fuerzas que
influyen en la direccion, intensidad y persistencia del esfuerzo de un individuo hacia la

realizacion de una tarea (Deci & Ryan, 2000). En el &mbito del aprendizaje de lenguas
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extranjeras, la motivacion intrinseca alude al interés personal y al disfrute que experimenta el
estudiante durante el proceso de aprendizaje. Por su parte, la motivacion extrinseca hace
referencia a estimulos externos, como obtener buenas calificaciones o evitar consecuencias
negativas. Sobre este aspecto diversas investigaciones han demostrado que la motivacion
juega un papel crucial en el aprendizaje de lenguas extranjeras. Dérnyei (1994) encontr6 que
los estudiantes motivados tienen una mayor probabilidad de alcanzar competencias mas altas y
de mantener su interés en el estudio de un idioma a lo largo del tiempo. En ese mismo sentido,
Mendoza et al (2025), evidencian a través de su articulo la relacién directa entre la motivacion y
el aprendizaje significativo, que ellos luego de su estudio y trabajo frente a estudiantes,
docentes y padres de familia, lograron concluir que “las estrategias docentes son
fundamentales para incrementar la motivacion y el aprendizaje significativo en los estudiantes
... Y la implementacién de recursos y métodos de ensefianza innovadores, pueden contribuir a
maximizar el impacto positivo en el aprendizaje significativo.”

La Universidad de Oxford (2017) destaca la necesidad de adoptar modelos de
ensefianza contemporaneos que integren el aprendizaje significativo con el uso de recursos
tecnoldgicos, al considerar que estos enfoques favorecen una mayor implicacion del estudiante
en las actividades de clase. Anaya et al. (2012), proponen un amplio trabajo de investigacion en
donde evaltan “El uso de las TIC como herramienta para el aprendizaje significativo del inglés”.
Su trabajo esta sustentado, por un lado, en la teoria de aprendizaje significativo de Ausubel
(1983) y, por otra parte, en los aportes de Coll (2004) sobre la psicologia de la educacién
virtual. Enfatizan en la importancia del aprendizaje significativo como mecanismo para adquirir
y almacenar conocimiento, e introducen las TIC como herramienta indispensable para lograr el
objetivo; segun la investigacion, estas ultimas permiten a los estudiantes, no solo interactuar
entre ellos, sino relacionar conocimientos con situaciones reales, ademas de trabajar de
manera interactiva en actividades de lectura, escritura, habla y escucha. Todo esto con un

unico fin: “Lo que pretendimos con este proceso de investigacion fue motivar y captar la
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atencion de los estudiantes en las aulas de clase, que comprendieran el valor y la importancia
que tiene este conocimiento para su desarrollo personal y laboral” (Anaya et al.,2012)

Otro trabajo de investigacion, desarrollado bajo el mismo perfil, es el de Gonzalez N, et
al., 2013), cuyo objeto de estudio radica basicamente en como lograr el aprendizaje
significativo del francés, en estudiantes de grados noveno a once, en un colegio publico de
Bogota. Este acercamiento nos ofrece, de primera mano, un panorama, si bien, no idéntico al
planteado por esta investigacion, si paralelo, con mucha informacion valiosa al respecto.
Partieron de un andlisis de los componentes que suponian un aprendizaje significativo.
Teniendo en cuenta estos aspectos, a través de encuestas y trabajo de campo, lograron
relacionar cada caracteristica por trabajar con un tipo de actividad que segun ellos lograra
potenciarla, para al final del ejercicio, lograr un aprendizaje significativo, autbnomo y motivador.

De estas investigaciones resaltamos entonces la manera de abordar el aprendizaje
significativo, relacionandolo con cada uno de los escenarios en que se desarrollaron las
investigaciones. La perspectiva de lo practico, lo autbnomo, lo motivante y lo estructurante,
toman en cada caso un matiz diferente. En ultimas, “No es el conocimiento, sino el acto de
aprendizaje; y no la posesion, sino el acto de llegar a ella, lo que concede el mayor disfrute”
(Schiller, 1800).

2.1.2 TIC como mediacién pedagdgica

En el &mbito de la ensefianza de lenguas extranjeras, las tendencias educativas
contemporaneas promueven una relacién mas equilibrada entre el tiempo de trabajo docente y
el del estudiante. Este enfoque busca fortalecer el autoaprendizaje, el pensamiento critico y el
aprendizaje significativo mediante el uso de las tecnologias de la informacion y la comunicacion
(TIC), las cuales han permitido transformar el modelo presencial tradicional hacia modalidades
mas flexibles y no presenciales.

Respecto a esta premisa inicial, hallamos a Guano et al. (2021), quienes, a través de un

riguroso articulo cientifico, ponen en evidencia un analisis comparativo entre E-learning, B-
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learning y M-learning en la ensefianza del idioma inglés. El Mobile Learning (M-Learning) es
una alternativa ideal en los tiempos actuales y mientras méas pronto se utilice y saque provecho
de esta, mayores seran las ventajas en los procesos de ensefianza — aprendizaje, ya que
ofrece métodos nuevos y modernos, siendo mavil, personalizado, portatil, cooperativo,
interactivo y se ubica en la realidad actual que viven estudiantes y docentes, presentando
caracteristicas distintas a métodos del aprendizaje tradicional, el M-Learning es una alternativa
gue se esta convirtiendo en una de las soluciones a los conflictos que se presentan en
educacion (Salas & Salas, 2018). Segun Mejia (2020) citado por Guano et al., (2021), las
ventajas que aporta el E-learning son, entre otras, un aprendizaje personalizado, que permite
incorporar diferentes estrategias de aprendizaje, que promueve la autonomia, y fomenta la
motivacion entre estudiantes.

Por otra parte, en este mismo sentido, logramos abordar la propuesta de Riham M. en
su articulo “Students’ Attitudes and Perceptions towards using m-learning for French Language
Learning: A case study on Princess Nora University”. Riham M. (2013), investiga las actitudes y
percepciones de los estudiantes frente al uso de M-learning para el aprendizaje del francés. Asi
pues, ella expone que el m-learning se ha convertido en un medio innovador para entregar
contenido e integrar tecnologia en la educacién. En el cual, permite a los educadores
interactuar con estudiantes y proporcionar informacion sobre el disefio de la tecnologia movil
gue en si misma es asequible, sin pretender reemplazar el aula tradicional, sino mas bien
considerar como se pueden usar los dispositivos moviles para mejorar la experiencia de
aprendizaje y fortalecer y armonizar su estrategia general.

Asi mismo, Moura y Carvalho (2010) también estudiaron la apropiacién de la tecnologia
y los dispositivos como mediacion pedagogica con estudiantes en contextos educativos de
aprendizaje de lengua francesa y portuguesa. Su objetivo era comprender las percepciones de
los estudiantes sobre el uso de computadores y teléfonos méviles como una herramienta de

aprendizaje a traves de la identificacion de aspectos socioculturales que inciden en el proceso y
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determinar como las actividades mediadas por dispositivos moviles podian introducir nuevas
posibilidades de aprendizaje. Encontraron que las competencias de los estudiantes (escritura y
lectura) en francés se habian beneficiado de la tecnologia y la participacion de los estudiantes
en los cursos de francés mejord notablemente. Sefialaron también un aumento en la motivacion
y satisfaccion en el aprendizaje tanto individual como colaborativo.

Paralelamente, Demouy y Kukulska-Hulme (2010) investigaron las experiencias de los
estudiantes al usar dispositivos portétiles para practicar la escucha y el habla dentro de un
curso. Llegando a la conclusién de que sera necesario ayudar a los alumnos a reconocer el
valor especifico de este tipo de practica como peldafio hacia la auténtica comunicacion.
Recomendaron mas &reas de investigacion y potenciales aplicaciones.

Otro estudio fue realizado por Nassuora (2012) para examinar la aceptacion de los
estudiantes de e-learning para la educacién superior en Arabia Saudita. El autor trabajé con un
marco conceptual sustentado en un modelo ampliamente conocido en estudios sobre adopcion
tecnolégica: el enfoque UTAUT, que explica los factores que influyen en la disposicion de los
estudiantes para utilizar entornos de aprendizaje digital. Los resultados estadisticos que
mostraron un alto nivel de aceptacion de los estudiantes para el uso de la tecnologia
computacional.

Por ultimo, el trabajo de Kinash et al. (2012) abordd la cuestién de si la aplicacion
Blackboard Mobile marc6 una diferencia percibida en su aprendizaje. El resultado final de su
estudio fue la indicacion de una mayor frecuencia de uso de iPads y celulares, lo cual motivé
mas a los estudiantes a aprender.

Sin embargo, estudios recientes han sefialado que el m-learning puede presentar
desafios, como la distraccion por el uso no académico de dispositivos moviles, lo cual soporta
en gran parte los resultados iniciales de este proceso investigativo. Diversas investigaciones
advierten que el uso del teléfono moévil en contextos educativos puede derivar en distractores

gue afectan la atencion y el desempefio académico. Sweeney y Tuck (2016) encontraron que
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un namero significativo de estudiantes emplea sus dispositivos para actividades no
relacionadas con el aprendizaje, lo cual repercute negativamente en su participacion en clase.
En coherencia con estas reflexiones, el presente proyecto orienta su interés hacia las
posibilidades del m-learning como mediacidn pedagdgica, buscando aprovechar el potencial
formativo de los dispositivos maviles para promover el aprendizaje significativo en la asignatura
de francés y fortalecer la motivacion de los estudiantes de grado décimo del Colegio San Viator
de Tunja.

Asi pues, con base en la literatura encontrada, es posible establecer que para el estudio
de este tema es importante tener presente, estos tres ejes fundamentales. La metodologia mas
idonea para su estudio es un analisis minucioso desde la teoria pedagdgica, involucrando el
aprendizaje significativo y su valor motivacional, para sugerir, desde el marco teérico, una
posible mediacion desde las TIC's que contribuya a modificar la causal de la poca
significatividad, la falta de motivacién y por ende el bajo desempefio de los estudiantes de
grado once en la clase de francés.

2.1.3 Aula Inversa en el aprendizaje de lenguas extranjeras

El aula invertida ha generado un interés creciente en el campo de la educacion,
especialmente en la ensefianza de lenguas extranjeras. Caravello (2021) también muestra en
su estudio sobre el aula invertida en la ensefianza del francés como lengua extranjera (FLE)
que este método activa la motivacion estudiantil. Su comparacion de estudiantes que aprenden
en aulas tradicionales con estudiantes en un aula invertida demostré que la clase invertida no
llevé al aumento de calificaciones de los estudiantes, pero si los llevo a involucrarse méas con
su trabajo en clase. El autor afirma que una de las ventajas clave de este método es que
permite a los profesores variar las estrategias de ensefianza para satisfacer las necesidades
individuales de los estudiantes. Esto permite a los profesores asumir un papel bien guiado y de
acompafamiento, y hacer que el ambiente de aprendizaje sea mas favorable y motivador. Este

resultado es consistente con el hecho de que el aula invertida promueve un aprendizaje mas
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personalizado y centrado en el estudiante, que se considera en armonia con los principios del
aprendizaje significativo sugeridos por Ausubel, en los cuales la relacién entre el conocimiento

previo y posterior juega un papel importante en el desarrollo de una comprensién profunda.

Segun Dornyei (1994), la motivacion es un factor crucial que afecta el desempefio
académico y la participacidon de los estudiantes en su proceso de aprendizaje. En el contexto
actual, el uso del método del aula invertida ha aumentado con éxito los niveles de motivacion
de los estudiantes al darles mas control sobre como aprenden. El proceso de aula invertida
promueve un aprendizaje interactivo que permite a los estudiantes comprometerse con él a un
nivel emocional que tipicamente conduce a un aprendizaje mucho mas significativo (O'Flaherty
& Phillips, 2015). Asi concluyeron que integrar tiempo en clase para aplicar conocimientos en la
practica, junto con el estudio de materiales (como videos y lecturas) por parte del estudiante de
manera autbnoma, el aula invertida fomenta mas participacion e involucramiento por parte del

estudiante, resultando en una experiencia educativa excelente y satisfactoria.

Otra investigacién sobre la influencia del aula invertida en el aprendizaje de FLE es el
estudio de Samaca (2023) titulado "La Classe Inversée en FLE pour renforcer la
Compréhension Orale et le Vocabulaire chez les étudiants de neuviéme année." El propdésito
de este estudio es mejorar la comprension oral y el aprendizaje de vocabulario de los
estudiantes de noveno grado utilizando el aula invertida. La investigacion tenia como propuesta
principal el desarrollo de un taller en dos etapas: una primera en casa, en la que los estudiantes
debian trabajar con materiales audiovisuales puestos a disposicion por el profesor a través de
una plataforma virtual, y una segunda etapa grupal (en la escuela) que enfatizaba el trabajo
colectivo y colaborativo. Los resultados de este experimento mostraron que exponer a los
estudiantes a materiales SV auténticos dentro del modelo de aula invertida mejorado tuvo un
efecto positivo en la motivacion e interés de los estudiantes por aprender, contribuy6 a una

participacién mas activa en clase y llevo a mejoras en la comprension oral y apropiacion de
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vocabulario de los estudiantes. Ademas, el aula invertida permitié a los estudiantes adquirir
mayor autonomia en el autoaprendizaje, pudiendo acceder a los recursos en sus hogares
numerosas veces, mejorando su enfoque y promoviendo la exploracion de sus conocimientos
previos (Samaca, 2021). Esta metodologia también demostré ser valiosa para el aprendizaje
colectivo en el aula, contribuyendo atiin méas al desarrollo del aprendizaje colaborativo e
intercambio de conocimiento, lo que reafirma la clase invertida como facilitadora de significado

en el enfoque del aprendizaje de lenguas extranjeras.

2.2 Marco Teorico
2.2.1 Aprendizaje significativo y Motivacion en el aprendizaje

2.2.1.1 Aprendizaje significativo.

El concepto de aprendizaje significativo ha cobrado relevancia en la educacion actual,
aungue a menudo se utiliza de manera indiscriminada y con significados diversos. Es facil
pensar que todo lo que provee la educaciéon al alumnado pasa por la significatividad. Sin
embargo, es importante sefialar que muchos enfoques pedagogicos contemporaneos tienden a
enfatizar el aprendizaje memoristico, lo que limita la profundizacién y significatividad del
conocimiento adquirido.

Ausubel (1976), padre de la teoria del aprendizaje significativo, concibié este Gltimo
como:

“El aprendizaje y la retencidn de caracter significativo, basados en la recepcién, son

importantes en la educacién porque son los mecanismos humanos «par excellence»

para adquirir y almacenar la inmensa cantidad de ideas y de informacion que constituye
cualquier campo de conocimiento. Sin duda la adquisicion y la retencion de grandes
corpus de informacién es un fenébmeno impresionante si tenemos presente, en primer

lugar, que los seres humanos, a diferencia de los ordenadores, solo podemos captar y

recordar de inmediato unos cuantos elementos discretos de informacion que se
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presenten una sola vez y, en segundo lugar, que la memoria para listas aprendidas de

una manera memorista que son objeto de multiples presentaciones es notoriamente

limitada tanto en el tiempo como en relacion con la longitud de la lista, a menos que se
sometan a un intenso sobreaprendizaje y a una frecuente reproduccion. La enorme
eficacia del aprendizaje significativo se basa en sus dos caracteristicas principales: su
caracter no arbitrario y su sustancialidad (no literalidad)”.

Al respecto, Diaz y Hernandez (2002), subrayan la importancia del docente como
mediador en el aprendizaje significativo, resaltando su papel en la reconstruccién del
conocimiento por parte del estudiante. Postulan, ademas, dentro de esta funcién tan
importante, aquella de reconstruccion significativa que debe llevar a cabo el estudiante, donde
el papel del docente sera de ensefiar a pensar y actuar sobre contenidos a partir de una vision
constructivista del aprendizaje significativo. Paralelamente, diversos autores sefialan que la
motivacién cumple un papel central en los procesos de ensefianza y aprendizaje, pues actla
como un elemento articulador entre lo cognitivo, lo emocional y lo social. La motivacion escolar,
lejos de ser un fendmeno aislado, surge de la interaccién de mdultiples factores vinculados tanto
a las caracteristicas del estudiante como a las practicas del docente. Asimismo, se reconoce
que la motivacion atraviesa todo acto educativo —de forma explicita o implicita— y que solo
puede comprenderse plenamente si se analizan las condiciones, dinAmicas y particularidades
de los actores y contextos que hacen parte de la experiencia educativa.

2.2.1.2 Motivacion

La motivacion en el aprendizaje de lenguas extranjeras se relaciona estrechamente con
las actitudes de los estudiantes hacia el idioma; “Las actitudes hacia la lengua son causantes
de la motivacion; la motivacion causa la autoconfianza y el aprendizaje de estrategias; y la
motivacion, la aptitud y el uso de estrategias, causan el aprendizaje” (Gardner et al., 1997:353).

Hoy en dia, como lo expusimos anteriormente, el mundo globalizado en que vivimos,

nos exige una interaccion cada vez mayor. La multiculturalidad est4 cada vez mas presente en
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nuestros ambitos sociales, y aprender idiomas se convierte en una ventaja competitiva desde
todo punto de vista. Sin embargo, este proceso de ensefianza/aprendizaje de lenguas
extranjeras, a nivel escolar, a veces no tiene los resultados esperados. Existen muchos
factores que podrian determinar estos resultados. Mas alla de la aptitud de los estudiantes y el
nivel de la ensefianza, podemos identificar numerosas variables implicadas, entre ellas, la
motivacién, las herramientas pedagogicas utilizadas, las metodologias de ensefianzay la
interaccion docente - estudiante.

Desde 1972, Gardner y Lambert, en su programa de investigacion de 12 afios sobre la
aptitud para el aprendizaje de idiomas extranjeros y los factores que influyen en el rendimiento
académico, centraron su atencion en las diferencias individuales de los adolescentes que
intentan aprender francés o inglés. Parte de las conclusiones a las que llegaron, apuntan a
priorizar el papel de la motivacién en el aprendizaje de una segunda lengua. En estos textos, se
muestra como el aprendiz exitoso de un segundo idioma debe estar preparado para adoptar
varios aspectos de otro grupo linglistico y cultural.

Por otro lado, Damasio, reconocido neurocientifico y médico neurdlogo de origen
portugués, cuyas investigaciones han demostrado que los procesos vinculados con la memoria,
el lenguaje, las emociones y la toma de decisiones estan apoyados en sistemas neuronales
interrelacionados. Desde esta perspectiva, diversos autores con base en evidencia clinica
sostienen que las emociones no operan de manera separada a la razon, sino que constituyen
uno de sus componentes fundamentales. Damasio (1994) enfatiza que las emociones estan
intrinsecamente ligadas al aprendizaje. Esta conexion emocional sugiere que el aprendizaje no
puede ser considerado Unicamente desde una perspectiva racional.

En este contexto, es relevante mencionar la investigacion de Ramajo Cuesta (2008),
quien analiza la importancia de la motivacion en la adquisicion de lenguas extranjeras desde
una perspectiva emocional. Ella presenta, desde varias perspectivas, la importancia de las

emociones y de la dimensién afectiva en el aprendizaje, trabajando sobre la manera de
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contrarrestar los aspectos negativos que pueden surgir en aula para el estudiante al momento
de enfrentarse al contexto lingiistico, y fomentando los aspectos emocionalmente positivos,
condicionantes de la motivacion de los estudiantes (2008)

Paralelamente, y reafirmando esta teoria, Williams y Burden (1999) apuntan que lo mas
sensato, es pensar que el aprendizaje ocurre si queremos aprender. Esto pone de manifiesto
gue la ensefianza del francés en el Colegio San Viator enfrenta desafios significativos debido a
la falta de motivacién entre los estudiantes. Los alumnos no muestran interés por las
actividades y no participan, y los factores que los afectan son multiples (edad, estrés, carga
académica, falta de interés por la cultura, etc.). En los estudios actuales sobre motivacion en el
aprendizaje de lenguas, se ha profundizado en la manera en que interactdan distintos tipos de
motivacidbn —como la intrinseca, la extrinseca, la instrumental y la integradora— y en cdmo
factores como la edad del estudiante y el entorno escolar influyen en su desarrollo. También se
ha examinado la relacion entre motivacion y aptitud para el aprendizaje. Estas cuestiones han
sido ampliamente discutidas por Williams y Burden (1999), quienes destacan la complejidad de
estos vinculos en la dindmica educativa.

De la informacién obtenida a partir de estos textos consultados se utilizaran los
aspectos relacionados con significatividad, motivacion, actitudes, aprendizaje de lenguas
extranjeras, rendimiento linglistico, perseverancia.

2.2.2 Aprendizaje de francés como lengua extranjera

2.2.2.1 Metodologias de ensefianza

Partiendo de estas conclusiones frente a los aspectos que pueden influenciar
directamente el proceso aprendizaje de una lengua extranjera, problematica que motivo esta
investigacion, vale la pena abordar el otro frente involucrado: el proceso de ensefianza de la
lengua extranjera.

Segun Alcalde (2011), hasta el siglo XVI la ensefianza de lenguas extranjeras se

reducia al latin, fundamentalmente, y al griego. Como era de esperar, teniendo en cuenta que
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los maestros de lenguas clasicas por aquel entonces, en la mayoria de los casos, poseian
formacion teoldgica, pero en ningun caso filolégica (Christ y Rang, 1985: 17), la metodologia
utilizada en las clases de latin era puramente la que hoy conocemos como "tradicional" y
memoristica.

Es asi como, en primera instancia, abordamos el modelo de adquisicion del lenguaje
propuesto por Krashen y Terrel, una de las mas importantes teorias sobre la adquisicion de
lenguas extranjeras. Esta teoria, plasmada en su libro Principles and Practice in Second
Language Acquisition (1981), habla del proceso de aprendizaje de una lengua extranjera como
un proceso lento, que no se da de la noche a la mafiana, y que implica una fase de
comprension en la que el aprendiz recibe los mensajes sin adoptar una postura defensiva. En
este tipo de enfoque, no es necesario recurrir continuamente a reglas gramaticales explicitas ni
a ejercicios repetitivos, ya que estos pueden resultar monétonos y disminuir el interés por el
aprendizaje. Lo ideal es permitir a los aprendices producir solo cuando se sientan listos.
Krashen distingue entre la "adquisicion" y el "aprendizaje" de una segunda lengua. La
adquisicion es natural, inconsciente e implicita; proceso que llevan a cabo los nifios al aprender
su lengua materna. El aprendizaje, en cambio, es formal, consciente y explicito. Actualmente, la
ensefianza favorece el desarrollo del "aprendizaje" y no de la "adquisicién" de una lengua. Sin
embargo, Krashen y Terrell (1983:27) opinan que en el aula también se puede "adquirir" una
lengua.

Considerando esta perspectiva, Ellis (1982) distingue dos formas de trabajo pedagdégico
dentro del aula. Por un lado, plantea la ensefianza de caracter informal, orientada al proceso de
“adquisicion”, en la cual la lengua se emplea como medio para llevar a cabo diversas tareas y
el rol del docente se redefine hacia la organizacion de las actividades mas que hacia la
transmision directa del conocimiento lingiistico. Por otro lado, describe la ensefianza formal,

centrada en el “aprendizaje”, que se estructura a partir de la presentacién sistematica de
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contenidos linglisticos —sean de tipo estructural o funcional— con el fin de guiar a los
estudiantes en la comprension explicita del sistema de la lengua.

Para establecer bases metodoldgicas, es esencial revisar las teorias del aprendizaje
gue fundamentan estas practicas, abarcando enfoques conductistas, cognitivistas y socio-
constructivistas. En este sentido, la pedagogia socio-constructivista, impulsada por Lev
Vygotski (1989), sitla la mirada en el alumno como ser social inmerso y responsable en su
propio aprendizaje. De ahi surge el enfoque comunicativo, aplicado al aprendizaje de lenguas
extranjeras, el cual propone una definicién funcional o comunicativa del lenguaje. Esta
perspectiva permite al estudiante dar significado al aprendizaje, mediante su aplicacién a la
resolucion de problemas y al enfrentarse a situaciones de la vida que implican el uso del
lenguaje como método de comunicacion. Posteriormente, esta vision evoluciona hacia el
enfoque accional, promovido por el Conseil de I'Europe en el Cadre européen commun de
référence pour les langues, el cual concibe al aprendiz como un actor social que utiliza la
lengua para realizar tareas en contextos especificos, integrando competencias linglisticas,
sociales y culturales (Conseil de I'Europe, 2001).

Este cambio de paradigma responde a las teorias del constructivismo, y tiene como uno
de sus pilares el concepto de aprendizaje activo. En este modelo, los estudiantes no se limitan
a recibir informacién, sino que también la aplican, resuelven problemas y colaboran con sus
compafieros en un entorno de interaccion constante (Prince, 2004). Vygotski (1978) refuerza
esta idea al sefialar que las interacciones sociales desempefian un papel clave en el
aprendizaje, ya que permiten construir y expandir la comprensién a través del intercambio entre
pares y con el docente.

Asi mismo, este tipo de metodologia promueve la autonomia del estudiante, concebida
como la capacidad de gestionar su propio proceso de aprendizaje. Holec (1981) destaca que la

autonomia implica tomar decisiones sobre qué, como y cuando aprender. De igual forma, Deci
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y Ryan (2000) sugieren que este tipo de control fortalece la motivacion intrinseca, al generar
una percepcién de autoconfianza y responsabilidad en el aprendizaje.

Otro elemento relevante es la incorporacion de recursos digitales y multimedia que
facilitan un aprendizaje mas flexible y adaptado a las necesidades individuales de los
estudiantes. Mayer (2001) afirma que el uso de videos, lecturas interactivas y ejercicios en
linea permite a los estudiantes preparar los temas de forma anticipada, lo cual favorece la
comprension profunda. En este mismo sentido, O’Flaherty y Phillips (2015) sostienen que el
equilibrio entre preparacion autbnoma e interaccion colaborativa favorece tanto el aprendizaje
individual como grupal. Ademas, este enfoque permite que los estudiantes avancen a su propio
ritmo, gestionen mejor su tiempo y enfoquen sus esfuerzos en las areas que necesitan mayor
refuerzo.

Finalmente, esta metodologia rompe con el esquema tradicional de ensefianza al
ofrecer un modelo hibrido en el que las fases de aprendizaje se dividen entre momentos
individuales de preparacién y momentos colectivos de interaccion. Esta division permite
maximizar el tiempo en el aula para fomentar la participacion, el trabajo en equipo y la
aplicacion préctica de los conocimientos.

En este contexto, el alumno siente satisfaccion al poder abordar contextos reales
mientras desarrolla habilidades de razonamiento y analisis critico. Es ahi donde se
interrelacionan los conceptos que abarca esta investigacion: autonomia, significatividad,
aprendizaje personalizado y motivacion, a partir de los cuales se ha definido trabajar una
mediacion pedagdgica que permita alcanzar estos objetivos desde la metodologia de aula
invertida, fundamentada en principios del socio-constructivismo y en el enfoque accional
propuesto por el CECRL, que concibe al estudiante como un actor social que aprende la lengua
a través de tareas significativas y contextualizadas.

2.2.3 TIC como mediacion pedagogica en el aprendizaje de una lengua extranjera.



37

El término Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) retne un conjunto de
desarrollos tecnoldgicos procedentes de la informética, las telecomunicaciones y los medios
audiovisuales. En conjunto, estas tecnologias ofrecen nuevas formas de producir, modificar,
almacenar y transmitir informacion, convirtiéndose en soportes y canales que amplian las
posibilidades de acceso y difusion de contenidos (Gomez, 2012, pp 13).

Desde la perspectiva de estrategias y mediaciones pedagogicas, es mucho lo que viene
a colacion. Al respecto, nuevamente en los textos de Gardner, se habla de diferentes
inteligencias basadas en habilidades. Aspecto a tener en cuenta al momento de ensefiar y
evaluar. Aunque no podemos hablar de una mediacion pedagdégica basada en las inteligencias
multiples, Jane Arnold, consultada en este caso por su trabajo junto al grupo de investigacion
de la Junta de Andalucia, La dimension afectiva del aprendizaje del inglés, considera que “nos
sirve como marco para reconocer la diversidad entre las habilidades que tenemos y para saber
que todos tenemos varias inteligencias, varios caminos hacia el desarrollo de nuestro potencial”
(2002).

En este sentido, nuestro primer abordaje nos llevé a reconocer en esta investigacion,
algunas mediaciones pedagdégicas encaminadas a ensefiar a partir de la forma de ser de cada
estudiante, involucrando, por ejemplo, el arte del aula de idiomas, los talleres de lectura, las
imagenes mentales, el aprendizaje cooperativo, la inteligencia musical, la autoeficacia, y la
automedicacion linglistica. Estrategias pedagogicas, que, a través de la mediacion, proponen
modificar la metodologia convencional de ensefianza.

Diversos autores han destacado que la mediacion pedagdgica constituye un proceso
fundamental para acompafiar y potenciar el aprendizaje dentro del aula. Entre ellos, Bermudez
y Martinez (2019) sefialan que la mediacion implica la creacion de condiciones pedagodgicas,
comunicativas y emocionales que facilitan la construccién activa del conocimiento,
promoviendo la participacion del estudiante y orientando su interaccion con los contenidos.

Desde esta perspectiva, el docente asume un rol de facilitador que guia, dinamiza y
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contextualiza el aprendizaje, mientras que los estudiantes desarrollan un papel cada vez mas
autonomo y reflexivo dentro del proceso educativo.

Ensefiar hoy en dia, supone no solo aprender de estrategias y metodologias
pedagdgicas tradicionales, sino ver hacia el futuro, aprendiendo a reconocer los estudiantes de
hoy. Sabemos que los nifios de la era actual, no leen, no perciben, ni aprenden de la misma
manera. Hoy en dia se habla de mentes virtuales: individuos que nutren su conocimiento desde
las redes, el celular, la television, los videos y la musica. Y asi mismo, debe direccionarse la
ensefianza.

En las Ultimas décadas, el desarrollo tecnoldgico ha transformado profundamente la
vida social y cultural, y la educacion no ha sido ajena a este cambio. La incorporacién de las
tecnologias de la informacién y la comunicacién (TIC) se ha convertido en uno de los
principales desafios de los sistemas educativos, que buscan preparar a las nuevas
generaciones para desenvolverse en entornos cada vez mas digitalizados. En este escenario,
la llamada sociedad del conocimiento demanda competencias mas complejas en términos de
interaccidn, comunicacion y aprendizaje. Las TIC, por su parte, ofrecen herramientas que
pueden favorecer la construccion y circulacidn del conocimiento, siempre que se integren de
manera pedagdgicamente intencionada, entendidas no como un fin en si mismas, sino como
mediadoras que apoyan los procesos de ensefianza y aprendizaje (UNESCO, 2005).

Las TIC son cada vez mas amigables, accesibles y adaptables. “Los rapidos progresos
de las tecnologias de la informacion y la comunicacion modifican la forma de elaboracion,
adquisicion y transmision de conocimientos” (UNESCO, 1998).

Utilizar las tecnologias en el ambito educativo, podria ofrecer un aprendizaje mas
dinamico, participativo y personalizado. Es innegable que las tecnologias de la informacién y la
comunicacion han transformado de manera profunda los procesos educativos., tal como lo

afirman Torres y Redondo (2004):
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La educacion no ha sido ajena a ninguno de los procesos de convergencia tecnhologica

con influencias sociales, politicas y econdmicas; por esto, la tecnologia esta

modificando significativamente los paradigmas educativos convencionales y creando

nuevos modelos de ensefianza y aprendizaje basados en dimensiones multiculturales, y

caracterizados en algunos casos por la desaparicién de barreras como espacio y tiempo

(p. 11)
2.2.4 Aula Invertida

La metodologia del aula invertida (flipped classroom) ha emergido en los ultimos afios
Ccomo una respuesta innovadora frente a las limitaciones del modelo tradicional de ensefianza,
particularmente en lo que respecta a la participacion activa del estudiante, la autonomia en el
aprendizaje vy la significatividad de los contenidos. Este enfoque propone una reestructuracion
tanto del “cuando” como del “como” se produce el aprendizaje, desplazando la transmisioén de
contenidos teéricos fuera del aula, mediante recursos digitales, para que el tiempo presencial
pueda enfocarse en el analisis, la practica y la aplicacion de los conocimientos adquiridos
(Bishop & Verleger, 2013).

Uno de los principales aportes de esta metodologia radica en el cambio del rol docente.
En lugar de ser un transmisor de informacion, el profesor se convierte en un facilitador que guia
el proceso de construccién del conocimiento, promueve la reflexion critica y acompafia de
manera mas personalizada el aprendizaje de sus estudiantes (Bergmann & Sams, 2012;
Fulton, 2012). En consecuencia, el aula se transforma en un espacio activo y colaborativo,
donde los estudiantes participan en discusiones, proyectos, talleres, resolucién de problemas y
actividades practicas que consolidan lo aprendido.

Desde el punto de vista pedagdgico, el aula invertida se alinea con las propuestas del
enfoque constructivista, especialmente con los planteamientos de Vygotski (1978), quien
enfatiza la importancia de la interaccion social, el trabajo cooperativo y la mediacion docente en

el desarrollo de aprendizajes significativos. Este modelo permite que los estudiantes se
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enfrenten a desafios intelectuales con el acompafiamiento de sus pares y del docente, en lugar
de limitarse a recibir informacién de manera pasiva.

Ademads, la flexibilidad inherente al aula invertida favorece el aprendizaje autbnomo, al
permitir que los estudiantes accedan a los materiales a su propio ritmo, en el lugar y momento
gue les resulte mas conveniente, y las veces que sea necesario de acuerdo a su tipo de
aprendizaje. Esto promueve la autorregulacion, la gestion del tiempo y el desarrollo de
habilidades metacognitivas, aspectos clave en el aprendizaje significativo y en la formacién de
aprendices autonomos (Moravec et al., 2010).

Por otra parte, diversos estudios han documentado los beneficios del aula invertida en
términos de rendimiento académico, motivacién y comprension profunda de los contenidos
(O’Flaherty & Phillips, 2015; Thai, De Wever & Valcke, 2017). Estas investigaciones coinciden
en que el modelo contribuye a mejorar la preparacion previa de los estudiantes, reduce la
ansiedad frente a nuevos temas y permite un mejor aprovechamiento del tiempo de clase, que
se destina a reforzar, aplicar y transferir el conocimiento en contextos reales.

En el caso particular del aprendizaje de lenguas extranjeras, esta metodologia ofrece
oportunidades valiosas para la exposicién al idioma fuera del aula, mediante recursos tales
como videos, lecturas, podcasts y ejercicios interactivos. Esto permite que el espacio presencial
se convierta en un escenario de interaccién oral, correccién guiada y aplicacion practica del
lenguaje, fortaleciendo tanto la competencia comunicativa como la motivacion de los
estudiantes (Lo & Hew, 2017; Samaca, 2023).

En sintesis, el aula invertida representa un cambio de paradigma que responde a las
exigencias de la educacion actual, al ofrecer un modelo flexible, centrado en el estudiante y
orientado al desarrollo de competencias. Su implementacion no solo redefine el uso del tiempo
en clase, sino que transforma la manera en que los estudiantes se apropian del conocimiento,
promueve su participacion activa y estimula el desarrollo de aprendizajes mas profundos y

duraderos.
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2.2.4.1 Aula Invertiday su Relacion con el Aprendizaje Significativo

El aprendizaje significativo, tal como lo define Ausubel (1976), consiste en la
incorporacion de nueva informacion frente a los conocimientos previos que posee el estudiante,
permitiendo una mejor comprension y una apropiacion del conocimiento. En este sentido, la
metodologia del aula invertida juega un papel importante ya que favorecer este tipo de
aprendizaje, al convertir al estudiante en un agente activo que reflexiona sobre los contenidos
revisados previamente para aplicarlos en contextos reales y colaborativos, al momento de
llegar al aula de clase (Bishop y Verleger, 2013). Esta preparacion previa facilita la construccion
de significados personalizados, ajustados a sus propios procesos de comprension.

Asimismo, el aprendizaje colaborativo es otro componente clave del aula invertida que
se relaciona directamente con el aprendizaje significativo. La interaccion entre los estudiantes
durante las actividades en clase les permite explorar diferentes perspectivas y resolver
problemas en conjunto, lo que refuerza la comprension de los conceptos. Johnson, et al (1998)
destacan que el trabajo en pequefios grupos, facilitada por el aula invertida, incrementa el
compromiso cognitivo y afectivo de los estudiantes, favoreciendo una mayor retencion del
conocimiento.

Otro aspecto clave es el fomento de la autonomia, un aspecto crucial del aprendizaje
significativo. Holec (1981) define esta autonomia como la posibilidad de controlar cuando, como
y con qué recursos se aprende. El modelo del aula invertida al ofrecer flexibilidad en el acceso
a los contenidos y permitir que cada estudiante avance a su ritmo, refuerza esta dimensién, lo
cual contribuye no solo al desarrollo de la autorregulacion y de la motivacion sino también a
una mayor interiorizaciéon del conocimiento.

En conjunto, este enfoque no solo redefine las dinamicas tradicionales de ensefianza y
aprendizaje, sino que también promueve condiciones esenciales para lograr aprendizajes
significativos: autonomia, participacion activa y colaboracion. Estas caracteristicas permiten

comprender por qué el aula invertida se presenta como una alternativa pedagogica valiosa,
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especialmente en contextos donde se busca fortalecer la motivacion y mejorar el desempefio
académico de los estudiantes.

2.2.4.2 Relacion entre Aula Invertida y Motivacion

La implementacion del aula invertida ha cambiado el panorama pedagégico
contemporaneo al promover un enfoque mas activo, autbnomo y colaborativo en el proceso de
aprendizaje. Uno de los efectos mas relevantes de esta metodologia es su influencia directa en
la motivacion de los estudiantes, aspecto ampliamente reconocido como determinante en la
adquisicion de conocimientos significativos (Deci & Ryan, 2000).

Desde la perspectiva de la teoria de la autodeterminacion, formulada por Deci y Ryan
(2000), se plantean tres necesidades psicologicas basicas para generar motivacion intrinseca:
la autonomia, la competencia y la relacién. La propuesta del aula invertida responde a estos
tres elementos de manera clara: permite a los estudiantes organizar su aprendizaje de forma
auténoma, les brinda oportunidades para demostrar sus competencias en el aula y favorece la
interaccién social mediante actividades colaborativas.

Uno de los aspectos mas valorados por los estudiantes en este modelo es la posibilidad
de asumir un rol mas activo y responsable en su formacion. El acceso anticipado al contenido
fuera del aula, generalmente a través de materiales digitales, les otorga un margen de accion
gue fortalece su sentido de autonomia. Segun Deci y Ryan (2000), esta percepcién de control
sobre el propio aprendizaje potencia el compromiso y la autorregulacion, lo cual es fundamental
para mantener la motivacion a lo largo del tiempo.

De igual forma, el aula invertida crea escenarios en los que los estudiantes pueden
aplicar los conocimientos adquiridos en actividades practicas y contextualizadas. O’Flaherty y
Phillips (2015) afirman que la posibilidad de trasladar la teoria al ejercicio activo en clase
mejora la percepcién de competencia, reforzando asi la disposicion para seguir aprendiendo.
En ese mismo sentido, Johnson, Johnson y Smith (1998) sostienen que el trabajo en pequefios

grupos no solo enriquece el aprendizaje, sino que incrementa la implicacién emocional y
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cognitiva del estudiante, generando un ambiente de apoyo y pertenencia que impacta
positivamente en su motivacion.

La evidencia empirica respalda estas afirmaciones. Investigaciones como las de Bishop
y Verleger (2013) han mostrado que los estudiantes que aprenden bajo un modelo de aula
invertida manifiestan mayores niveles de interés y participacion que aquellos que asisten a
clases tradicionales. Por su parte, Hwang, Lai y Wang (2015) observaron que la combinacién
de autonomia, trabajo colaborativo y retroalimentacion inmediata incide de manera directa en la
motivacién intrinseca y en un mejor desempefio académico. En el contexto especifico del
aprendizaje de lenguas extranjeras, Samaca (2023) identifico que la metodologia del aula
invertida incremento el interés y la motivacion sostenida en los estudiantes de francés como
lengua extranjera, quienes valoraron especialmente el uso de materiales auténticos y la
conexién entre las actividades realizadas en casa y las dinAmicas participativas del aula.

A la luz de estas consideraciones, puede concluirse que el aula invertida constituye un
entorno propicio para potenciar la motivacién académica. Al satisfacer las necesidades basicas
de autonomia, competencia y relacion, este modelo fomenta un aprendizaje més significativo y
profundo, promoviendo la participacion activa del estudiante en su propio proceso formativo.

2.2.4.3 El Rol del Docente en el Aula Invertida

En el contexto del aula invertida, el papel del docente adquiere una dimensiéon mas
estratégica y relacional, alejandose del modelo tradicional centrado en la transmision
unidireccional de contenidos. Este cambio implica una transformacion profunda en la practica
pedagdgica, en la que el docente ya no es Unicamente la fuente principal de conocimiento, sino
el disefiador de experiencias de aprendizaje, facilitador del trabajo colaborativo y mediador en
los procesos de construccion del saber.

El tiempo presencial en el aula, que en el modelo tradicional se dedicaba a la exposicion
de contenidos, se convierte ahora en un espacio para el acompafiamiento activo del

aprendizaje. Como sefialan Bishop y Verleger (2013), este enfoque exige del docente una
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planificacion intencionada y flexible, orientada al desarrollo de actividades que promuevan la
participacion, el pensamiento critico y la interaccién significativa entre estudiantes. En este
sentido, el profesor guia la clase como un escenario de exploracién, dialogo y aplicacion del
conocimiento previamente trabajado en casa.

Este nuevo rol también implica la generaciéon de un entorno emocionalmente seguro que
favorezca la confianza, la expresion de ideas y la colaboracién entre pares. Tal como lo
plantean Garrison y Vaughan (2008), la calidad de las interacciones sociales en el aula esta
directamente relacionada con la disposicion de los estudiantes para implicarse en su proceso
formativo. En este marco, el docente es responsable de facilitar dinamicas que integren a todos
los participantes, respetando sus ritmos y estilos de aprendizaje, y asegurando un clima de
respeto y corresponsabilidad.

Ademas, el aula invertida demanda una presencia activa del docente durante el
desarrollo de las actividades presenciales, no como supervisor, sino como acompafante
pedagdgico. Esta presencia cobra especial importancia en la retroalimentacion inmediata, un
componente esencial para el ajuste de estrategias, la clarificacién de conceptos y la
consolidacién del aprendizaje. Garrison y Anderson (2003) afirman que la retroalimentacién
oportuna es un factor determinante en la motivacion académica, al ofrecer al estudiante indicios
claros de avance y areas de mejora.

Asumir el aula invertida también implica un compromiso con la actualizacién profesional
y la innovacion pedagdgica. O’Flaherty y Phillips (2015) indican que este modelo requiere de
docentes con disposicion a la experimentacion, la autocritica y la constante revision de sus
métodos de ensefianza. La adaptacién no solo se refiere al contenido, sino también a la
comprension de nuevas dindmicas de aprendizaje y a la apertura frente a los cambios en la
cultura escolar que este enfoque conlleva.

La integracion efectiva de la tecnologia es otro componente clave del rol docente en

este modelo. Més alla de conocer herramientas digitales, se requiere de una vision pedagogica
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gue permita seleccionar y aplicar recursos adecuados para apoyar el aprendizaje autbnomo y
colaborativo. Hwang, Lai y Wang (2015) destacan que los docentes deben desarrollar
competencias digitales orientadas no solo a la gestién de plataformas, sino a la creacion de
materiales significativos y a la mediacion de experiencias formativas enriquecidas por las TIC.

Desde esta perspectiva, el docente en el aula invertida no abandona su responsabilidad
pedagdgica, sino que la transforma en una tarea mas compleja, activa y centrada en el
estudiante. El éxito del modelo depende, en gran parte, de su capacidad para disefiar
itinerarios formativos coherentes, mantener una actitud reflexiva y promover una cultura de
aprendizaje participativa e inclusiva.

2.2.4.4 Desafios y Limitaciones del Aula Invertida

Si bien el modelo de aula invertida representa una alternativa innovadora y con gran
potencial para transformar las practicas educativas, su implementacion efectiva requiere
enfrentar una serie de desafios estructurales, pedagdgicos y contextuales que pueden afectar
su sostenibilidad y alcance real en el aula.

Uno de los principales retos identificados en la literatura es la dependencia de
herramientas tecnoldgicas. El aula invertida se apoya en el acceso anticipado a contenidos
digitales, lo cual presupone que los estudiantes cuenten con dispositivos adecuados y
conectividad constante. En contextos donde estas condiciones no estan garantizadas, se
generan barreras de entrada que afectan la equidad del aprendizaje. Al-Emran et al. (2018)
advierten que estas desigualdades tecnoldgicas pueden ampliar brechas preexistentes entre
los estudiantes, dificultando que todos accedan en igualdad de condiciones a los materiales de
preparacion.

A ello se suma una exigencia fundamental del modelo: la necesidad de que los
estudiantes asuman un rol activo en su proceso formativo mediante el estudio previo en casa.
Esta premisa, aunque coherente con enfoques de aprendizaje autbnomo, no siempre encuentra

respuesta favorable entre estudiantes que requieren mayor acompafamiento o que adn no han
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desarrollado estrategias de autorregulacion efectivas. Como sefialan Hwang, Lai y Wang
(2015), algunos estudiantes pueden experimentar ansiedad, desmotivacion o dificultades para
organizar su tiempo frente a la carga de trabajo autbnoma, lo que compromete el desarrollo de
las actividades colaborativas planificadas para el espacio presencial.

Desde el punto de vista docente, el paso hacia el aula invertida supone también un
desafio profesional importante. No se trata Gnicamente de incorporar recursos digitales en la
ensefianza, sino de redisefiar intencionadamente las experiencias de aprendizaje, transitar
hacia un rol facilitador y adaptar las practicas de evaluaciéon. O’Flaherty y Phillips (2015)
sefialan que esta transicion requiere formacion especifica, tiempo de planificacion y una
disposicién abierta a transformar la pedagogia tradicional. Sin un acompafiamiento adecuado
en este proceso, la metodologia puede quedar reducida a una transferencia superficial de
contenidos digitales, sin alcanzar su potencial transformador.

La evaluacion del aprendizaje es otro aspecto que exige revision. En contextos de aula
invertida, las formas tradicionales de evaluacion centradas en la reproduccion de contenidos
pierden vigencia frente a la necesidad de valorar procesos de participacion, andlisis, reflexion y
colaboracién. Bishop y Verleger (2013) indican que es imprescindible disefiar estrategias
evaluativas coherentes con los principios del modelo, lo cual demanda mayor esfuerzo en la
definicién de criterios, rubricas y actividades de seguimiento formativo.

Finalmente, es importante reconocer que la metodologia del aula invertida, como
cualquier propuesta pedagogica, no responde de forma universal a todas las realidades
educativas. Su éxito depende en gran medida de la disposicién de los estudiantes, del
acompafamiento docente, del entorno institucional y de las caracteristicas socioculturales del
grupo. Algunos estudiantes, especialmente aquellos que prefieren estructuras mas
tradicionales o que requieren apoyo constante, pueden experimentar resistencia o
desmotivacion si no se ofrece una transicion gradual o si no se consideran sus necesidades

particulares.
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En sintesis, el aula invertida presenta oportunidades significativas para enriquecer el
aprendizaje y fomentar la autonomia, pero su implementacion exige una planificacion
cuidadosa que contemple las condiciones materiales, la preparacion del profesorado, el disefio
de evaluaciones pertinentes y la atencion a la diversidad del estudiantado. Reconocer estos
desafios no implica limitar su aplicacion, sino fortalecer su capacidad de adaptacion y asegurar
su coherencia con los principios pedagdgicos que promueve.

2.2.4.5 Impacto del Aula Invertida en el Aprendizaje de Lenguas Extranjeras

El modelo de aula invertida ha demostrado ser una herramienta did4ctica pertinente en
el contexto de la ensefianza de lenguas extranjeras, debido a su capacidad para enriquecer los
espacios de aprendizaje con experiencias mas interactivas y contextualizadas. Esta
metodologia rompe con la secuencia tradicional de instruccion, permitiendo que el trabajo de
comprension y exploracion inicial del contenido ocurra fuera del aula, mientras que el tiempo en
clase se aprovecha para practicas comunicativas significativas.

Uno de los aportes mas destacados de esta estrategia es su contribucion a la
comprension oral. Al tener acceso anticipado a material auditivo y audiovisual, los estudiantes
se familiarizan progresivamente con el ritmo, la entonacién y la estructura del idioma. Como
afirma Samaca (2023), la posibilidad de repetir los recursos tantas veces como sea necesario
fortalece la percepcion auditiva y mejora la identificacion de patrones lingliisticos en contextos
reales, algo que no siempre es posible en clases presenciales con tiempo limitado.

Del mismo modo, el enfoque favorece una practica lingiistica mas auténtica, ya que los
momentos en el aula se dedican al uso activo del idioma. Las actividades disefiadas en esta
I6gica —como simulaciones, dinamicas grupales o ejercicios de produccioén oral y escrita—
permiten que el aprendizaje del idioma se vincule con situaciones comunicativas relevantes.
Segun Bishop y Verleger (2013), esta disposicion potencia la consolidacion del conocimiento, al
situar al estudiante en escenarios donde debe tomar decisiones linglisticas de forma

espontanea.
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Por otro lado, el tratamiento del vocabulario se beneficia significativamente con esta
metodologia. Al estudiar previamente las unidades Iéxicas, los estudiantes llegan mejor
preparados para utilizarlas en el aula de manera funcional. Esta secuencia facilita un proceso
de apropiacion mas profundo, en el que el vocabulario no solo se memoriza, sino que se
internaliza a través del uso contextual. En este sentido, se retoman los principios del enfoque
socioconstructivista, que subraya la importancia de la interaccién y el uso situado del lenguaje
en el desarrollo de la competencia comunicativa (Vygotski, citado en Hwang, Lai y Wang,
2015).

Aunque el modelo favorece la participacion del estudiante en el proceso, también debe
considerarse que su efectividad varia segun las condiciones de implementacion. Tal como
advierten Al-Emran et al. (2018), no todos los contextos educativos cuentan con acceso
adecuado a tecnologias, ni todos los estudiantes poseen habitos de estudio autbnomo
consolidados. Asimismo, la calidad de los materiales previos y la claridad de las consignas
inciden directamente en la preparacion de los alumnos para aprovechar las actividades
presenciales.

Cuando se aplica de manera adecuada, el aula invertida puede ser una estrategia
didactica solida para la ensefianza de idiomas. Al reorganizar las dindmicas de ensefianza 'y
centrarse en el uso real del lenguaje, esta metodologia fortalece la comprension, facilita la
produccion comunicativa y enriquece el proceso de adquisicion linguistica desde una
perspectiva activa, contextual y reflexiva.

2.2.4.6 El Texto Narrativo en el Aula Invertida para el Aprendizaje de Lenguas
Extranjeras

El uso del texto narrativo en la ensefianza de lenguas extranjeras se ha consolidado
como una estrategia eficaz para contextualizar el contenido linglistico dentro de secuencias
discursivas cargadas de sentido. Las narrativas permiten al estudiante no solo comprender

estructuras gramaticales y adquirir vocabulario, sino también acceder a situaciones cercanas a
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su realidad, lo que favorece una apropiacion mas auténtica del idioma. Esta aproximacion
cobra aun mas fuerza cuando se articula con metodologias activas como el aula invertida, en
donde el texto narrativo opera como eje integrador entre el trabajo autbnomo fuera del aula y la
interaccion significativa en el espacio presencial.

Desde la perspectiva constructivista, el texto narrativo representa una forma de
estructurar la experiencia y el conocimiento a través de marcos emocionales y culturales
reconocibles. Bruner (1986) subraya que las narraciones son fundamentales para el
aprendizaje porque ayudan a organizar la experiencia humana en formatos comprensibles y
emocionalmente relevantes. En este sentido, el relato se convierte en vehiculo de significacion,
y su implementacion en el aula permite una conexion directa entre la lengua, la cultura y el
mundo interior del estudiante.

En el contexto de una propuesta pedagdégica basada en aula invertida, como la
desarrollada en esta investigacion con estudiantes de grado décimo del Colegio San Viator, el
texto narrativo ha sido utilizado como punto de partida para cada capitulo de la historia
trabajada. En la etapa individual, fuera del aula, los estudiantes accedieron a la misma
narracion, trabajandola desde distintos niveles de dificultad (A1, A2, B1), lo que les permitié
interactuar previamente con el vocabulario y las estructuras claves de cada unidad. Esta
preparacion anticipada generd una base sélida para la comprension, permitiéndoles llegar al
aula con mayor disposicion para participar activamente en ejercicios colaborativos y reflexivos.

Durante las sesiones presenciales, las narraciones sirvieron como catalizadores para
actividades como dramatizaciones, busqueda del tesoro, resolucion de pistas o debates que
exigian el uso funcional del idioma. Esta dinamica no solo activé el conocimiento linglistico
previamente adquirido, sino que también promovio6 la construccion colectiva del sentido,
fomentando la colaboracién y el pensamiento critico.

Diversas investigaciones respaldan este enfoque. Samaca Aguilar (2023) sefiala que el

uso de narrativas en entornos de aula invertida potencia tanto la comprensién auditiva como la
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produccién escrita, pues los estudiantes se ven motivados a utilizar el idioma de manera
creativa y contextualizada. A su vez, Kramsch (1993) destaca que los textos narrativos
permiten incorporar componentes culturales del lenguaje, contribuyendo al desarrollo de una
competencia comunicativa integral, en la que el estudiante no solo utiliza la lengua, sino que
también interpreta y se apropia de sus matices socioculturales.

Ademads, este enfoque narrativo ofrece una oportunidad para adaptar la ensefianza a
los distintos ritmos de aprendizaje. Al brindar materiales diversos y escalonados, los
estudiantes pueden seleccionar el nivel con el que se sienten mas comodos, fortaleciendo asi
su autonomia y su confianza. Esto, en sintonia con los principios del aula invertida, propicia una
experiencia de aprendizaje mas inclusiva y personalizada.

En conjunto, la incorporacién del texto narrativo al aula invertida constituye una
herramienta valiosa para dinamizar el aprendizaje de lenguas extranjeras. Su capacidad para
integrar lo linguistico, lo emocional y lo cultural convierte al relato en una estrategia didactica
especialmente pertinente en escenarios educativos contemporaneos. En el caso de esta
investigacion, dicha integracion no solo enriquecié el proceso de aprendizaje, sino que también
permitié observar un cambio significativo en la motivacion y la implicacion de los estudiantes

hacia el francés como lengua extranjera.

3 Disefio Metodolégico

3.1 Paradigma Hermenéutico

El presente estudio adopté el paradigma hermenéutico, que se centra en la
comprension profunda y contextual de fendmenos sociales, en este caso, el proceso de
ensefianza y aprendizaje del francés en estudiantes de grado décimo del Colegio San Viator
(Tunja). Este paradigma busca interpretar los significados que los sujetos atribuyen a sus

experiencias y practicas, permitiendo una comprension mas amplia de los procesos educativos
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(Gadamer, 1998). La eleccién de este paradigma permitié explorar de manera detallada las
experiencias, significados y percepciones de los participantes en relacion con la
implementacién del aula inversa a partir de textos narrativos como herramienta pedagdgica.
3.2 Enfoque de la Investigacién.

Se optd por el enfoque mixto de investigacion, combinando métodos cualitativos y
cuantitativos, para capturar la riqueza y complejidad de las experiencias de los estudiantes en
el contexto del aprendizaje del francés. Este enfoque permite integrar diferentes tipos de datos
para lograr una comprension mas completa del fenémeno estudiado (Creswell, 2014). Se busco
comprender las dinamicas subyacentes y los procesos que influyen en la motivacion y el
aprendizaje significativo, explorando las narrativas individuales y colectivas, frente a la
implementacién de la metodologia del aula invertida basada en textos narrativos.

3.3 Tipo de Estudio: Investigacion-Accidon Participativa (IAP)

La investigacion-accion participativa se selecciond para fomentar la colaboracién activa
entre los investigadores y los participantes del estudio. Este enfoque busca generar cambios
significativos en la practica educativa a través de la reflexién conjunta y la implementacion de
intervenciones pedagégicas (Kemmis y McTaggart, 1988). En este caso, se empled para
analizar y transformar las dinamicas de ensefianza del francés mediante el uso del aula inversa
basada en textos narrativos.

3.4 Método Inductivo

El método inductivo se utilizo para extraer patrones, temas y significados a partir de los
datos recopilados. Este método parte de observaciones particulares para construir
interpretaciones y conclusiones de caracter general sobre el fendmeno estudiado (Hernandez
Sampieri, Ferndndez y Baptista, 2014). En este sentido, se analizaron las experiencias y
evidencias obtenidas durante la implementacion del aula invertida para comprender su

influencia en la motivacion y el aprendizaje significativo del francés.
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3.5 Técnicas de Recolecciéon de Informacion

Las técnicas de recoleccion de informacién corresponden a los procedimientos
utilizados para obtener los datos necesarios que permitan responder a los objetivos de la
investigacion y comprender el fendmeno estudiado (Hernandez Sampieri, Fernandez &
Baptista, 2014).

3.5.1 Encuestas Diagndsticas (Pre y Post)

Se aplicaron encuestas diagndésticas antes y después de la intervencién con la
metodologia de aula invertida para evaluar el nivel de motivacién y conocimiento previo de los
estudiantes respecto al francés. Este tipo de instrumento permite recopilar informacion
estructurada sobre percepciones y tendencias generales dentro de una poblacién especifica
(Hernandez Sampieri et al., 2014).

3.5.2 Entrevistas Semiestructuradas (Post Aplicacion)

Entrevistas en profundidad que se llevaron a cabo con siete estudiantes seleccionados
aleatoriamente después de la implementacion del aula invertida para explorar las percepciones,
actitudes y experiencias. Las entrevistas semiestructuradas permiten profundizar en las
experiencias de los participantes y comprender los significados que atribuyen a sus vivencias
dentro del proceso educativo (Creswell, 2014).

3.5.3 Observacion Participante

El investigador particip6 activamente en el entorno educativo, observando las
interacciones y dindmicas durante las clases de francés y las sesiones de trabajo con la
estrategia de texto narrativo planteada, las cuales se relacionaron en un diario de campo. La
observacién participante permite registrar comportamientos, interacciones y situaciones dentro
de su contexto natural de desarrollo (Herndndez Sampieri et al., 2014).

3.5.4 Justificacién de los instrumentos
La combinacion de encuestas y entrevistas permitié captar tanto tendencias generales

como experiencias individuales. Por su parte, la observacion participante brind6 informacion
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sobre el nivel de compromiso de los estudiantes durante las actividades y logré evidenciar
situaciones especificas de cada uno de ellos frente a desafios diferentes. Esta triangulacion de
técnicas permitié obtener una comprensién mas amplia del fenémeno estudiado, integrando
diferentes perspectivas y tipos de informacion (Creswell, 2014).

3.6 Instrumentos de Recoleccién de Informacion

Los instrumentos de recoleccidn de informacion corresponden a las herramientas
disefiadas para registrar y organizar los datos obtenidos a través de las diferentes técnicas de
investigacion (Hernandez Sampieri et al., 2014). En este estudio se emplearon los siguientes
instrumentos:

- Cuestionarios Google Forms: Se utilizaron cuestionarios en linea para recopilar datos
sobre la experiencia y percepciones de los participantes antes y después de la implementacién
de la estrategia pedagdgica. Los formatos de estos cuestionarios pueden consultarse en los
ANEXOS AyB

- Guia de Entrevista: Se disefié una guia de entrevista semiestructurada que oriento las
conversaciones realizadas con algunos estudiantes al finalizar la intervencién. Este instrumento
permitié profundizar en sus percepciones y experiencias frente a la metodologia implementada.
La guia utilizada se presenta en el ANEXO B

- Diario de Campo: El docente-investigador mantuvo un diario de campo durante el
proceso de implementacion, en el cual se registraron observaciones, reflexiones y situaciones
relevantes del desarrollo de las sesiones. Un resumen analitico de este registro se presenta en

el ANEXO D.

3.7 Consideraciones Eticas
El desarrollo de la investigacién tuvo en cuenta principios éticos fundamentales como el
consentimiento informado, la confidencialidad de la informacion y el respeto por los

participantes, de acuerdo con las orientaciones éticas para la investigacion con seres humanos
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(American Psychological Association, 2017). Se obtuvo autorizacién previa de la institucion
educativa para llevar a cabo el estudio. Se realizo la firma del consentimiento de los padres y el
asentimiento de los estudiantes. Ademas, se garantizé la confidencialidad de la informacién
recopilada y se solicitdé permiso para el uso de imagenes en el caso de registrar contenido
visual.

3.8 Poblacién Participante (No Probabilistica)

La poblacion corresponde al conjunto de individuos que comparten caracteristicas
relevantes para el estudio y sobre los cuales se pretende obtener informacién para responder a
la pregunta de investigacion (Hernandez Sampieri et al., 2014). El estudio se llevé a cabo en el
Colegio San Viator de Tunja, con estudiantes de grado 10 que cursan la asignatura de francés
como lengua extranjera. Este grupo esta compuesto por 27 estudiantes, con edades entre 14y
16 afios. La implementacion de la metodologia se desarrollé durante el tercer y cuarto periodo
académico del afio escolar. La poblacién objetivo fue el curso de 10-1 del Colegio San Viator
(Tunja), seleccionado de manera no probabilistica para garantizar la representatividad de los
estudiantes en el estudio.

Este disefio metodolégico proporciona un marco sélido para la investigacion,
permitiendo explorar de manera profunda y significativa el impacto del aula inversa en la
motivacién y el aprendizaje significativo del francés en el contexto educativo especifico.

3.9 Proceso de implementacién

La implementacién de la estrategia pedagogica basada en la metodologia de aula
invertida con apoyo de textos narrativos se desarrollé durante dos periodos académicos
consecutivos: el tercer y cuarto periodo del calendario escolar. El objetivo principal de esta
etapa fue promover un aprendizaje mas significativo y motivador del francés como lengua
extranjera en los estudiantes de grado décimo del Colegio San Viator de Tunja, fortaleciendo su
autonomia, participacion y competencia linglistica a través de una propuesta didactica

diferenciada.
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El proceso inici6 con la aplicacion de una encuesta diagnostica previa (preintervencion),
cuyo propoésito fue identificar el nivel de motivacion de los estudiantes hacia el aprendizaje del
francés, asi como sus percepciones frente a las metodologias utilizadas en clase, su grado de
autonomia en el aprendizaje y su familiaridad con el uso de herramientas digitales. Los
resultados obtenidos permitieron ajustar la estructura de la intervencion pedagogica.

Posteriormente, se realiz6 una sesion introductoria en la que se present6 a los
estudiantes el modelo de aula invertida, explicando sus principios, objetivos y la forma en que
seria implementado en la asignatura de francés. En esta sesién se discutieron los roles y
responsabilidades de los estudiantes dentro de este enfoque, destacando la importancia del
trabajo autbnomo previo a la clase y de la participacién activa durante las sesiones
presenciales.

3.9.1 Organizacion de las unidades didacticas

La intervencion pedagogica se estructurd a partir de una historia narrativa original
titulada “Le Mystéere de la Ville Souterraine”, disefiada especificamente para este proyecto de
investigacion. La historia relata la aventura de un grupo de jovenes que descubre un antiguo
mapa gue los conduce a explorar una misteriosa ciudad subterranea, enfrentdndose a distintos
desafios y enigmas que deben resolver de manera colaborativa.

Cada capitulo de la historia funcioné como eje articulador de una unidad de aprendizaje,
integrando contenidos linguisticos, culturales y comunicativos del francés como lengua
extranjera. La narrativa permitié contextualizar el aprendizaje y generar mayor interés por parte
de los estudiantes, quienes debian avanzar en la historia resolviendo diferentes actividades
relacionadas con el contenido linguistico trabajado.

Cada unidad se disefié con tres niveles de dificultad (A1, A2 y B1), lo que permitid
ofrecer una experiencia de aprendizaje diferenciada. Los estudiantes podian seleccionar el
nivel con el que se sentian mas cémodos o desafiados para trabajar, favoreciendo asi la

autonomia y la autorregulacion del aprendizaje.
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La intervencion se desarrollé a través de varios ciclos de trabajo organizados alrededor
de los diferentes capitulos de la historia. En cada ciclo se articularon momentos de trabajo
auténomo previo a la clase, actividades de exploracion en el aula de informética y dinamicas de
interaccion y produccion linglistica en el aula tradicional, finalizando con espacios de reflexién
sobre el aprendizaje.

La organizacion general de estos ciclos de trabajo, asi como ejemplos del contenido
narrativo, las guias de actividades por nivel y evidencias de la implementacion en la plataforma
virtual, pueden consultarse en la Guia pedagdgica de implementacion incluida en el ANEXO H.
3.9.2 Trabajo autbnomo previo a la clase

Siguiendo los principios del aula invertida, los estudiantes debian realizar una fase de
preparacion previa en casa antes de cada sesion presencial. Para ello, los materiales fueron
compartidos a través de la plataforma Google Classroom.

Los recursos disponibles incluian:

e videos explicativos sobre estructuras gramaticales o vocabulario
e lecturas breves relacionadas con el capitulo de la historia

e documentos interactivos o guias de actividades

e el capitulo narrativo correspondiente

El objetivo de estos materiales era permitir que los estudiantes tuvieran un primer
contacto con el contenido antes de la clase, favoreciendo asi una mejor comprension durante
las actividades presenciales.

Las pautas para este trabajo autbnomo incluian:

¢ leer el capitulo correspondiente de la historia
¢ identificar el vocabulario nuevo
e responder preguntas de comprension

e preparar posibles hipotesis sobre los enigmas presentados en la narrativa



La organizacion de estos materiales dentro de la plataforma y el tipo de actividades
propuestas pueden observarse en las capturas de pantalla presentadas en ANEXO H.
3.9.3 Trabajo en aula de computadores

Durante la primera parte de las sesiones presenciales, realizadas en el aula de
informética, los estudiantes tenian la oportunidad de profundizar en los contenidos revisados
previamente.

En este espacio se desarrollaban actividades como:

e consulta de recursos digitales complementarios

¢ resolucion de ejercicios interactivos

e revision de dudas sobre vocabulario o estructuras gramaticales

e avance en las actividades correspondientes al nivel seleccionado

Este momento permitia que los estudiantes consolidaran la comprension inicial del
contenido y recibieran acompafiamiento del docente en caso de dificultades.
3.9.4 Trabajo en el aula de clase tradicional

En la segunda parte de las sesiones, desarrolladas en el aula tradicional, se
privilegiaron actividades de interaccion, aplicacion y produccion lingiistica.

Entre las actividades propuestas se encontraban:

e juegos de rol basados en situaciones de la historia

dramatizaciones de escenas narrativas

resolucién colaborativa de enigmas

ejercicios de comprension y andlisis del texto narrativo

discusiones grupales sobre las decisiones de los personajes
Estas dinamicas buscaban promover el uso activo de la lengua francesa, asi como

fortalecer habilidades de comunicacion, trabajo en equipo y pensamiento critico.
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Las guias de actividades desarrolladas para los diferentes niveles pueden consultarse
en ANEXO H.

3.9.5 Actividades de reflexion final

Cada sesion finalizaba con una actividad de reflexion individual o grupal. En este
espacio los estudiantes eran invitados a analizar su propio proceso de aprendizaje,
identificando aspectos como:

e qué elementos del contenido habian comprendido mejor

e qué dificultades habian encontrado durante las actividades

e (ué estrategias les habian ayudado a resolver los desafios planteados en la
historia

Estas reflexiones permitieron fomentar la metacognicion y fortalecer la conciencia del
estudiante sobre su proceso de aprendizaje.

3.9.6 Registro del proceso

Durante todo el proceso de implementacioén, el docente-investigador mantuvo un diario
de campo en el cual se registraron observaciones relacionadas con la participacién estudiantil,
el cumplimiento de las actividades, las dinamicas en clase y las respuestas emocionales y
actitudinales frente a la metodologia. Este registro permitié documentar de manera sistematica
el desarrollo de la intervencién pedagdgica y constituy6 una fuente importante de informacion
para el analisis cualitativo de los resultados. Un resumen analitico del diario de campo puede
consultarse en el ANEXO D.

Finalmente, al concluir la implementacion de la estrategia, se aplicé una encuesta de
cierre (postintervencion) y se realizaron entrevistas semiestructuradas con algunos estudiantes
con el fin de explorar sus percepciones sobre la experiencia de aprendizaje y valorar el impacto
de la metodologia en su motivacion y en su proceso de aprendizaje del francés. Los
instrumentos utilizados para la recoleccion de esta informacion pueden consultarse en los

ANEXOS A, By C.
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3.10 Anélisis de la informacion

El analisis de la informacion se realizé mediante un enfoque mixto, articulando
procedimientos cuantitativos y cualitativos. En el caso de los datos cuantitativos,
correspondientes a las encuestas pre y postintervencion, se aplicé un analisis descriptivo-
comparativo con apoyo del programa Excel, en el cual se calcularon frecuencias, porcentajes y
diferencias entre ambos momentos de aplicacion. Este procedimiento permitio identificar
tendencias, cambios actitudinales y variaciones en la motivacién, la autonomia y las
percepciones de los estudiantes frente al aprendizaje del francés como lengua extranjera.

En el componente cualitativo, las entrevistas semiestructuradas y el diario de campo
fueron analizados mediante un proceso de codificacién temética realizado de manera manual.
Este procedimiento incluy6 una lectura minuciosa de los textos, su segmentacién en unidades
de significado y la identificacion de patrones recurrentes y categorias emergentes relacionadas
con la motivacion, la participacion activa, el rol del docente y la valoracion del texto narrativo.

Posteriormente, se llevo a cabo un proceso de triangulacion metodoldgica entre los
resultados cuantitativos y cualitativos. Esta triangulacion permitié contrastar los hallazgos y
fortalecer la validez de las conclusiones, ofreciendo una visibn mas completa del impacto de la
metodologia de aula invertida en el aprendizaje del francés. De esta manera, el analisis integré
tanto la dimensién objetiva (medida a través de las encuestas) como la dimensién subjetiva
(recogida mediante las voces de los estudiantes y las observaciones del docente), logrando
una comprension profunda y coherente del fenémeno educativo estudiado.

3.11 Cronograma de la investigacion.

Para asegurar una implementacién organizada y coherente del proyecto, se elaboré un

cronograma que recoge las principales etapas de la investigacion. En él se detallan las fases

de disefio, aplicacion de instrumentos, desarrollo de la estrategia pedagogica y analisis de
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resultados, con el proposito de mantener una secuencia légica y un control riguroso del proceso

investigativo.

Tabla 2

Cronograma de la investigaciéon

Fase Actividad Duracion Fecha estimada
0. Reconocimiento Identificando y confirmacion de una 4 1-31 octubre
problemética problematica. semanas
1 Planeacion Disefio del marco teodrico, definicion del 4 1 -31 marzo
' problema y elaboracion de instrumentos. semanas

Validacion de los instrumentos por
expertos.

1 semana 1 - 7 abril

Obtencién de permisos (padres de familia,
directivos, estudiantes).

1 semana 16 - 22 julio

2. Recoleccién de
datos iniciales

Aplicacion de la encuesta inicial.

1 semana 22 — 29 julio

3. Implementacién

Introduccién de la metodologia del aula
invertida basada en textos narrativos.

1 semana 29 julio - 5 agosto

Desarrollo de actividades del aula
invertida (Capitulo 1 del texto narrativo).

1 semana 6 - 13 agosto

Desarrollo de actividades del aula
invertida (Capitulo 2 del texto narrativo).

1 semana 16 - 23 agosto

Desarrollo de actividades del aula
invertida (Capitulo 3 del texto narrativo).

1 semana 2 — 10 septiembre

Desarrollo de actividades del aula 1 semana 15-22

invertida (Capitulo 4 del texto narrativo). septiembre
Desarrollo de actividades del aula 1 semana 29 septiembre — 6
invertida (Capitulo 5-6 del texto narrativo). octubre

Desarrollo de actividades del aula
invertida (Capitulo 7-8 del texto narrativo).

1 semana 15 — 22 octubre

., : 29 julio — 22
Evaluacién el progreso (observaciones).
octubre
4. Recoleccion de Aplicacion de la encuesta final 1 semana 13-20
datos finales P ' noviembre
Realizacién de entrevistas 2 25 octubre - 15
semiestructuradas (post-implementacion). semanas noviembre
L , Analisis de los datos cualitativos 2 30 enero - 15
5. Analisis y escritura . .
(entrevistas y observaciones). semanas febrero
Analisis de los datos cuantitativos 7 16 febrero - 31
(encuestas). semanas marzo
Redaccion de resultados y discusion. 16 1 abril — 1 julio
semanas
16

Revision y ajustes finales del documento.

2 julio — 2 octubre
semanas
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Fase Actividad Duraciéon Fecha estimada
o ., Presentacion de resultados a estudiantes, 3 octubre - 15
6. Socializacion ) ) 6 semana ;
padres y directivos. noviembre
Preparacion y entrega del documento 4 16 noviembre - 15
final. semanas diciembre

Nota. Elaboracién propia. Cronograma de ejecucion del proyecto de investigacion desarrollado
durante los periodos académicos Il y IV del afio escolar 2024 — 2025 en el Colegio San Viator
de Tunja.

4  Analisis y resultados
4.1 Introduccion

Este capitulo presenta el analisis e interpretacién de los resultados obtenidos a partir de
la implementacién de una estrategia pedagdgica basada en la metodologia de aula invertida,
articulada con el uso de textos narrativos como recurso didactico y mediacién pedagdgica en el
aprendizaje del francés como lengua extranjera. La intervencion se desarroll6 con estudiantes
de grado décimo del Colegio San Viator de Tunja durante el tercer y cuarto periodos
académicos del afio escolar.

En esta seccién se integran los resultados del enfoque cuantitativo y cualitativo, con el
propésito de ofrecer una comprensiéon amplia y profunda del impacto de la estrategia
implementada. En primer lugar, se analizan los datos de las encuestas pre y postintervencion,
gue permiten observar los cambios en la motivacion, la percepcion de la metodologia y las
actitudes hacia el aprendizaje autbnomo. En segundo lugar, se presentan los hallazgos del
andalisis cualitativo de las entrevistas semiestructuradas y del diario de campo, que recogen las
experiencias y percepciones de los estudiantes durante la aplicacion del proyecto.

Finalmente, el capitulo cierra con un proceso de triangulacién metodoldgica, que pone
en dialogo los resultados cuantitativos y cualitativos para fortalecer la validez de los hallazgos.
Este andlisis integral busca no solo dar respuesta a los objetivos de la investigacion, sino

también reflexionar sobre los aportes y desafios del aula invertida como metodologia para
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favorecer la motivacion y el aprendizaje significativo en contextos de ensefianza de lenguas
extranjeras.
4.2 Resultados Cuantitativos: Encuestas Pre y Post intervencion

El analisis cuantitativo permitié observar de manera concreta como la implementacion
del aula invertida influyé en la forma en que los estudiantes se relacionan con el aprendizaje de
la lengua francesa. A través de las encuestas aplicadas antes y después de la intervencion, fue
posible recoger percepciones, emociones y actitudes que reflejan el impacto real de la
propuesta. Estos instrumentos no solo ofrecieron una mirada estadistica sobre la motivacion y
las preferencias de aprendizaje, sino que también ayudaron a comprender coémo los jovenes
vivieron el proceso, como se sintieron frente al cambio metodoldgico y qué elementos
consideraron mas significativos en su experiencia de aprendizaje.
4.2.1 Disefio y descripcion del instrumento

Con el propo6sito de establecer una linea base clara, se disefié una encuesta previa al
inicio del tercer periodo académico. Esta encuesta estuvo compuesta por 27 preguntas, entre
ellas preguntas cerradas tipo Likert, preguntas de opcién multiple y algunas preguntas abiertas
para capturar percepciones mas personales. La misma estructura fue utilizada en la encuesta
final, aplicada al término del cuarto periodo, una vez culminada la implementacién de la

estrategia de aula invertida.

En la encuesta preintervencion, los items se organizaron en torno a cinco ejes
tematicos: Motivacion y preferencias de aprendizaje, Autoeficacia y confianza,
Relevancia percibida, Actitud hacia nuevas metodologias y Reflexion personal. Cada eje
permitid explorar distintos aspectos relacionados con las actitudes iniciales de los
estudiantes frente al aprendizaje del francés, su autoconfianza, la percepcién de utilidad

del idioma y su disposicion hacia el uso de metodologias innovadoras. Los resultados de
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esta estructura se presentan en la Tabla 3, donde se especifica el nUmero de preguntas,

el tipo de items y la escala utilizada en cada eje.

Por su parte, la encuesta postintervencion fue disefiada con el propdsito de
evaluar el impacto de la estrategia pedagdgica basada en el aula invertida. Para ello, se
estructurd en cinco ejes teméaticos: Evaluacion general de la metodologia, Comprension y
desempefio linguistico, Evaluacion de recursos y materiales, Nivel de interés frente a la
metodologia e Impacto en la motivacion. Estos ejes permitieron identificar percepciones,
avances y cambios en la actitud y el compromiso de los estudiantes tras la
implementacion de la estrategia. La Tabla 4 resume la estructura de este instrumento,

detallando los componentes tematicos y técnicos de su aplicacion.

En ambos casos, los datos fueron recopilados mediante formularios de Google
Forms y sistematizados en matrices de Excel, lo que permitié organizar la informacién

por estudiante y comparar los resultados obtenidos antes y después de la intervencion.

Tabla 3

Estructura tematica de la encuesta preintervencion.

: - Numero de Tipo de Escala Propdsito del
Eje tematico L .
preguntas preguntas utilizada eje
2 Escala Informacién
1 abierta / 2 nominal general de cada
Datos generales 3 cerradas estudiante.

Identificar el nivel
de motivacion y

6 Escala tipo las preferencias
Motivacion y Preferencias Likert / 1 Escala metodolégicas de
de Aprendizaje 7 Cerradas nominal los estudiantes.
' ' ' ' 'Explorar la '
autopercepcion de
Escala tipo competencia

Autoeficacia y Confianza 3 Cerradas Likert linguistica.




Relevancia Percibida 3 Cerradas

Escala tipo
Likert
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Determinar la
percepcion de
utilidad del idioma
y el nivel de
aprendizaje
significativo.

Actitud hacia Nuevas
Metodologias 6 Cerradas

Escala tipo
Likert

'Analizar la
apertura hacia
enfoques
innovadores como
el aula invertida.

Reflexion Personal 5 abiertas

'Profundizar en
percepciones,
emociones y
experiencias
personales.

Nota. La tabla presenta la estructura general del instrumento de encuesta aplicado antes de la

implementacion de la estrategia de aula invertida. Las preguntas se organizaron en formato

mixto (cerradas y abiertas),

Tabla 4

Estructura tematica de la encuesta postintervencion.

. " Numero de Tipo de Escala L . .
Eje tematico o Propdsito del eje
preguntas preguntas utilizada
Identificar la
percepcion de los
estudiantes sobre la
metodologia de
Evaluacion general de la Escala tipo aula invertida
metodologia 4 Cerradas Likert implementada.

Comprension y
desempefio linguistico 4 Cerradas

3 Escala tipo

'Analizar el grado en '
gue los estudiantes
perciben mejoras

en sus
competencias
comunicativas
(comprensién oral,

Likert/ 1 Escala expresién escrita'y

nominal

produccion oral)
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tras la aplicacion.

'Valorar la utilidad,
accesibilidad y
relevancia
pedagégica de los
materiales
empleados en
relacion con la
comprension de los

1 Escala tipo contenidos y la
Evaluacion de recursos y 2 Cerradas/1 Likert/ 1 Escala motivacion hacia el
materiales abierta nominal aprendizaje.
' ' ' 'Explorar el grado de’
aceptacion,
participacion y
compromiso de los
estudiantes frente a
Nivel de interes frente a 5Cerradas/1 5Escalatipo la metodologia de
metodologia abierta Likert aula invertida,

Impacto en la motivacion

5 Cerradas / 1
abierta

3 Escala tipo

'Examinar los
cambios percibidos
en la motivacion
intrinseca y
extrinseca de los
estudiantes hacia el
aprendizaje del
francés, asi como la
influencia de la
metodologia en su
sentido de
autonomia,
autoeficacia y

Likert / 2 Escala disfrute del proceso

nominal

de aprendizaje.

Nota. La tabla presenta la estructura general del instrumento de encuesta aplicado después de

la implementacioén de la estrategia de aula invertida. Las preguntas se organizaron en formato

mixto (cerradas y abiertas).
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4.2.2 Resultados de la encuesta preintervencion

Antes de implementar la estrategia pedagdgica basada en el aula invertida, se aplicd
una encuesta diagndstica con el propésito de conocer las percepciones, intereses y niveles de
motivacién de los estudiantes frente al aprendizaje del francés como lengua extranjera. Este
instrumento permitié identificar los habitos, actitudes y expectativas que caracterizaban a los
estudiantes al inicio del proceso, constituyendo asi una linea base para el andlisis comparativo

posterior.

Los resultados se organizaron en torno a los ejes tematicos definidos en la matriz del
instrumento, que incluyen: Motivacion y preferencias de aprendizaje, Autoeficaciay
confianza, Relevancia percibida, Actitud hacia nuevas metodologias y Reflexion
personal. A continuacién, se presentan los principales hallazgos del primer eje,
correspondiente a la motivacién y las preferencias de aprendizaje, el cual fue clave para

comprender las condiciones iniciales del grupo frente al francés.

Motivacion y disfrute de la clase. En este primer eje, la encuesta busco explorar el
gusto, interés y disposicion de los estudiantes hacia el aprendizaje del francés, asi como sus
preferencias metodoldgicas y la percepcion de aplicabilidad del idioma en su vida cotidiana. Las
preguntas abordaron aspectos como el nivel de agrado por la asignatura, el interés en conocer
la cultura francéfona, la motivacién al elegir materiales de estudio y la posibilidad de avanzar
segun el propio ritmo de aprendizaje.

Lo primero que se logra evidenciar confirmando la encuesta de diagndstico, es que el
nivel de conocimiento de los estudiantes frente a la lengua francesa es completamente diverso
en el grupo de estudiantes (de menos de 1 afio a mas de 4 afios de estudio). Adicionalmente
los resultados mostraron que, aunque algunos estudiantes manifestaban interés en el idioma, la
mayoria presentaba una motivacion moderada o baja. Solo una proporcion reducida (15,9%)

afirmé disfrutar ampliamente de aprender francés, mientras que un grupo importante sefialé
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sentir poco gusto o incluso indiferencia hacia la asignatura (45,4%). Esta falta de entusiasmo
inicial se asocia con varios factores identificados en las respuestas abiertas, entre ellos la
sobrecarga de actividades de otras asignaturas, la baja intensidad horaria del curso y la

percepcion de dificultad del idioma.

Figura 1

Nivel de exposicion previa al aprendizaje del francés

¢Cudnto tiempo llevas aprendiendo francés?

@ Menos de 1 afio
@® 1-2 afios

> 3-4 afos

@ Mas de 4 afios

Nota. Elaboracion propia a partir de los resultados de la encuesta preintervencion aplicada a
estudiantes de grado décimo del Colegio San Viator de Tunja (2024). Este grafico muestra el
tiempo que los estudiantes han dedicado al aprendizaje del francés antes de la implementacion

de la metodologia de aula invertida.

En cuanto al interés cultural, un nimero considerable de estudiantes manifesto
curiosidad por aprender sobre los paises francéfonos, sus costumbres y formas de vida. Sin
embargo, expresaron que este componente rara vez se abordaba en clase, lo que limitaba la
posibilidad de establecer conexiones mas significativas con el idioma. Este hallazgo evidencia
la importancia de integrar contenidos culturales como elemento motivador dentro del proceso

de aprendizaje.
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Respecto a las preferencias metodoldgicas, los resultados revelaron una marcada
inclinacidn hacia el uso de recursos en linea y el trabajo en grupo (figura 2). Por otra parte,
cuando se les consulto si preferian avanzar a su propio ritmo o elegir los materiales de
aprendizaje, la mayoria manifesté que esta posibilidad les resultaria motivadora y les permitiria
aprender mejor. Los estudiantes valoraron la idea de poder seleccionar contenidos y
actividades de acuerdo con sus intereses personales, lo cual anticipaba una buena receptividad
hacia la metodologia de aula invertida.

Figura 2

Métodos preferidos para aprender francés.

¢Cudl es tu método preferido para aprender francés?

@ Clases tradicionales con el profesor
explicando

@ Trabajar en grupo con mis comparieros
Usar recursos en linea (videos, aplica...

@ Leer libros o textos en francés

@ \Ver series

@ Usar recursos en linea y leer libros o t...

@® Planas de vocabulario

@ Actividades y juegos

@ conversaciones casuales y situacione...

Nota. Elaboracién propia a partir de los resultados de la encuesta preintervencion aplicada a
estudiantes de grado décimo del Colegio San Viator de Tunja (2024). Este grafico permite

visualizar qué estrategias o recursos los estudiantes consideraban més efectivos al inicio.
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Figura 3

Percepcion de autonomia en el aprendizaje del francés.

B Poder avanzar a su propio ritmo il Opcién de elegir materiales de estudio

100

75

50

25

No No estoy seguro

Nota. Elaboracion propia a partir de los resultados de la encuesta preintervencion aplicada a
estudiantes de grado décimo del Colegio San Viator de Tunja (2024). Permite visualizar, si los
estudiantes valoran avanzar a su propio ritmo y/o elegir materiales dentro del mismo eje

conceptual de autonomia.

Finalmente, al indagar sobre la aplicabilidad del francés en su vida cotidiana, la mayoria
de los participantes reconocio dificultades para relacionar lo aprendido con contextos reales, lo
que refleja una desconexién entre la clase y su experiencia personal. Algunos expresaron que
no encontraban oportunidades para usar el idioma fuera del aula, lo que generaba la sensacién
de que su aprendizaje carecia de propésito o utilidad inmediata.

En conjunto, estos resultados evidencian que, antes de la intervencion, los estudiantes
se encontraban en una etapa de baja motivacion y limitada autonomia, influenciada por la falta
de conexién entre los contenidos y su vida real, asi como por la ausencia de metodologias

flexibles que favorecieran su participacion activa. Este panorama inicial permitié fundamentar la
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necesidad de implementar una estrategia pedagdgica innovadora que despertara el interés,
fortaleciera la autonomia, permitiera evolucionar a cada estudiante desde su nivel de
conocimiento y potenciara el aprendizaje significativo del francés.

Autoeficaciay confianza para participar. En este eje se buscé comprender el nivel de
seguridad y autoconfianza que los estudiantes manifestaban frente a su desempefio en
francés. Las respuestas a preguntas como ¢ Te sientes seguro al hablar francés en clase?,
¢,Crees que puedes mejorar tu nivel de francés con esfuerzo y dedicacion? y ¢ Te sientes capaz
de comprender y participar en las actividades de francés? permitieron reconocer percepciones
diversas que, en conjunto, revelan una relacion estrecha entre la autopercepcion del estudiante
y su nivel de participacion en el aula.

De manera general, los resultados mostraron que una parte importante de los
estudiantes (52,3%) no se sentia completamente segura al expresarse oralmente en francés, lo
gue sugiere la presencia de cierta ansiedad comunicativa o temor a cometer errores, un
fendmeno habitual en contextos de aprendizaje de lenguas extranjeras. Sin embargo, esta
inseguridad no se traduce en una falta de disposicion o interés, ya que la mayoria manifest
creer firmemente en la posibilidad de mejorar su nivel mediante el esfuerzo y la practica
constante. Esta percepcion positiva de su capacidad de progreso constituye un elemento clave
del sentido de autoeficacia, entendido, segun Bandura (1997), como la creencia del individuo
en su habilidad para organizar y ejecutar acciones necesarias para alcanzar un determinado

objetivo.
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Figura 4

Nivel de confianza en expresion oral del francés.

¢ Te sientes seguro al hablar francés en clase?

@ Muy sagun

® Seguro
MNetral

@ Ins=guro

& Muy inseguro

Nota. Elaboracién propia a partir de los resultados de la encuesta preintervencion aplicada a
estudiantes de grado décimo del Colegio San Viator de Tunja (2024). Permite visualizar, si los

estudiantes tienen confianza al momento de participar en lengua francesa.

Por otro lado, frente a la pregunta sobre la comprension y participacion en las
actividades, una proporcion significativa de los estudiantes (31,9%) afirmé sentirse capaz de
entender las consignas y participar activamente en clase, aunque varios reconocieron que su
nivel de confianza dependia del tipo de actividad o de la complejidad del vocabulario empleado.
Estas respuestas reflejan un perfil de estudiantes con bases soélidas, pero aln en proceso de
fortalecimiento en cuanto a la confianza comunicativa y la fluidez oral.

El analisis sugiere, por tanto, que antes de la intervencion los estudiantes mostraban
una autoeficacia moderada, sustentada mas en la disposicion al aprendizaje que en la
experiencia comunicativa real. Esto implica que existia un potencial significativo por desarrollar,
especialmente en la creacidn de espacios que promovieran la expresion libre, la practica

guiada y la retroalimentacion positiva como herramientas para afianzar la confianza.
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Percepcién de relevancia del francés. Este eje tematico permitié explorar la manera
en que los estudiantes valoran el aprendizaje del francés dentro de su propio proyecto de vida y
cdmo perciben su utilidad mas all4 del ambito escolar. Las preguntas realizadas ofrecieron una
mirada clara sobre la relevancia personal y funcional que los estudiantes atribuyen al idioma,
un aspecto esencial para comprender el grado de aprendizaje significativo alcanzado.

Los resultados revelaron que una mayoria de los estudiantes (68,1%) reconocia el valor
de la lengua francesa, asociandola principalmente con oportunidades futuras de estudio, viajes
0 empleo. Sin embargo, en sus respuestas tamhbién emergié una cierta distancia entre la
utilidad percibida y la conexién inmediata con sus intereses personales. Varios estudiantes
manifestaron que, aunque consideran importante aprender un idioma extranjero, no siempre
logran ver una relacién directa entre las actividades realizadas en clase y sus propias
motivaciones o contextos de vida. Esta brecha indica la necesidad de fortalecer la
contextualizacion del aprendizaje, conectando los contenidos linglisticos con temas, proyectos
y experiencias que despierten interés y sentido en los jévenes.

Figura 5

Percepcién de la relevancia del aprendizaje del francés.

B Aprender francés sera util en el futuro [l Las actividades en clase estan relacionadas con mis intereses
Me gustaria usar el francés en mi vida o carrera futura

15

10

Totalmente de acuerdo De acuerdo En desacuerdo Totalmente en desacuerdo
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Nota. Elaboracién propia a partir de los resultados de la encuesta preintervencion aplicada a
estudiantes de grado décimo del Colegio San Viator de Tunja (2024). El grafico muestra los
niveles de acuerdo de los estudiantes frente a la utilidad, interés personal y aplicabilidad del
aprendizaje del francés antes de la intervencién. Se observa una tendencia general a reconocer
la utilidad futura del idioma, aunque con menor conexion percibida con los intereses personales

inmediatos.

Aun asi, se observo un grupo de estudiantes que identifico el francés como un medio
para ampliar horizontes culturales, expresar ideas en nuevos contextos y acceder a
manifestaciones artisticas, musicales o cinematograficas propias de los paises francéfonos.
Este tipo de respuestas refleja un nivel mas profundo de significatividad, pues el aprendizaje
trasciende lo utilitario y se vincula con el desarrollo personal y cultural, coherente con la nocion
de aprendizaje significativo propuesta por Ausubel (1983), en la que el estudiante atribuye
sentido propio a la informacion que aprende, relacionandola con su experiencia y sus

expectativas.

En sintesis, antes de la intervencidn, los resultados sugieren que los estudiantes
reconocian la importancia del francés, pero en muchos casos de manera abstracta o
desvinculada de su realidad inmediata. Esta percepcion parcial limitaba la apropiacion plena del
conocimiento y su aplicacién practica, lo que refuerza la pertinencia de una metodologia que,
como el aula invertida, acerque el aprendizaje a contextos vivenciales, promueva la autonomia

y facilite la construccién de significado a partir de la experiencia personal.

Actitud hacia nuevas metodologias. En este eje se exploré la disposicion de los
estudiantes frente a metodologias alternativas para el aprendizaje del francés, con especial
énfasis en la apertura hacia enfoques menos tradicionales, como el uso de textos narrativos,

videos y actividades fuera del aula. Las preguntas permitieron conocer no solo su grado de
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curiosidad frente a propuestas innovadoras, sino también su nivel de motivacion ante la
posibilidad de asumir un rol mas activo y autbnomo en su proceso de aprendizaje.

De manera general, los resultados reflejan una actitud positiva hacia la incorporacion de
nuevas metodologias (figura 6). La mayoria de los estudiantes (90,9%) manifestd interés por
probar estrategias distintas a las clases convencionales, reconociendo que la rutina tradicional
basada en explicaciones y ejercicios repetitivos no siempre resulta motivadora. En sus
respuestas, varios participantes (55,9%) expresaron que aprender mediante historias, lecturas
0 recursos audiovisuales podria hacer las clases mas dindmicas, ayudandolos a comprender el
idioma desde situaciones reales y significativas. Este hallazgo resulta clave, ya que sugiere que
los estudiantes se sienten mas atraidos por propuestas donde el aprendizaje del idioma se

conecta con la creatividad, la imaginacion y la vida cotidiana.

Figura 6

Actitud frente a introduccién de nuevas metodologias.

¢ Te gustaria probar nuevas formas de aprender francés que sean diferentes a las clases
tradicionales?

@ Si, mucho
@ Si, un poco

) No estoy seguro
@ No, no mucho
@ No, nada

Nota. Elaboracion propia a partir de los resultados de la encuesta preintervencion aplicada a

estudiantes de grado décimo del Colegio San Viator de Tunja (2024). El grafico muestra el
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porcentaje de estudiantes que manifestaron interés en “probar formas diferentes de aprender

francés” frente a los que prefieren clases tradicionales.

Asimismo, se observ6 una alta disposicion para realizar actividades de francés fuera del
aula (figura 7), como ver videos o leer textos narrativos en casa para luego analizarlos en clase.
Este tipo de respuestas evidencia una apertura hacia modelos de aprendizaje mas flexibles y
participativos, donde el aula se convierte en un espacio de intercambio y aplicacién, mas que
de simple exposicién de contenidos. No obstante, algunos estudiantes expresaron cierta
preocupacion por el tiempo y la carga académica, lo que podria representar un reto a la hora de
implementar una metodologia que exija preparacion previa en casa.

Figura 7

Disposicion a realizar actividades fuera del aula.

¢Qué tan dispuesto estarias a realizar actividades de francés fuera del aula (por ejemplo, ver videos,
leer historias) y luego discutirlas en clase?

@ Muy dispuesto
@ Dispuesto

. L Neutral
‘ @ Poco dispuesto
41,9% ) @ Nada dispuesto

Nota. Elaboracion propia a partir de los resultados de la encuesta preintervencion aplicada a
estudiantes de grado décimo del Colegio San Viator de Tunja (2024). El grafico muestra la
tendencia general y permite observar la proporcion de estudiantes que estarian dispuestos a

asumir la dindmica del aula invertida.
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Otro aspecto relevante esta relacionado con la lectura y el disfrute de los textos
narrativos. Aunque no todos los estudiantes se declararon lectores habituales, una gran parte
afirmé disfrutar de las historias, sobre todo cuando presentan temas cercanos a su realidad o
con personajes con los que pueden identificarse. Este dato resulta especialmente significativo
para el disefio de la estrategia implementada, basada precisamente en una narrativa
secuencial que conecta con los intereses y niveles de los estudiantes.

En conjunto, este eje permitié evidenciar que los estudiantes de grado décimo del
Colegio San Viator muestran una predisposicion favorable hacia metodologias mas activas,
creativas y flexibles. Su disposicion a experimentar nuevas formas de aprender, especialmente
aquellas que integran elementos narrativos y audiovisuales, constituye una base sélida para la
posterior implementacién del aula invertida. Estos resultados anticipan un escenario
prometedor, en el que la innovacion metodolégica no solo despierta interés, sino que también
puede fortalecer la motivacion y el sentido de pertenencia hacia el aprendizaje del francés
como lengua extranjera.

Tabla b

Resumen de resultados cuantitativos preintervencion.

Dimension evaluada Resultado destacado Porcentaje o patron

observado

Disfrute de la clase Solo una minoria disfrutaba 15,9%

regularmente de la clase




77

Seguridad para

participar

Baja percepcion de confianza para usar

el idioma

52.3%

Motivacién general

Alta presencia de indiferencia o

desinterés

Se evidencian multiples

causas

Factores que afectan

motivacion

Sobrecarga académica, baja intensidad,

metodologia poco atractiva

+50% menciona carga

académica

Preferencias de

recursos

Alta preferencia por videos y ejercicios

interactivos

+50% favorece recursos

audiovisuales

Autonomia en el

estudio

Muchos no se sienten cémodos

estudiando por su cuenta

Recurrente en respuestas

abiertas

Nota. La tabla presenta un resumen de los principales resultados del instrumento de encuesta

aplicado antes de la implementacién de la estrategia de aula invertida.

Reflexion personal - Condiciones que afectan la motivacién. Las preguntas abiertas

de la encuesta permitieron acceder a percepciones mas profundas sobre cémo los estudiantes

viven y sienten su proceso de aprendizaje del francés. A diferencia de las preguntas cerradas,

sus respuestas reflejan emociones, expectativas y frustraciones que complementan la lectura

cuantitativa de los resultados.
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En general, los estudiantes manifestaron que lo que mas disfrutan del aprendizaje del
francés es la oportunidad de conocer una nueva cultura, su masica, su gastronomia y su forma
de vida. Muchos mencionaron que aprender palabras nuevas o comprender canciones en
francés les resulta gratificante y los hace sentir orgullosos de sus avances, aunque pequefios.
Este tipo de comentarios evidencian que la motivacién no proviene Unicamente de la asignatura

como tal, sino del valor cultural y simbélico que asocian con el idioma.

Sin embargo, también se identificaron diversas barreras que afectan la motivacion y el
aprendizaje significativo. En las respuestas abiertas a la pregunta “; Qué aspectos crees que
afectan tu motivacion actual para aprender francés?”, emergieron varias tendencias claras. La
mas repetida fue la sobrecarga de actividades de otras asignaturas, lo cual fue mencionado por
mas del 60% de los encuestados. Este factor fue seguido por la baja intensidad horaria, la
dificultad del idioma, y la metodologia de ensefianza, percibida como poco atractiva o
tradicional. Algunos estudiantes también mencionaron la poca aplicacion practica del idioma o

la falta de recursos adecuados para su estudio fuera del aula.

“Diria que carga de otras asignaturas, que por manejo de tiempo hacen dejar el
aprender francés un poco de lado”.

(Estudiante, respuesta abierta)

“Principalmente es la baja intensidad horaria, la poca importancia que se le da al
idioma en la institucion y la falta de aprendizaje a mi propio ritmo.”

(Estudiante, respuesta abierta)

La siguiente grafica sintetiza los factores mas mencionados por los estudiantes al ser

consultados sobre lo que ha dificultado su motivacion en el aprendizaje del francés.
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Figura 8

Factores que afectan la motivacion de los estudiantes.

Factores que afectan la motivacién de los estudiantes

15

10

Frecuencia

Sobrecarga Poca Dificultad del Falta de Metodologia Falta de
de ofras intensidad idioma motivacion de relevancia /
asignaturas horaria general ensefanza interes

Factor que afecta la motivacion

Nota. Elaboracién propia a partir de los resultados de la encuesta preintervencion aplicada a
estudiantes de grado décimo del Colegio San Viator de Tunja (2024). El grafico muestra la
tendencia general de factores que afectan la motivacion de los estudiantes frente a la signatura

de francés.

Los estudiantes consideran, ademas, que el tiempo asignado no es suficiente para
avanzar de manera sélida y que, ademas, deben priorizar materias con mayor peso académico.
Otros factores recurrentes fueron la dificultad propia del idioma, la metodologia tradicional, la
falta de recursos atractivos y la poca conexién del contenido con sus intereses personales. De
forma significativa, varios estudiantes expresaron el deseo de participar en actividades mas
dinamicas, como ver peliculas, escuchar musica, leer historias o realizar juegos de rol, lo que
revela una inclinacion natural hacia estrategias mas activas y experienciales. Estas
preferencias coinciden con la propuesta del aula invertida basada en narrativas, que busca
precisamente vincular el aprendizaje del idioma con experiencias mas significativas y

motivadoras.
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Las respuestas también reflejan un anhelo por aprender a su propio ritmo y con mayor
autonomia, asi como por contar con materiales mas accesibles fuera del aula. Este tipo de
comentarios no solo revelan insatisfaccion con el modelo tradicional, sino que anticipan la

pertinencia de una metodologia mas flexible y personalizada.

En sintesis, el analisis cualitativo de las reflexiones abiertas permiti6 comprender que la
desmotivacion de los estudiantes antes de la intervencion no se debia a una falta de interés por
el idioma, sino a las condiciones institucionales y metodolégicas que limitaban su
experiencia de aprendizaje. Estas observaciones fueron esenciales para disefiar la
implementacion del aula invertida, que buscé precisamente responder a estas necesidades:
mayor autonomia, recursos mas atractivos y una conexion mas profunda entre el francés, la

cultura y la vida cotidiana de los estudiantes.

4.2.3 Resultados de la encuesta postintervencion

Una vez culminado el cuarto periodo académico y finalizada la implementacién de la
estrategia pedagogica basada en el aula invertida, se aplicé la encuesta postintervencién con el
proposito de identificar los cambios percibidos por los estudiantes en relacion con su
motivacioén, el uso de los recursos y su experiencia general frente a esta metodologia. Este
instrumento permiti6 evidenciar la transformacion en la forma en que los estudiantes conciben
el aprendizaje del francés, pasando de una vision tradicional y pasiva a una experiencia mas
dindmica, autbnoma y significativa.

El andlisis de los resultados permitié organizar la informacién en cinco ejes tematicos:
evaluacion general de la metodologia, comprension y desempefio linguistico, evaluacion
de recursos y materiales, nivel de interés frente a la metodologia e impacto en la
motivacion. Cada uno de estos ejes aportod informacion valiosa sobre la percepcion global de

los estudiantes tras la experiencia vivida.
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Evaluacién general de la metodologia. Los resultados de este primer eje evidencian
una valoracion ampliamente positiva por parte de los estudiantes hacia la metodologia de aula
invertida. Las cuatro preguntas que lo conforman buscaban identificar el grado en que la
estrategia incidié en su motivacion, la percepcion sobre el aprovechamiento del tiempo en clase
y la facilidad de adaptacion al nuevo modelo de trabajo.

En términos generales, las respuestas mostraron una tendencia mayoritaria hacia los
niveles més altos de la escala de valoracion (figura 9), lo que indica una aceptacion favorable
de la propuesta pedagdgica. En particular, una gran proporcién (51.5%) de los estudiantes
consider6 que el aula invertida increment6 su motivacion para aprender francés. Este resultado
sugiere que el cambio metodol6gico —centrado en la participacion activa, el trabajo autbnomo
y el uso de recursos digitales— contribuy6 a renovar el interés por la asignatura.

Del mismo modo, la mayoria de los encuestados coincidié en que el tiempo de clase se
aprovechd mejor gracias a la posibilidad de resolver dudas y aplicar los contenidos revisados
en casa. Este hallazgo refuerza la idea de que la redistribucién del tiempo pedagdégico, propia
del aula invertida, favorece el aprendizaje activo y colaborativo, optimizando las oportunidades
de interaccion entre estudiantes y docente.

Por otra parte, aunque un porcentaje menor (3%) manifesté haber encontrado algunas
dificultades iniciales para adaptarse al modelo, los resultados globales reflejan una progresiva
aceptacion. La adaptacion se relaciona con el desarrollo de habilidades de organizacion y

autorregulacion, necesarias para asumir la responsabilidad del aprendizaje fuera del aula.
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Figura 9

Evaluacion general de la metodologia del aula invertida (frecuencias por item).

B Motivacion [ Aprovechamiento del tiempo Adaptaciéon [ Autonomia
80
60
40
20
0 | =
1 (Totalmente en 2 (En 3 (Neutral) 4 (De acuerdo) 5 (Totalmente de
desacuerdo) desacuerdo) acuerdo)

Respuesta Likert

Nota. Elaboracion propia a partir de los resultados de la encuesta postintervencién aplicada a
estudiantes de grado décimo del Colegio San Viator de Tunja (2024). El grafico muestra la
tendencia general de datos obtenidos frente a la evaluacién general de la metodologia por

parte de los estudiantes frente a 4 aspectos.

En conjunto, los datos obtenidos en este eje evidencian que la implementacion del aula
invertida fue percibida como una experiencia positiva que fortalecié la motivacion, mejoro la

gestion del tiempo de clase y favorecié la autonomia en el aprendizaje del francés.

Comprension, desempeiio linglistico y valoracion de los recursos utilizados. El
segundo eje de la encuesta postintervenciéon abordé los aspectos relacionados con la
comprension y el desempefio linguistico de los estudiantes en el aprendizaje del francés tras la

implementacion del aula invertida. Este bloque de preguntas permitio identificar los avances



percibidos en la comprension general del idioma, asi como el nivel de utilidad que los
participantes atribuyeron al trabajo autbnomo previo a las clases presenciales.

Los resultados reflejan una tendencia ampliamente favorable hacia la metodologia
aplicada. Un alto porcentaje de estudiantes (30,3%) indico que el aula invertida mejoré su
comprension del francés, en comparacion con las clases tradicionales. Esta percepcion se
observé de manera consistente en comprensién escrita, lectura y vocabulario.

De igual forma, la mayoria de los encuestados (72,7%) sefialo que la posibilidad de
trabajar previamente los contenidos en casa les resulté Gtil para enfrentar las actividades en
clase con mayor preparacion. Este aspecto se consolidé como uno de los elementos mejor
valorados del eje, mostrando que la dinamica de estudio anticipado se asocia con un mejor
desempefio percibido, aun mas, cuando una de las principales causas de la baja motivacion,
era la baja intensidad horaria de la asignatura.

Por otra parte, en cuanto a la pregunta sobre qué habilidad linglistica consideraban

mas fortalecida con la metodologia, la mayor proporcién de respuestas se concentr6 en la
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comprension escrita, seguida por la expresion auditiva y, en menor medida, la interaccion oral.

Este patron sugiere que los materiales audiovisuales y las actividades guiadas en clase

tuvieron un impacto positivo principalmente en la comprension del idioma.

Finalmente, los resultados muestran que la mayoria de los estudiantes consider6 que el

aula invertida facilité su aprendizaje del francés en comparacion con el enfoque tradicional,

valorando positivamente la estructura del modelo y el orden de las actividades entre el trabajo

en casa y el trabajo presencial que les permitia trabajar desde su nivel de comprension y a su

ritmo.
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Figura 10

Evaluacién general del avance percibido con la metodologia del aula invertida.

i Crees que la metodologia de aula invertida ha facilitado tu aprendizaje del francés en comparacion
con las clases tradicionales?

@ Si, mucho

® Si, algo
Indiferente

® Poco

@® Nada

Nota. Elaboracion propia a partir de los resultados de la encuesta postintervencién aplicada a
estudiantes de grado décimo del Colegio San Viator de Tunja (2024). El grafico muestra
percepcion de los estudiantes frente al aprendizaje con la metodologia de aula invertida a partir

de textos narrativos.

En cuanto a la valoracién de los recursos utilizados durante la implementacion, los
resultados reflejaron una percepcién ampliamente positiva por parte de los estudiantes. La
mayoria indic6 que los materiales audiovisuales (figura 11) —especialmente los videos y los
juegos interactivos— fueron los mas Utiles para consolidar su comprension del idioma y
prepararse antes de las sesiones presenciales. Este tipo de recursos permitio a los estudiantes
avanzar de manera autbnoma, repasar los contenidos segun su propio ritmo y llegar a clase

con una base mas solida para participar activamente en las actividades colaborativas.
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Figura 11

Valoracion de los materiales.

¢Qué tipo de materiales en casa has encontrado mas utiles para aprender?

Videos 22 (66,7 %)
Lecturas 7 (21,2 %)
Ejercicios interactivos 11 (33,3 %)
Juegos 16 (48,5 %)
0 S5 10 15 20 25

Nota. Elaboracién propia a partir de los resultados de la encuesta postintervencion aplicada a
estudiantes de grado décimo del Colegio San Viator de Tunja (2024). El grafico muestra la
valoracién de los estudiantes frente a los diferentes materiales utilizados en la implementacién

del aula inversa.

En relacién con el uso de herramientas tecnolégicas, un porcentaje significativo de los
participantes manifestd sentirse comodo estudiando en casa a través de las plataformas
digitales utilizadas, como Google Classroom y los recursos multimedia compartidos por el
docente. Este resultado sugiere un alto nivel de adaptacion al entorno digital y una actitud
favorable hacia el uso de las TIC como medio para fortalecer el aprendizaje.

Por otro lado, en la pregunta abierta sobre los aspectos que podrian mejorarse, algunos
estudiantes mencionaron la necesidad de contar con materiales mas breves y con imagenes
gue permitan comprender y asociar el texto narrativo. Estas observaciones aportan informacion

valiosa para futuras implementaciones, al evidenciar la importancia de ajustar la duracion, el
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nivel de dificultad y la claridad de los recursos para mantener la motivacién y la comprension en
niveles éptimos.

En conjunto, los resultados de este eje demuestran que la combinacién de materiales
narrativos, audiovisuales y digitales desempefi6é un papel central en el fortalecimiento del
aprendizaje y en la motivacién de los estudiantes. Esta valoracion positiva confirma que la
integracion de recursos variados y accesibles no solo facilita la comprension linglistica, sino
gue también contribuye a un aprendizaje mas activo, autobnomo vy significativo.

En sintesis, los resultados obtenidos en estos dos ejes reflejan avances significativos en
la manera en que los estudiantes perciben su propio aprendizaje y el valor de los recursos que
lo acompafian. La estrategia de aula invertida, al combinar materiales narrativos, audiovisuales
y digitales, no solo fortalecié la comprension del idioma, sino que también permitié que cada
estudiante asumiera un papel mas activo y autbnomo dentro de su proceso. Esta
transformacion responde directamente a la problematica inicial del estudio —la falta de
motivacion y de conexion significativa con la asignatura—, al evidenciar que el uso
intencionado de recursos variados y contextualizados puede generar experiencias de
aprendizaje mas dindmicas y sostenibles. A partir de estos hallazgos, resulta posible
comprender con mayor profundidad como la metodologia implementada contribuye a despertar

un interés genuino por el francés, lo que se abordara con mayor detalle en el eje siguiente.

Nivel de interés frente a la metodologia e impacto en la motivacién. Al analizar los
resultados correspondientes a estos dos ejes, se observa una tendencia clara hacia la
valoracion positiva del aula invertida como una metodologia que despierta el interés y renueva
la motivacion por el aprendizaje del francés. Los estudiantes manifestaron, en su mayoria, que
las actividades en clase les permitieron aplicar de manera practica lo que habian trabajado

previamente en casa. Esta percepcion sugiere una comprension mas profunda del propdsito
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pedagdgico de la estrategia: el aula deja de ser un espacio de exposicidén pasiva para

convertirse en un entorno de aplicacion, dialogo y colaboracion.

En cuanto al tiempo de trabajo en clase, la mayoria consider6 que resultd suficiente
para compartir con sus compafieros, resolver dudas y poner en practica los contenidos
revisados previamente a través de los videos y textos narrativos (figura 12). Sin embargo,
algunas respuestas abiertas reflejaron el deseo de contar con mas espacios de conversacion
espontanea en francés o con dindmicas grupales que involucraran retos linguisticos. Estas
observaciones no solo revelan un nivel de compromiso mas alto, sino también una conciencia
creciente sobre la importancia del aprendizaje colaborativo para mejorar el desempefio

comunicativo.

Figura 12
Percepcion sobre el aprovechamiento del tiempo en clase tras la implementacion del aula

invertida.

iCrees que el tiempo en clase se ha aprovechado mejor para resolver dudas y aplicar lo aprendido
en casa?

Totalmente de acuerdo 9 (27,3 %)
De acuerdo 18 (54,5 %)
Indeciso 6 (18,2 %)
En desacuerdo 0(0 %)

Totalmente en desacuerdo |—0 (0 %)

Nota. El grafico muestra las frecuencias de respuesta de los estudiantes de grado décimo

frente a la pregunta “; Crees que el tiempo en clase se ha aprovechado mejor para resolver
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dudas y aplicar lo aprendido en casa?”. La escala de respuesta utilizada fue de tipo Likert, con
valores de 1 (totalmente en desacuerdo) a 5 (totalmente de acuerdo). Elaboracién propia a

partir de los resultados de la encuesta postintervencion (2024).

Uno de los aspectos mas valorados (figura 13) fue la posibilidad de seguir una historia
gue se desarrollaba paralelamente a los videos y actividades. Los estudiantes coincidieron en
gue esta narrativa ayudd a contextualizar los temas gramaticales y léxicos, haciendo que cada
sesién tuviera sentido dentro de una secuencia coherente. Ademas, la opcién de elegir el nivel
de dificultad (A1, A2 o B1) gener6 una percepcion de control y autonomia que result6é altamente
motivadora (figura 14). La mayoria califico esta herramienta como una experiencia positiva,
destacando que poder avanzar a su propio ritmo les permitié participar sin temor al error y

sentirse MAas seguros con sus progresos.

Figura 13

Interés de los estudiantes frente al uso de una historia paralela en la metodologia de aula
invertida.

¢ Te parecid interesante tener una historia que se desarrollara paralelamente a los videos y
tematicas de aula inversa?

@ Muy interesante
@ Interesaente

' Poco interesante
@ Nada interesante
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Nota. El gréfico representa las respuestas de los estudiantes de grado décimo a la pregunta

“¢ Te pareci6 interesante tener una historia que se desarrollara paralelamente a los videos y
tematicas de aula inversa?” en donde la escala de respuesta fue desde Muy interesante a Nada
interesante. Elaboracién propia con base en los resultados de la encuesta postintervencion

(2024).

Figura 14

Valoracién general de la metodologia del aula invertida como herramienta de aprendizaje.

¢ Te parecio interesante poder elegir las actividades de acuerdo a tu nivel de conocimientos en
ranceés? ;Fue una herramienta positiva en el proceso de aprendizaje?
f ?¢F h ta posit Ip de aprendizaje?

@ Si, muy efectiva e interesante

@ Medianamente efectiva e interesante
) Poco efectiva e interesante

@ MNada efectiva e interesante

Nota. El gréfico refleja el grado en que los estudiantes consideraron que la metodologia de aula
invertida fue una herramienta positiva en su proceso de aprendizaje. Elaboracién propia con

base en los resultados de la encuesta postintervencion (2024).

En la escala de valoracién general de la experiencia, los resultados fueron
mayoritariamente altos, con una media que se ubico entre los niveles “positiva” y “muy positiva”
(figura 15). Este indicador confirma que la metodologia no solo fue comprendida, sino también
apreciada por los estudiantes como una alternativa efectiva frente a las clases tradicionales. Al

ser consultados sobre si recomendarian esta estrategia para otras asignaturas, la respuesta fue
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ampliamente afirmativa, lo que demuestra que perciben en el aula invertida un enfoque

adaptable y con potencial para mejorar otras areas del aprendizaje escolar.

Figura 15

Valoracién general de la metodologia del aula invertida como experiencia dentro del aula de
aprendizaje.

Califica en general esta experiencia de 1 a 5 donde 1 es muy negativay 5 es
muy positiva.

Awverage rating (4.27)

1 2 g

-
w

MJ
L
P
n

Nota. El gréfico refleja el grado en que los estudiantes consideraron que la experiencia con la
metodologia de aula invertida fue una experiencia positiva en su proceso de aprendizaje.

Elaboracién propia con base en los resultados de la encuesta postintervenciéon (2024).

Finalmente, al proyectar su motivacion hacia el futuro, la mayoria de los participantes
expreso un interés sostenido en continuar aprendiendo francés durante el grado undécimo,
incluso solicitando un mayor ndmero de horas para la asignatura. Este dato resulta
especialmente significativo, ya que contrasta con la desmotivacion inicial evidenciada en la
encuesta preintervencion. Las respuestas abiertas, ademas, sugirieron conservar elementos

como el trabajo con historias, los videos explicativos y la autonomia en la eleccién de
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actividades, reforzando asi la idea de que estos componentes fueron los mas determinantes en

el cambio de percepcion.

En conjunto, los resultados de estos ejes permiten concluir que la estrategia de aula
invertida no solo mejoré la participacion y la implicaciéon del estudiante, sino que también
reconfiguro su relacion con el aprendizaje del francés. El interés y la motivacion se
consolidaron no como una respuesta momentanea a una novedad metodoldgica, sino como un
proceso sostenido que combina el gusto por aprender, la apropiacion del idioma y la conciencia
de progreso personal. Este cambio da cuenta de un avance importante en relacién con la
problematica inicial de desmotivacion, evidenciando que una ensefianza centrada en el
estudiante y mediada por recursos narrativos puede transformar la forma en que los jovenes se

vinculan con el aprendizaje de una lengua extranjera.

Tabla 6

Resumen de resultados cuantitativos postintervencion.

Dimension evaluada Porcentaje de Observaciones clave

respuestas positivas

Evaluacion general de la 87% Valoran la estructura del curso y el
metodologia enfoque narrativo personalizado
Comprension y 72% Mayor seguridad en lectura, escuchay

desempenio linguistico participacion oral




92

Evaluacién de los 81% Videos y talleres digitales facilitaron el
recursos y materiales aprendizaje autobnomo

Aplicacion en el aula'y 76% Las actividades practicas aumentaron
actividades colaborativas la confianza y comprension

Impacto en la motivacion y 79% Incremento del interés por el francés y

satisfaccion general

deseo de replicar la metodologia en

otras areas

Nota. La tabla presenta un resumen de los principales resultados del instrumento de encuesta

aplicado luego de la implementacién de la estrategia de aula invertida.

Comentarios abiertos. Ademas de las preguntas de opcién multiple, la encuesta post

intervencion incluyd un espacio abierto para que los estudiantes expresaran sus opiniones

sobre la metodologia del aula invertida y su experiencia con el aprendizaje del francés. Para

identificar los términos mas frecuentes y representativos, se elabor6é una nube de palabras a

partir de los comentarios recibidos.

Como se observa en la figura, destacan palabras como motivacion, autonomia, videos,

narrativa, participacion y trabajo en equipo, lo que confirma la relevancia de estos elementos en

la percepcion positiva del modelo aplicado. La recurrencia de estos términos respalda

cualitativamente los resultados cuantitativos analizados previamente y refuerza la idea de que

la estrategia pedagogica generd un impacto positivo tanto en el compromiso como en el

aprendizaje de los estudiantes.
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Figura 16

Nube de palabras generada a partir de los comentarios cualitativos de la encuesta post
intervencion.

colaboracion responsabllldad

1ndependenc1at ® interactivo

comprensiéontalleres dinamico

mejorar Vldeos Na rrat lVOS

francés »  historia

autonomia. s

entender ,aprendizajeﬁpoyo
trabajo en equipo

interés

Nota. Elaboracion propia a partir de los comentarios cualitativos recogidos en las encuestas y

entrevistas. Se destacan palabras como “motivacion”, “autonomia” y “videos narrativos”, que

reflejan los principales factores de impacto en el aprendizaje del francés.

De manera adicional, los resultados también sugieren avances importantes en la
comprension profunda del idioma y en la capacidad de los estudiantes para conectar el
aprendizaje con situaciones reales, lo cual constituye un indicador clave del aprendizaje
significativo. Varios estudiantes sefialaron que el hecho de contar con materiales previos —
como videos, lecturas y recursos narrativos— les permitié llegar mejor preparados a clase,
entender mas claramente los contenidos y recordar lo aprendido con mayor facilidad. Estas
percepciones evidencian que la estrategia no solo impacté aspectos actitudinales, sino que

favoreci6 la construccion de significados personales a partir del nuevo conocimiento linguistico,
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uno de los principios esenciales del enfoque significativo planteado por Ausubel (1976). Asi, la
metodologia implementada no solo transformaé la dinamica de la clase, sino también la forma en

gue los estudiantes asimilaron y aplicaron el idioma en contextos comunicativos auténticos.

4.2.4 Comparacion descriptiva entre encuestas pre y postintervencion

La comparacion entre los resultados obtenidos en la encuesta diagnéstica y la encuesta
aplicada al finalizar la intervencidn permite observar el alcance de la estrategia de aula invertida
en las percepciones y actitudes de los estudiantes hacia el aprendizaje del francés. Si bien los
instrumentos no compartian exactamente las mismas preguntas, ambos se organizaron
alrededor de ejes tematicos comunes (motivacion, autonomia, uso de recursos, comprension
del idioma y valoracion metodolégica), lo que posibilitd una lectura comparativa coherente

centrada en tendencias generales mas gque en correspondencias numéricas directas.

Para este andlisis se construy6 una matriz comparativa en Excel, en la que se
organizaron los resultados por estudiante y por eje tematico. A partir de esta sistematizacion
fue posible observar variaciones relevantes entre la situacion inicial y la percepcion final de los
participantes. Mas que buscar diferencias estadisticamente significativas mediante pruebas
especializadas, el propdsito fue identificar patrones de cambio que dieran cuenta del impacto

pedagdgico de la estrategia.

En una primera lectura, la encuesta diagnoéstica mostraba un panorama marcado por la
desmotivacion, la percepcion de dificultad del idioma, la sobrecarga académica y la poca
claridad sobre la utilidad del francés en la vida cotidiana. Asimismo, varios estudiantes
mencionaban sentirse poco seguros para participar en clase y no contar con hébitos de estudio
autobnomos que fortalecieran su proceso de aprendizaje. Estas dificultades se alineaban con la
problematica planteada al inicio de la investigacion y justificaban la necesidad de implementar

una metodologia distinta.
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Tras la intervencién, los resultados de la encuesta final mostraron un desplazamiento
importante en las percepciones estudiantiles. En los ejes relacionados con motivacion, los
estudiantes manifestaron un mayor agrado por la asignatura y una mejor disposicion para
trabajar el idioma. El aumento en la valoracion de la clase, asi como en la percepcién de
utilidad del contenido, sugiere que el modelo del aula invertida, apoyado en narrativas y
materiales audiovisuales, les permitié acercarse al francés desde un enfoque mas dinamico y

significativo.

Un cambio particularmente notable se observé en la dimensién de autoconfianza.
Mientras que en la medicion inicial varios estudiantes expresaban inseguridad para participar
oralmente o para comprender las actividades, en la encuesta final la mayoria reporté sentirse
mas preparado para intervenir y comprender los temas. Este incremento coincide con el
impacto que suele generar el trabajo anticipado con materiales audiovisuales, que permite

llegar al aula con una base mas sélida y disminuir la ansiedad frente al error.

De manera similar, se evidencié una mejora en la autonomia del aprendizaje. Los
estudiantes que inicialmente manifestaban dificultades para organizar su estudio fuera del aula,
reportaron sentirse mas cémodos trabajando a su propio ritmo. La posibilidad de revisar videos,
leer textos narrativos o repetir contenidos antes de clase facilito la preparacion autbnoma y

contribuy6 a un uso mas provechoso del tiempo presencial.

En cuanto a los recursos, los participantes mostraron preferencia clara por los videos
narrativos utilizados durante la implementacién. Estos materiales fueron valorados por su
claridad, su caracter contextualizado y su capacidad para apoyar la comprension auditiva. Esta
apreciacién marca un contraste evidente con la encuesta inicial, donde algunos estudiantes
expresaban que las lecturas o explicaciones tradicionales no resultaban suficientemente

atractivas o accesibles.
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Desde una perspectiva mas amplia, la comparacion entre ambas mediciones evidencia
un avance hacia formas de aprendizaje mas activas y con mayor sentido para el estudiante. El
transito desde una postura pasiva o distante hacia una participacion mas segura y auténoma
refleja la coherencia del modelo aplicado con los principios del aprendizaje significativo, en la
medida en que los estudiantes pudieron conectar los contenidos con situaciones reales,

intereses personales o actividades practicas que les permitieron dotar de sentido su proceso.

En sintesis, aunque los instrumentos pre y postintervencion no eran completamente
equivalentes, la lectura conjunta de sus resultados permite afirmar que la metodologia de aula
invertida generd cambios positivos y sostenidos en la motivacion, la autonomia, la percepcion
de los recursos y la comprension del proceso de aprendizaje. Mas que una mejora
exclusivamente cuantitativa, o que se observa es un cambio en la manera en que los
estudiantes se posicionan frente al francés: pasan de “recibir” el contenido a participar
activamente en su construccion, lo cual representa un avance importante para abordar la

problematica que dio origen a este proyecto.

Tabla 7

Comparacién general de percepciones pre y postintervencion por ejes tematicos.

Eje tematico Tendencia Tendencia Cambio

preintervencién postintervencién observado
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Motivacion
hacia el

aprendizaje del

Predominaba la
desmotivacion,

influenciada por la

Se evidencié un aumento
notable del interés y la

disposicién para

Incremento de la
motivacion

intrinseca y actitud

francés sobrecarga de aprender. Los estudiantes positiva hacia el
actividades, la baja destacaron la aprendizaje.
intensidad horariay la  metodologia como mas
percepcion del francés  dinamica y significativa,
como una asignatura expresando mayor
dificil o poco util. compromiso y agrado por
la asignatura.
Autonomiay Muchos estudiantes La mayoria manifesto Fortalecimiento de

autorregulacién

del aprendizaje

reportaban dificultades
para estudiar por
cuenta propia y una
fuerte dependencia del

docente para avanzar.

sentirse mas segura al
trabajar de manera
auténoma, valorando la
posibilidad de organizar
su propio ritmo y acceder
anticipadamente a los

materiales.

la autonomia y de
las estrategias de
aprendizaje

independiente.
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Percepcidn Existia preferencia por La metodologia del aula Transformacién
metodologica las clases tradicionales invertida fue valorada positiva en la
(aulainvertida) y desconocimiento de  como innovadora y percepcion

metodologias activas. efectiva. Los estudiantes  metodoldgica;
reconocieron un mejor mayor valoracion
aprovechamiento del de la innovacion.
tiempo en clase y una

comprension mas clara

de los temas.
Comprensiony Inseguridad para Mayor confianza al Incremento en la
desemperiio hablar y participar, comunicarse y percepcion autopercepcion de
linglistico dificultad para de mejora en la competencia
comprender textos y comprension auditiva y linguistica y
vocabulario en lectora, especialmente participacion
contexto. gracias a los recursos activa.

audiovisuales.

Recursos y Algunos estudiantes Los videos narrativos y Aumento de la

materiales de consideraban las materiales digitales fueron satisfaccion con

apoyo lecturas y guias poco los mas valorados por su  los recursos
claras o poco claridad, pedagdgicos y

atractivas. tecnologicos.
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contextualizacion y

accesibilidad.
Aprendizaje Los contenidos eran Los estudiantes Evidencia de
significativo y percibidos como poco  reconocieron mayor aprendizaje mas
aplicabilidad conectados con la vida relacién entre los temas significativo y
cotidiana o los trabajados y situaciones contextualizado.
intereses personales. reales, encontrando

sentido préctico al

aprendizaje.

Nota. Elaboracién propia a partir de los resultados de las encuestas diagnéstica y final sobre la
motivacion, percepciones y actitudes de los estudiantes de grado décimo del Colegio San
Viator frente al aprendizaje del francés. Los resultados se presentan de manera descriptiva,

considerando tendencias observadas en los ejes tematicos comunes a ambos instrumentos.

4.2.5 Interpretacion de resultados cuantitativos

La lectura conjunta de los resultados obtenidos en las encuestas pre y postintervenciéon
permite identificar un cambio significativo en la manera en que los estudiantes se posicionan
frente al aprendizaje del francés. Més alla de los porcentajes particulares de cada eje temético,
se observa una transformacién progresiva en tres dimensiones centrales para esta

investigacion: la motivacion, la autonomiay la percepcion de utilidad del aprendizaje.

En primer lugar, los datos sugieren una mejora sostenida en la disposicion afectiva

hacia la asignatura. La estrategia de aula invertida, al introducir recursos audiovisuales,
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secuencias narrativas y actividades diferenciadas por niveles, ofrecié a los estudiantes un
modo de aproximarse al idioma mas flexible y cercano a sus intereses. Esto se refleja en el
aumento de respuestas favorables en torno al disfrute de la clase y al interés por continuar
aprendiendo, lo que constituye un avance relevante considerando las dificultades de motivacion

identificadas en la medicién inicial.

En segundo lugar, los resultados muestran indicios de fortalecimiento en la autonomia.
La posibilidad de revisar contenidos antes de clase y organizar el propio ritmo de estudio
permitié que los estudiantes construyeran habitos de preparacién mas consistentes. Aunque no
todos partian desde las mismas condiciones, la tendencia general indica un transito hacia una
participacién mas activa y consciente del proceso de aprendizaje, aspecto estrechamente

relacionado con el desarrollo de habilidades metacognitivas.

Finalmente, la percepcion de utilidad del francés —inicialmente baja en un sector
importante del grupo— experiment6 un cambio favorable al cierre de la intervencion. El caracter
contextualizado de los materiales narrativos y la integracion de actividades practicas en el aula
facilitaron que los estudiantes identificaran conexiones mas claras entre el contenido y
situaciones reales o0 cercanas a su experiencia. Esta asociacion es fundamental para el
aprendizaje significativo, en la medida en que permite que los nuevos conocimientos

encuentren un lugar dentro de la estructura cognitiva previa del estudiante.

En conjunto, los resultados cuantitativos no solo evidencian una mejora en actitudes
especificas, sino que también permiten apreciar una transformacién mas amplia en la relacion
de los estudiantes con su propio aprendizaje. La metodologia de aula invertida actué como un
mediador pedagdégico que reorganiz6 tiempos, roles y responsabilidades, generando
condiciones mas favorables para un aprendizaje autbnomo, motivado y con mayor sentido para

el estudiante. Esta interpretacion servira como base para el andlisis cualitativo que se presenta
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a continuacion, en el que se profundiza, desde la voz de los propios participantes, en las

percepciones y experiencias gue acomparnaron este proceso.

4.3 Resultados Cualitativos: Entrevistas y Diario de Campo

4.3.1 Descripcion de los instrumentos cualitativos

Con el proposito de ampliar la comprension sobre el impacto de la metodologia del aula
invertida en el proceso de aprendizaje del francés como lengua extranjera, se utilizaron dos
instrumentos cualitativos complementarios: entrevistas semiestructuradas aplicadas a un grupo
de estudiantes y un diario de campo elaborado por la docente investigadora durante todo el

proceso de implementacion.

Las entrevistas se llevaron a cabo una vez concluido el cuarto periodo académico, y
fueron aplicadas a siete estudiantes seleccionados intencionalmente con base en su nivel de
participacién, rendimiento y actitud frente a la estrategia. Las entrevistas tuvieron una duracion
aproximada de 20 minutos cada una y se realizaron en un ambiente de confianza, donde se
procur6 que los estudiantes se expresaran con libertad. Las preguntas abordaban temas como
la motivacion, el aprendizaje autbnomo, la percepcién sobre los recursos utilizados, la

experiencia con el texto narrativo y el impacto general de la metodologia.

En cuanto al diario de campo, este fue construido por la docente-investigadora a lo largo
de las sesiones de clase correspondientes a los capitulos de la historia aplicada. Se registraron
observaciones relacionadas con el comportamiento de los estudiantes, su disposicion frente a
la dindmica propuesta, las dificultades presentadas y los avances observables en su
participacion y desempefio. Este instrumento permitié documentar de manera sistematica la
evolucion del proceso, complementando las percepciones estudiantiles con el analisis reflexivo

de la préctica docente.
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4.3.2 Proceso de codificacién y analisis

El andlisis cualitativo se llevo a cabo mediante un proceso de codificacién manual,
siguiendo los principios de la codificacidén abierta, axial y selectiva propios de la teoria
fundamentada. Este procedimiento permitio identificar patrones recurrentes en las entrevistas y
en el diario de campo, y organizar la informacién en categorias conceptuales coherentes con

los objetivos del estudio.

El proceso inici6é con una lectura completa y detallada de todas las transcripciones y
registros observacionales, subrayando expresiones clave, acciones relevantes y comentarios
gue se repetian o que aportaban informacion significativa sobre la experiencia de los
estudiantes con la metodologia del aula invertida basada en historias. Posteriormente, estas
unidades de significado se transformaron en cédigos iniciales (codificacién abierta) que
describian de manera breve la idea central expresada por los estudiantes o registrada en las

observaciones del diario.

En una segunda etapa (codificacion axial), los cédigos fueron agrupados segun su
afinidad semantica y pedagdgica. Este proceso permitié identificar relaciones entre los temas
emergentes y organizar los datos en seis categorias tematicas, las cuales se alinean tanto con

los ejes planteados en la investigacién como con los patrones observados en campo:

Motivacion y compromiso (MOT): Comentarios relacionados con el disfrute de aprender
francés, el interés renovado por la asignatura, la motivacion derivada de trabajar con la historia
y el mayor involucramiento en clase.

Autonomiay control del aprendizaje (AUT): Expresiones sobre la responsabilidad al estudiar
en casa, el manejo del ritmo de aprendizaje y la posibilidad de revisar el material segun la
propia necesidad.

Valoracién del recurso narrativo y materiales (REC): Menciones a los materiales que
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resultaron mas utiles, como videos, ejercicios interactivos o lecturas, y las razones detras de
estas preferencias.

Dificultades con recursos y ritmo (DIF): Relatos sobre obstaculos enfrentados, como
velocidad de los videos, falta de claridad en algunos materiales o dificultades para mantener
hébitos de trabajo en casa.

Aplicacion préactica del conocimiento (APL): Evidencias de que los estudiantes logran
conectar lo que estudian en casa con las actividades en clase, lo que les facilita la comprension
y participacion.

Interaccion y participaciéon colaborativa (COL): Percepciones sobre el trabajo en grupo, la
participacion en discusiones o actividades orales, y el apoyo entre compafieros.

Finalmente, en la fase de codificacion selectiva, las categorias fueron integradas para
interpretar su relaciéon con la problematica central del estudio: la motivacion y el aprendizaje
significativo del francés en estudiantes de grado 10 bajo una metodologia de aula invertida
basada en historias. Este proceso permitié construir una comprensién amplia y fundamentada
de como los estudiantes vivieron la intervencion y qué elementos incidieron mas en su

experiencia de aprendizaje.

Cada una de estas categorias estuvo acompafada por evidencias directas de los
estudiantes o del diario de campo, lo que permitié construir un analisis mas profundo y
representativo de la experiencia vivida durante la implementacion del aula invertida basada en

textos narrativos.

Tabla 8

Matriz sintética de codificacion tematica (ejemplos representativos).

Categoria Cédigo Descripcion Ejemplos Textuales Reales
(entrevistas + diario de campo)
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1. Motivacion y MOT Comentarios que Entrevistas:

Compromiso reflejan disfrute, * “Mi m’otlvamon ha me'Jorado desclie que
. , . empecé a entender mejor el material.”
Interes, .e,ntu5|asmo (Estudiante A)
0 conexion + “Me motiva porque siento que lo que hago
emocional con la en casa se conecta con lo que hago en clase.”
narracion y ® o
actividades. * “Siento que me motiva mas gue Ia; clase_s

normales, porque puedo trabajar a mi propio

ritmo.” (C)

* “Mi nivel de motivacion incremento6 durante
la implementacion... me fue posible resolver
mis dudas en clase.” (F)

Diario:

* “Varios estudiantes manifestaron
entusiasmo por conocer qué sucederia en la
historia: ‘yo quiero saber qué sigue’.”

* “La estructura narrativa facilito la inmersién
en el idioma y mantuvo la motivacion.”

2. Autonomiay AUT Expresiones sobre  Entrevistas:

Control del
Aprendizaje

organizacion
personal, estudio
independiente,
toma de decisiones
y uso auténomo de
recursos.

* “Me hace sentir responsable de mi propio
aprendizaje.” (B)

« “Puedo volver a ver el material en casa 'y
resolver dudas en clase.” (C)

* “La metodologia me da mucho mas control
sobre como aprendo francés.” (G)

* “Ahora, la mayoria ingresa de manera
auténoma al Classroom y comienza a trabajar
sin necesidad de recordatorios.” (Diario + se
observa también en entrevistas
indirectamente).

* “Aunque funciona, depende de la dedicacion
de cada estudiante... es necesario mirar los
videos.” (F)

Diario:

* “Se observa una tendencia de los
estudiantes de nivel Al a prepararse mejor en
casa.”

* “Los estudiantes trabajan més concentrados
y preguntan menos que antes.”
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3. Preferencias de  REC Valoraciones Entrevistas:
RecUrsos positivas o * “Prefiero los videos. Son faciles de entender
. y puedo verlos varias veces.” (A)
negativas sobre los * “Prefiero lecturas y ejercicios interactivos...
materiales: videos,  me gusta subrayar.” (D)
lecturas, ejercicios + “Los videos y ejercicios interactivos me
interactivos, fueron de gran ayuda.” (F)
narraciones. . A.Igunos wd:aos son un poco rapidos o no
explican tanto.” (D)
Diario:
* “Los estudiantes de A1 mostraron
entusiasmo con las actividades visuales.”
* “Los textos narrativos avanzados fueron
desafiantes para B1.”
4, Dificultades con DIF Obstaculos al usar  Entrevistas:
Recursos y Ritmo videos, textos * “Algunos videos son un poco rapidos o no
e - explican tanto.” (D)
d|f|C|Ie§, problemas | “Habia semanas en que no alcanzaba a ver
gramaticales, el material en casa... eso me atrasaba.” (D)
velocidad, carga - “Me resulta dificil estar atento a los
cognitiva. anuncios... a veces olvido revisar los recursos
digitales.” (G)
Diario:
* “Los de nivel B1 tuvieron dificultades para
interpretar el texto narrativo avanzado.”
* “Estudiantes de A2 solicitaron mas ejemplos
para diferenciar presente y pasado.”
* “Problemas con la conjugacion en pasado
(B1) y verbos de movimiento (A2).”
5. Aplicacién APL Comentarios donde  Entrevistas:

Préactica del
Conocimiento

se evidencia que lo
aprendido en casa
se usa en clase;
relacion entre teoria
y préactica.

* “Es como ver el material dos veces. Lo
estudio y luego lo practico en clase.” (B)

* “Los juegos de roles... uno se divertia y
aprendia al mismo tiempo.” (C)

* “Me facilita las actividades porque ya revisé
antes y llego con menos dudas.” (F)

Diario:

* “Los juegos de rol reforzaron el vocabulario
y los tiempos verbales.”

* “La sesién de escape room integré verbos y
expresiones de causa y consecuencia.”
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6. Interacciony COL Relaciones entre

Participacién pares, cooperacion,

Colaborativa ayuda entre
comparnieros,

trabajo en grupos.

Entrevistas:

* “En las actividades de grupo uno aprende
mas cuando los compafieros ayudan y le
explican.” (A)

* “Me gustaria implementar un sistema de
monitores para que los compafieros que van
adelantados ayuden a los demas.” (G)
Diario:

+ “Se observé cooperacion, dialogo y uso del
francés en interacciones espontaneas.”

* “Hubo desigualdad en la participacion,
algunos estudiantes asumieron roles pasivos.”
* “Los estudiantes comentaban entre ellos
cual nivel les parecia mas facil.”

Nota. Elaboracién propia a partir del analisis de entrevistas semiestructuradas y del diario de

campo.

4.3.3 Resultados de las entrevistas

Las entrevistas realizadas a siete estudiantes permitieron profundizar en las

percepciones, emociones y practicas que caracterizaron su experiencia con la metodologia del

aula invertida basada en textos narrativos. A partir del proceso de codificacién tematica, fue

posible identificar patrones consistentes que dialogan con los resultados cuantitativos y con el

diario de campo, consolidando una visiébn amplia y matizada del impacto de la intervencion. A

continuacion, se presentan los hallazgos organizados segun las seis categorias definidas en la

matriz de codificacion.

A. Motivacién y compromiso (MOT):

Una de las teméaticas mas recurrentes fue el aumento en la motivacion hacia el

aprendizaje del francés. La mayoria de los entrevistados expreso que esta metodologia les

resultdé mas atractiva que las clases tradicionales, ya que les permitia prepararse previamente y

llegar al aula con mayor seguridad.
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“Al principio fue dificil adaptarme, pero ahora siento que me gusta mas porque

puedo ver los temas en casa y no me siento perdido en clase.” (Estudiante A)

“Me motiva porque siento que lo que hago en casa se conecta con lo que hago en
clase. No es como estudiar algo y olvidarlo; aqui se aprovecha mas.” (Estudiante

E)

Ademads, el uso de materiales narrativos y la posibilidad de elegir el nivel de dificultad fueron

identificados como elementos motivadores:

“Siento que me motiva mas que las clases normales, porque puedo trabajar a mi
propio ritmo. No tengo que depender del ritmo de los demas y eso me motiva.”

(Estudiante C)

B. Autonomiay control del aprendizaje (AUT):

Las entrevistas mostraron que la metodologia impulsé un proceso gradual de toma de
control sobre el propio aprendizaje. Los estudiantes reconocieron que la responsabilidad de

revisar el material en casa se convirtio en una competencia formativa en si misma.

“Me hace sentir responsable de mi propio aprendizaje.” (Estudiante B)
“Si no entiendo algo, puedo volver a verlo en casa y resolver dudas en clase. Me hace

sentir que puedo manejar mi aprendizaje.” (Estudiante C)

Varios estudiantes asociaron la autonomia con una mejor organizacion y gestion del tiempo:

“Al principio no me gustaba mucho porque requiere mas tiempo, pero ahora entiendo
que me ayuda. Me obliga a organizarme.” (Estudiante B)

“Revisar las tematicas en casa me permitié llegar mas tranquila a clase y resolver mis
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dudas.” (Estudiante F)

C. Valoracion del recurso narrativo y materiales (REC):

Los materiales —especialmente los videos y las lecturas vinculadas con la historia— se
consolidaron como una herramienta clara y accesible para los estudiantes. Su formato permitio

estudiar a ritmo propio y revisar contenido en caso de dudas.

“Prefiero los videos. Son faciles de entender y puedo verlos varias veces si no entiendo
algo.” (Estudiante A)

“Me gusta leer porque puedo subrayar y tomar notas.” (Estudiante D)

“Los videos me ayudan a practicar como se escucha el francés real.” (Estudiante E)

“Si no entiendo algo, puedo volver a verlo en casa y resolver dudas en clase. Me hace

sentir que puedo manejar mi aprendizaje.” (Estudiante C)

También surgieron observaciones criticas que aportan matices importantes al analisis:

“Algunos videos eran un poco rapidos o no explicaban tanto. A veces preferiria que

fueran mas detallados.” (Estudiante D)

En general, los participantes valoraron la diversidad de materiales y la posibilidad de escoger

entre ellos.

D. Aplicacién préactica del conocimiento (APL):

Una de las aportaciones mas significativas del enfoque invertido fue la posibilidad de

aplicar inmediatamente en clase lo revisado en casa.
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“Es como ver el material dos veces. Primero lo estudio y luego lo practico en clase.”
(Estudiante B)
“Me gustaron los juegos de roles, uno se divertia y aprendia al mismo tiempo.”

(Estudiante C)

Los estudiantes sefialaron que esta dinamica reforzé su comprension y les permitié sentir el

aprendizaje como algo util y aplicable en situaciones comunicativas reales.

E. Interaccion y participacién colaborativa (COL):

La metodologia fortalecié las dinAmicas de interaccion en el aula, especialmente
durante las actividades colaborativas que exigian cooperacion, didlogo y uso practico del

francés.

“En las actividades de grupo uno aprende mas, porque los compafieros ayudan y

explican cuando uno no entiende algo.” (Estudiante A)

La percepcion de un ambiente mas participativo coincide con lo observado en el diario de

campo y contribuye a explicar el aumento en la confianza reportada por los estudiantes.

F. Dificultades con recursos y ritmo (DIF):

Aunque la valoracion general fue positiva, los estudiantes también sefialaron desafios
importantes. El mas recurrente fue la dificultad para organizar el tiempo y cumplir con el trabajo

previo a clase.

“Habia semanas en que no alcanzaba a ver el material en casa porque tenia muchos

trabajos de otras materias.” (Estudiante D)
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“La efectividad depende de que todos revisen los recursos. Si no lo hacen, se atrasan.”

(Estudiante F)

“Al tratarse de una metodologia de trabajo en casa es necesario que todos los
estudiantes dediquen el tiempo pertinente a mirar los videos o realizar las actividades
propuestas por la docente.” (Estudiante F)

“Me resulta dificil estar atento a los anuncios para revisar los recursos digitales.”

(Estudiante G)

Estas dificultades permiten identificar los limites del aula invertida cuando los estudiantes aun

estan desarrollando habitos de autonomia.

De esta manera se evidencia que el andlisis de las entrevistas revela una percepcion
mayoritariamente positiva frente a la metodologia implementada, especialmente en lo que
concierne a la motivacion, la autonomia y el uso de materiales narrativos. Las voces de los
estudiantes reflejan una transformacion en la forma en que enfrentan el aprendizaje del
francés, reconociendo el valor de prepararse anticipadamente, participar activamente y sentirse

protagonistas en su propio proceso de formacion.

4.3.4 Resultados del diario de campo

El diario de campo permitié registrar observaciones sistematicas a lo largo de toda la
implementacion de la metodologia del aula invertida basada en textos narrativos, desarrollada
con los estudiantes de grado décimo del Colegio San Viator. Las anotaciones recogidas a lo
largo de los ocho capitulos trabajados reflejan con claridad la evolucion de las dindmicas en

clase, el compromiso de los estudiantes, las dificultades encontradas y los logros alcanzados. A
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continuacioén, se presentan los hallazgos organizados por categoria teméatica, siguiendo la

misma codificacion aplicada en el andlisis de las entrevistas.

A. Motivacion y compromiso (MOT):

Desde las primeras sesiones se observo que la motivacion de los estudiantes
evoluciond notablemente conforme avanzaba la implementacion. En los primeros capitulos, la
motivacién se manifesté principalmente a través de la curiosidad narrativa, un elemento que
funcioné como motor emocional para involucrarse mas activamente en el proceso. Comentarios
espontaneos como “yo quiero saber qué sigue” 0 “esto esta interesante” (Semana 2)
evidenciaron que la historia capturaba su atencion y generaba expectativas sobre el desarrollo

de cada capitulo.

El diario de campo ofrece multiples indicios de un aumento gradual y sostenido de la
motivacion hacia el aprendizaje del francés a medida que avanzaba la intervencion. Este
cambio no solo se expresé en los comentarios de los estudiantes, sino también en su

comportamiento observable durante las sesiones presenciales.

“Durante la sesion del Capitulo 2, varios estudiantes manifestaron entusiasmo por

conocer qué sucederia en la historia.” (Semana 2)

“La historia capté la atencién de los estudiantes, lo que facilité la motivacion y

participacion en clase.” (Entrada general)

Este interés inicial se transformd, en semanas posteriores, en una mayor disposicion al

trabajo y una actitud mas positiva frente a las actividades:
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“Los estudiantes trabajan concentrados en los materiales del capitulo 4.” (Semana 4)

La narrativa también actu6 como un elemento sostenedor de la motivacion:

“La estructura narrativa facilité la inmersién en el idioma y mantuvo la motivacion de los

estudiantes hasta el final.”

Ademas, se observaron sefiales de disfrute espontaneo, que no estaban presentes en

las primeras sesiones:

“Durante la actividad del capitulo 6, varios estudiantes se acercaron al docente para
comentar lo ‘chévere’ que estaba el giro de la historia.”
“En el cierre del capitulo 7 algunos estudiantes pidieron continuar la actividad porque

querian saber si sus hipotesis sobre el tesoro eran correctas.”

También emergieron comportamientos que sugieren una motivacion autbnoma, no dependiente

Unicamente del docente:

“Tres estudiantes adelantaron el capitulo en casa sin que se les pidiera y llegaron con

preguntas preparadas.” (Semana b)
“Un grupo comentd que habia visto el video explicativo dos veces porque ‘querian

entender mejor la parte del misterio’.” (Semana 6)
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En conjunto, estas observaciones muestran que la motivaciéon no solo aumentd, sino que
también se diversificd: algunos se motivaban por la historia, otros por los videos, otros por las

actividades practicas, y otros por el trabajo colaborativo.

B. Autonomiay control del aprendizaje (AUT):

Uno de los cambios mas consistentes a lo largo de la intervencién fue el desarrollo de la
autonomia. En las primeras semanas, el diario document6 que muchos estudiantes mostraban
una fuerte dependencia del docente, esperando instrucciones precisas y constantes. Sin
embargo, con el avance del proyecto, esta conducta comenzoé a transformarse

progresivamente.

Un primer hito significativo se registré en la Semana 5, cuando se observé que:

“La mayoria ingresa al Classroom y comienza a trabajar sin necesidad de

recordatorios.” (Semana 5)

Este comportamiento marcé el inicio de una autorregulacion real, donde los
estudiantes empezaron a asumir el control de su proceso, explorando los materiales por
iniciativa propia. Posteriormente, en la Semana 6, se evidencié un paso aun mas avanzado de

autonomia:

“Los estudiantes revisaban por su cuenta los niveles antes de decidir con cual

trabajar.” (Semana 6)

Esta accién no solo refleja autonomia operativa (saber dénde ingresar, como acceder al
material), sino también autonomia metacognitiva, pues implica capacidad para evaluar el propio

nivel, tomar decisiones sobre qué tipo de actividad realizar y gestionar el ritmo de aprendizaje.
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Ademads, la autonomia se manifestd en pequefios comportamientos observados durante
las actividades, como la ayuda espontdnea entre comparieros, la organizacién independiente

del tiempo en aula de informatica y la consulta autbnoma de recursos sin esperar instrucciones.

En conjunto, estos indicadores muestran un proceso claro: los estudiantes pasaron de
un rol pasivo —caracteristico de metodologias tradicionales— a un rol mas activo, responsable

y autorregulado, lo cual representa uno de los logros mas significativos del enfoque invertido.

C. Valoracion del recurso narrativo y materiales (REC):

El uso del texto narrativo como eje articulador fue un elemento especialmente valorado
por los estudiantes. Las actividades basadas en la historia despertaron su curiosidad y les

permitieron conectar emocionalmente con los personajes y los eventos.

“Durante la sesion del capitulo 3, varios estudiantes se sorprendieron con el giro en
la historia y comenzaron a hacer hip6tesis sobre lo que podria pasar. Este tipo de
comentarios evidencia una inmersion activa en la narrativa.” (Diario de Campo,

semana 3)

“Las actividades dinamicas (juegos de roles, escape room) reforzaron el

aprendizaje de manera efectiva.” (Diario de Campo, semana 7)

También fue notable la apropiacion de los materiales digitales, en especial de los videos:

“Muchos estudiantes expresaron que preferian ver los videos en casa para luego
poder repasar y preguntar dudas. Algunos incluso anotaban vocabulario nuevo que

aparecia en los capitulos.” (Diario de Campo, semana 5)

D. Aplicacioén practica del conocimiento (APL):



115

A lo largo de la implementacion, fue evidente que una de las fortalezas mas
significativas de la metodologia del aula invertida basada en narrativa fue la posibilidad de
aplicar, en el espacio presencial, aquello que los estudiantes habian explorado previamente en
casa. Esta continuidad entre preparacion autdnoma y trabajo en clase permitié que el
aprendizaje adquiriera sentido practico y que los estudiantes establecieran conexiones mas

claras entre los contenidos y su uso en contexto.

Desde los primeros capitulos se observo que, cuando los estudiantes llegaban con un
conocimiento previo —aunque fuera parcial— del vocabulario o de las estructuras gramaticales,
la clase se convertia en un espacio mas dinamico y efectivo. Por ejemplo, en el Capitulo 2, las
actividades de descripcion de objetos perdidos mostraron que aquellos que habian revisado las
preposiciones o los verbos de movimiento lograban aplicarlos de manera mas fluida en las

situaciones planteadas:

“La actividad grupal fue bien recibida; los estudiantes mencionaron que les ayudo a
comprender mejor el capitulo y reforzar el vocabulario y la gramatica.” (Capitulo 1,

segunda sesion)

Esta relacion entre lo trabajado en casa y la practica en clase se hizo méas evidente en
los capitulos intermedios. Durante el Capitulo 3, cuando los estudiantes debian reconocer
conexiones entre la historia y el vocabulario acumulado, se observo que la lectura previa —
aunque en esta sesion no hubiera material asignado en casa— habia generado un punto de

partida significativo para la comprension posterior:

“Se pudo notar que la mayoria de los estudiantes han desarrollado una buena

comprension de la historia y su vocabulario.” (Capitulo 3)
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Mas adelante, en los capitulos finales, la aplicacién practica del conocimiento adquirio
una dimension mas compleja. Las actividades como el juego de roles, el escape room
linguistico, las hipotesis narrativas o la comparacion de versiones del final del cuento exigieron
gue los estudiantes integraran contenidos de vocabulario, categorias gramaticales y elementos

narrativos:

“Los estudiantes representaron escenas clave de los capitulos finales, utilizando

estructuras trabajadas a lo largo del curso.” (Capitulo 7)

“El escape room incluy6 pistas con verbos en distintos tiempos, expresiones de

causa y consecuencia, y vocabulario aprendido en la historia.” (Capitulo 8)

De esta manera, la metodologia permitié que los contenidos no quedaran aislados en
ejercicios descontextualizados, sino que se pusieran en juego para resolver problemas, crear
hipotesis, dramatizar escenas o interpretar informacién dentro de la narrativa. Lo aprendido
fuera del aula se volvié Util, relevante y funcional dentro de las actividades presenciales,
consolidando un aprendizaje méas profundo y coherente con los principios del aprendizaje

significativo.

E. Interaccion y participacién colaborativa (COL):

A medida que avanz0 la intervencion, la interaccion entre los estudiantes se volvié mas
espontanea, constante y productiva. Las dinamicas grupales dejaron de depender
exclusivamente de las indicaciones de la docente y comenzaron a surgir de manera autbnoma,
lo que evidencia un cambio en la apropiacion del espacio de clase y en la forma de relacionarse

con el idioma.

Durante las sesiones finales, particularmente en las actividades relacionadas con los

capitulos 7 y 8, se observo una cooperacion mucho més fluida. La organizaciéon de los equipos
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para resolver el misterio del tesoro, por ejemplo, emergié sin necesidad de instrucciones

detalladas:

“Los estudiantes se organizaron por si mismos en equipos para resolver el misterio
del tesoro. Se observo cooperacion, dialogo y uso del francés en interacciones

espontaneas.” (Semana 7)

Este tipo de comportamientos no solo muestran un aumento en la participacién, sino
también un avance en la capacidad de los estudiantes para negociar significados y construir
conocimiento de forma conjunta. Asimismo, las presentaciones grupales demostraron un nivel

creciente de compromiso y apropiacion de las tareas:

“Varios grupos presentaron sus actividades con entusiasmo... se notaba que

estaban haciendo un esfuerzo por utilizar el vocabulario aprendido.” (Semana 6)

En conjunto, estas evidencias sugieren que la metodologia favorecio un clima de clase
donde la participacion dejé de ser una accién puntual para convertirse en un componente
estructural del aprendizaje. La narrativa compartida funcion6 como un catalizador para que los
estudiantes interactuaran, compartieran hipétesis y se involucraran activamente en la

resolucion de las actividades propuestas.

F. Dificultades con recursos y ritmo (DIF):

Si bien el proceso mostré avances importantes, el diario de campo también permitio
identificar diversas dificultades que afectaron el desarrollo éptimo de algunas sesiones. Una de
las mas reiteradas fue la falta de preparacion previa por parte de ciertos estudiantes,
especialmente en los niveles A2 y B1. Esta situacion se registré de manera consistente durante

las primeras semanas:
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“Falta de preparacion previa en casa por parte de algunos estudiantes de nivel A2 y B1.”
(Semana 1)

“Hubo estudiantes que no revisaron el contenido antes de la sesion... lo que afectd su
desempeno.” (Semana 2)

“No todos los estudiantes revisan los materiales antes de la clase... eso afecta la

dinamica grupal.” (Semana 3)

Estas evidencias muestran que la autonomia no se desarrolla de forma instantanea,
sino que requiere acompafamiento, recordatorios frecuentes y estrategias progresivas de

autorregulacion.

También se observaron dificultades logisticas relacionadas con el trabajo en la sala de
informatica. En algunos casos, los estudiantes no lograban acceder rapidamente a los

materiales o perdian tiempo por no recordar su nivel correspondiente:

“En la sala de informatica hubo estudiantes que perdieron tiempo buscando acceso

a los videos o sin recordar cual era su nivel.” (Semana 4)

Finalmente, se registraron desigualdades en la participacion dentro de los grupos.
Algunas tareas quedaron concentradas en los estudiantes con mayor dominio del idioma,
mientras otros asumian roles pasivos durante las actividades colaborativas, especialmente en

las primeras semanas de implementacion.

Estas dificultades no invalidan el modelo, sino que permiten comprender sus limites y
enfatizar la necesidad de fortalecer el andamiaje pedagogico, el seguimiento de las tareas

auténomas y la organizacion interna de los grupos.
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En conclusion, el seguimiento narrativo realizado a lo largo de los ocho capitulos
evidencia una evolucion clara y consistente en la forma en que los estudiantes asumieron
el aprendizaje del francés bajo la metodologia del aula invertida basada en textos
narrativos. A medida que avanzé el proceso, se consolidaron mejoras en motivacién,
autonomia y participacion, lo que transformo la dinamica de clase y favorecio un

ambiente mas activo y comprometido.

Al mismo tiempo, el diario permiti6 identificar momentos de tension —como la falta de
preparacion previa, el manejo del tiempo o las dificultades técnicas— que, lejos de debilitar el
modelo, ofrecen insumos valiosos para su ajuste y fortalecimiento. En conjunto, las
observaciones registradas dialogan de manera coherente con los hallazgos de las entrevistas,
confirmando que la narrativa, el trabajo previo y las actividades colaborativas fueron elementos
clave para estimular el interés y dinamizar el aprendizaje dentro del aula. Estas evidencias
cualitativas consolidan la comprension del impacto que tuvo la estrategia, aportando matices

esenciales para la interpretacion general de los resultados de la investigacion.

4.3.5 Interpretacion de resultados cualitativos

Los hallazgos cualitativos derivados de las entrevistas semiestructuradas y del diario de
campo evidencian una transformacion significativa en las actitudes, percepciones y
comportamientos de los estudiantes frente al aprendizaje del francés como lengua extranjera.
Esta transformacion se alinea con los principios del marco tedrico, especialmente con los
fundamentos del constructivismo social, la teoria de la autodeterminacioén y el aprendizaje

significativo.

Uno de los aspectos mas destacados fue el incremento sostenido de la motivacion. En
coherencia con lo planteado por Deci y Ryan (2000), se evidencio que la autonomia, la

competencia y la conexion interpersonal —pilares de la motivacion intrinseca— se vieron
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favorecidos por la implementacion de la estrategia pedagdgica. La posibilidad de elegir el nivel
de dificultad (A1, A2 o B1), trabajar al propio ritmo y participar activamente en clase permitio a
los estudiantes sentir mayor control sobre su proceso de aprendizaje, 1o que fortalecio su
implicaciéon y compromiso. Las voces de los patrticipantes reflejan una motivacién mas
sostenida a lo largo del proceso, impulsada no solo por el disefio metodolégico, sino también
por la dimension emocional y narrativa de los materiales. Este incremento motivacional
cualitativo coincide con los patrones cuantitativos identificados en las encuestas

postintervencién, lo que evidencia la coherencia entre ambos enfoques.

El fortalecimiento de la autonomia también fue un patrén recurrente en los datos. Tal
como sugiere Holec (1981), la autonomia no se limita a la capacidad de trabajar sin
supervision, sino que implica la autorregulacién, la toma de decisiones y la capacidad de
identificar necesidades de aprendizaje. La mayoria de los estudiantes manifestd sentirse mas
seguros para organizar su estudio, buscar recursos adicionales y asumir un rol mas activo en la
preparacion de las clases. Esta observacion se confirma también en el diario de campo, donde
se evidenci6 una evolucion clara en la autogestion de los estudiantes frente a las actividades
propuestas. Estos hallazgos complementan directamente los resultados cuantitativos, que
también mostraron avances en la percepcion de organizacion, preparacion previa y seguridad

para participar.

En cuanto al uso del texto narrativo como eje estructurante del proceso, los resultados
apuntan a una alta valoracion por parte de los estudiantes. Como sefiala Bruner (1986), la
narrativa permite organizar la experiencia y dotarla de sentido. En este caso, la historia
propuesta en la secuencia didactica no solo funcioné como vehiculo de contenidos linguisticos,
sino que generd una conexion emocional y una continuidad que mantuvo el interés y la
curiosidad de los estudiantes a lo largo del proceso. Este hallazgo respalda lo planteado por

Samaca (2023), quien destaca que las narrativas en entornos de aula invertida potencian tanto
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la comprension auditiva como la produccion escrita, al ofrecer un contexto auténtico y creativo

para el uso del idioma.

La categoria de participacion activa estuvo presente tanto en las entrevistas como en
las observaciones. En linea con los planteamientos de Johnson, Johnson y Smith (1998), la
interaccion colaborativa no solo favorecio el aprendizaje, sino que también fortalecio la
motivacién y la construccion de significado. Las actividades de dramatizacion, resolucion de
pistas, disefio de mapas y debates promovieron un ambiente donde los estudiantes
interactuaron constantemente, generando oportunidades auténticas de comunicacién. Este
enfoque cooperativo se alinea con el aprendizaje significativo descrito por Ausubel (1976), ya
gue los nuevos conocimientos se integraron en la estructura cognitiva del estudiante de forma

contextualizada y relevante.

Sin embargo, también se evidenciaron algunas dificultades relacionadas con la
preparacion autonoma fuera del aula, especialmente en los primeros ciclos. Este hallazgo
refuerza lo planteado por Al-Emran et al. (2018), quienes advierten que el éxito del aula
invertida depende en gran medida de la disposiciéon de los estudiantes para asumir
responsabilidad y de las condiciones contextuales (acceso a tecnologia, gestién del tiempo,
etc.). En este sentido, se hace evidente que la implementacion de esta metodologia requiere
acompafiamiento constante, ajustes graduales y un seguimiento cercano del proceso individual
de cada estudiante. Reconocer estas tensiones también aporta equilibrio al andlisis, mostrando

gue los avances no fueron lineales y que el proceso requirié ajustes continuos.

En suma, los datos cualitativos permiten concluir que la estrategia de aula invertida
basada en una secuencia narrativa no solo favorecié el desarrollo de competencias linguisticas,
sino que también fortalecié dimensiones clave del proceso educativo como la motivacion, la

autonomia, la participacion y el aprendizaje colaborativo. La experiencia se alinea con un
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enfoque constructivista y centrado en el estudiante, en el que la combinacién de tecnologias,
narrativas y estrategias activas genera un entorno pedagdgico mas significativo, humano y

cercano a las realidades y necesidades del aprendiz.

Estos hallazgos cualitativos no solo complementan, sino que explican los resultados
cuantitativos, proporcionando un marco interpretativo mas profundo sobre cémo y por qué

ocurrio la transformacion observada.

4.4 Triangulacion de Resultados

Con el propo6sito de integrar y contrastar los hallazgos obtenidos a través de los distintos
instrumentos aplicados, se realizé una triangulacion entre los datos cuantitativos (encuestas pre
y postintervencion), los resultados cualitativos (entrevistas) y las observaciones registradas en
el diario de campo. Este cruce de informacion permitié identificar puntos de convergencia,
complementar vacios interpretativos y validar las tendencias generales observadas en el
desarrollo del proyecto. Este proceso de triangulacién busca no solo verificar los resultados,

sino también comprenderlos en su complejidad pedagdgica.

Desde el analisis de los resultados, se logré evidenciar un incremento notable en la
motivacién hacia el aprendizaje del francés. Este cambio se reflejé en indicadores como el
disfrute de la clase, la percepcion positiva del aprendizaje autbnomo y la valoracion del uso de
materiales audiovisuales. En correspondencia, los testimonios recogidos en las entrevistas
reforzaron estas percepciones, al destacar que los estudiantes se sentian mas comprometidos,

confiados y motivados para participar activamente en las sesiones presenciales.

La convergencia entre ambos enfoques también fue evidente en torno a la percepcion
del aula invertida como metodologia. Mientras que las encuestas postintervencion reflejaron

una mejora en la organizacion personal y en el interés por aprender a través de materiales
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digitales, los estudiantes entrevistados subrayaron que el hecho de trabajar a su propio ritmo,
seleccionar su nivel de dificultad y conectar los temas con una historia central, les permitio
aprender de manera mas significativa. Estos hallazgos coinciden también con lo observado en
el diario de campo, donde se document6 un aumento progresivo en la participacion y la
autonomia de los estudiantes, asi como en su disposicion para asumir un rol mas activo en el

aula.

Un aspecto particularmente relevante fue la valoracién del recurso narrativo como
mediador pedagogico. La narrativa no solo facilitd la comprension lingliistica, sino que actué
como un catalizador emocional y cognitivo que gener6 interés, continuidad teméatica y mayor
apropiacion del contenido. Este punto fue reiterado en las tres fuentes: en las encuestas (donde
los videos narrativos fueron calificados como el recurso mas (til), en las entrevistas (donde
varios estudiantes expresaron que las historias les ayudaban a “engancharse” con la clase), y
en las sesiones de clase (en las que las dramatizaciones y juegos de rol mostraron una alta

participacién espontanea).

En cuanto a la autonomia, tanto los resultados cuantitativos como cualitativos mostraron
avances sustanciales. Los estudiantes manifestaron sentirse mas seguros trabajando por su
cuenta, mejorando su capacidad de preparacion previa y autogestion del tiempo. A esto se
sumaron comentarios en entrevistas que resaltaron el sentido de responsabilidad que implicaba
“llegar preparados” y aprovechar el trabajo en clase. El diario de campo respaldé esta
percepcion con evidencia de un mayor compromiso durante las sesiones practicas,

especialmente en las fases de resolucion de actividades grupales.

No se identificaron divergencias significativas entre los instrumentos; sin embargo, si se
observo que algunos estudiantes, a pesar de mostrar avances en autonomia y motivacion,

continuaban manifestando ciertas preferencias por métodos mas tradicionales, lo que sugiere la
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necesidad de seguir fortaleciendo habilidades de autorregulacion y adaptacion progresiva a

este tipo de metodologias.

La triangulacion permitié confirmar que la implementacion del aula invertida, enmarcada
€n una propuesta socio-constructivista y narrativa, favorecié un aprendizaje mas significativo, al
incrementar la motivacion, fortalecer la autonomia y fomentar una mayor participacion activa.
La coincidencia de resultados entre encuestas, entrevistas y observacion docente refuerza la
validez de la intervencién y ofrece una vision integral de su impacto en el proceso formativo de

los estudiantes.

Finalmente, la triangulacion permitié corroborar que los desafios observados —como la
falta de preparacion previa en algunos estudiantes— no contradicen los avances logrados, sino
gue contextualizan la dinAmica real de implementacion, mostrando que la transicién hacia

metodologias activas requiere acompafiamiento continuo.

En sintesis, la triangulacion confirma la coherencia de los hallazgos y refuerza la validez
del proceso investigativo, mostrando un impacto positivo de la metodologia tanto en la

dimensién cognitiva como en la motivacional y actitudinal del aprendizaje del francés.

Tabla 9

Triangulacion de resultados entre encuestas, entrevistas y diario de campo.

Eje analizado Encuestas Entrevistas Diario de Campo Convergencia

(Cuantitativo) (Cualitativo) (Cualitativo)
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Motivacion 1 disfrute, 1 interés  “me motiva entusiasmo por la Alta
por videos, 1 trabajar a mi historia, mayor
percepcion positiva  ritmo”, “la historia energia en clase
de la clase lo hace
interesante”
Autonomia 1 sensacion de “‘me hace sentir  ingreso autonomo Alta
organizacion, 1 responsable”, al Classroom,
utilidad del trabajo “‘puedo manejar  seleccion de
previo mi aprendizaje” niveles
Recursos videos = recurso preferencia por estudiantes Alta
narrativos y mejor valorado videos y lecturas; comentan
digitales narrativa como capitulos, revisan
enganche videos, anotan
vocabulario
Participacion 1 percepcion de juegos de rol, mas participacion Alta

aprovechamiento en

clase

interaccion

grupal valorada

espontaneay

colaborativa
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Dificultades algunos estudiantes dificultades de falta de revision Convergencia
reportan poco ritmo, tiempo y previa en parcial
tiempo o carga hébitos semanas iniciales
académica

Impacto 1 motivacion, 1 aprendizaje mads avance en Alta

global de la percepcion positiva  significativo, seguridad y

metodologia sentirse mas participacién

preparados

Nota. La tabla presenta la convergencia tematica entre los datos cuantitativos y cualitativos
obtenidos a través de las encuestas pre y postintervencion, las entrevistas semiestructuradas y
el diario de campo. Los ejes analizados corresponden a motivacion, autonomia, valoracion de
recursos, participacion, dificultades y percepcion global de la metodologia. La convergencia se

indica en tres niveles: alta, parcial o limitada, segun la correspondencia entre los hallazgos.

En conjunto, la triangulacion de los datos cuantitativos y cualitativos permite afirmar que
la metodologia de aula invertida, integrada con una narrativa estructurante y niveles
diferenciados, produjo transformaciones sustanciales en la motivacion, la autonomia y la
participacion de los estudiantes. La coherencia entre las distintas fuentes refuerza la validez de
los resultados y ofrece una comprension integral del impacto de la intervencion. Esta visién
holistica prepara el terreno para el siguiente capitulo, en el que se presentan las conclusiones
generales del estudio y las implicaciones pedagdgicas que surgen de este proceso, asi como

las proyecciones y recomendaciones para futuras aplicaciones en el contexto escolar.
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4.5 Discusion General de Resultados

Los resultados obtenidos a lo largo del proceso de andlisis evidencian un impacto
positivo y significativo de la metodologia de aula invertida basada en narrativas sobre la
motivacién y el aprendizaje significativo del francés como lengua extranjera en estudiantes de
grado décimo. Esta conclusion se alinea directamente con los objetivos propuestos en esta
investigacion y respalda la hipétesis inicial: una estrategia pedagoégica centrada en el
estudiante, que combina la flexibilidad del aula invertida con el poder contextualizador del texto
narrativo, favorece el aprendizaje significativo, incrementa la motivacién y fortalece la

autonomia de los aprendices.

Desde la dimension cuantitativa, se observaron mejoras notables en la percepcion de
los estudiantes hacia la asignatura, en su disposicion para trabajar de forma autbnoma y en su
interés por participar en actividades préacticas. Estas tendencias fueron confirmadas
cualitativamente tanto en las entrevistas como en el diario de campo, donde emergieron con
claridad categorias como motivacion intrinseca, compromiso activo y valoracion del trabajo
colaborativo. La coherencia entre los resultados obtenidos a través de distintos instrumentos no
solo fortalece la validez del estudio, sino que permite establecer conexiones claras con los

postulados del enfoque socio-constructivista que fundamenta esta propuesta.

En cuanto al aprendizaje de lenguas extranjeras, este estudio confirma que las
metodologias centradas en el estudiante —como el aula invertida— no solo mejoran los niveles
de participacion, sino que también favorecen la internalizacion del conocimiento cuando se
incorporan recursos que conectan emocionalmente con el estudiante, como las historias. La
narrativa no solo fue percibida como un medio para aprender vocabulario o estructuras
gramaticales, sino como una herramienta que dio sentido al proceso, generando continuidad

tematica, interés sostenido y oportunidades de aplicacion real del idioma.
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Estos hallazgos dialogan de manera directa con la literatura académica reciente.
Investigaciones como las de Samaca Aguilar (2023), O’Flaherty y Phillips (2015), y Bishop y
Verleger (2013) ya habian sefalado el impacto del aula invertida en la motivacion y la
autonomia del estudiante, especialmente cuando esta metodologia es implementada de forma
planificada y coherente con los intereses del grupo. Sin embargo, esta investigacion afiade un
aporte novedoso al integrar un enfoque narrativo secuencial y escalonado por niveles de
dificultad (A1, A2 y B1), permitiendo una mayor personalizacion del aprendizaje y ampliando las
posibilidades de inclusién en un aula con distintos ritmos de avance. Esta combinacion
metodolégica —aula invertida, narrativa y diferenciacion por niveles— constituye uno de los
aportes principales de este estudio, pues demuestra su viabilidad en contextos escolares reales

y con limitaciones propias del calendario y la carga académica.

Ademas de contribuir a la discusion académica, este estudio cobra especial relevancia
en el marco de las politicas educativas actuales en Colombia. En el afio 2024, el Ministerio de
Educacion Nacional, en colaboracion con la Embajada de Francia, publicé el documento
titulado “Curriculo sugerido para la ensefianza y el aprendizaje del francés como lengua
extranjera en las instituciones educativas oficiales de Colombia para los grados 9°, 10°y 11°”.
Este documento reconoce explicitamente el valor de enfoques activos y participativos para el
aprendizaje de lenguas, destacando entre ellos el uso del aula invertida como una metodologia
efectiva para fomentar la autonomia, la comprension intercultural y el aprendizaje significativo
en los estudiantes. El modelo implementado en este proyecto no solo esté alineado con estas
recomendaciones, sino que representa una aplicacion préctica y contextualizada que podria
servir como referente para otras instituciones educativas que buscan innovar sus procesos

pedagdgicos en el &rea de lenguas extranjeras.

Las implicaciones para la practica docente son claras: el rol del profesor debe transitar

hacia una funcion de mediador y facilitador, capaz de disefiar entornos de aprendizaje flexibles
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y centrados en el estudiante. Asimismo, se hace evidente la necesidad de ofrecer formacion
continua a los docentes en el uso de recursos digitales, en el disefio de actividades narrativas y
en la planificacion de experiencias didacticas diferenciadas. Este enfoque no solo responde a
las necesidades pedagdgicas del presente, sino que prepara a los estudiantes para enfrentar

con mayor competencia los desafios comunicativos de un mundo globalizado y multilingue.

Finalmente, los resultados de esta investigacion invitan a seguir explorando nuevas
rutas pedagodgicas que integren tecnologia, emocion, narrativa y autonomia. Si bien se
reconocen los desafios logisticos y formativos que implica implementar el aula invertida, los
beneficios observados —tanto en términos de motivacion como de desempefio— confirman
gue este tipo de practicas no solo son posibles en contextos escolares reales, sino

profundamente transformadoras.

Antes de presentar las conclusiones generales del estudio, resulta pertinente sintetizar
de manera explicita la relacion entre los objetivos especificos planteados y los hallazgos
obtenidos. Esta articulacién permite observar como cada fase de la investigacién aporté
evidencia concreta para responder a las preguntas iniciales y confirmar la coherencia

metodoldgica y conceptual del proyecto. La siguiente tabla resume esta correspondencia.

Tabla 10

Relacién entre los objetivos especificos y los hallazgos de la investigacion.

Objetivo Especifico Hallazgos Relevantes
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Identificar los factores que
inciden positivay
negativamente en la motivacion
de los estudiantes de grado 10

en el aprendizaje del francés.

A partir de la encuesta diagnéstica, entrevistas y
observaciones, se identificaron factores negativos
como la baja autoconfianza, la percepcion de dificultad
del idioma, el desinterés por metodologias tradicionales
y la falta de autonomia. Como factores positivos
surgieron la curiosidad por lo digital, la valoracién de
actividades précticas y la conexion emocional con la

narrativa.

Desarrollar una estrategia
pedagogica basada en el uso
del aula invertida con textos
narrativos para promover la
motivacion y el aprendizaje

significativo del francés.

Se disefié e implement6 una secuencia narrativa con
niveles diferenciados (A1, A2, B1), apoyada en
materiales audiovisuales, actividades colaborativas,
dramatizaciones y ejercicios de aplicacion préctica,
integrando el trabajo autbnomo en casa con

experiencias activas en el aula.

Implementar y evaluar el
impacto de la estrategia
pedagdgica del aula invertida
basada en textos narrativos en
la motivacién y el aprendizaje

significativo del francés.

Las encuestas postintervencion, entrevistas y diario de
campo evidenciaron aumento en la motivacién, mayor
disfrute de la clase, participacion activa, desarrollo de
habilidades comunicativas y percepcién renovada del
francés como lengua util y accesible. Se fortalecieron la
autonomia, la confianza y la apropiacion del

aprendizaje.
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Nota. Elaboracién propia a partir del analisis cuantitativo y cualitativo realizado durante las

fases pre y postintervencion.

Aunque los resultados muestran una correspondencia clara entre lo propuesto y lo
alcanzado, este panorama no debe interpretarse como un proceso lineal o exento de tensiones.
Como ocurre en toda experiencia pedagdgica situada, aquello que funciona también convive
con condiciones reales del aula que influyen en la implementacién y en el ritmo del aprendizaje.
Reconocer estas condiciones forma parte natural del andlisis y permite comprender los
hallazgos desde una mirada equilibrada, sensible al contexto y consciente de los margenes de
accion posibles en un entorno escolar. En esta direccion, resulta pertinente considerar los

limites y particularidades que acompafiaron el desarrollo de la intervencion.

4.6 Limitaciones del analisis

Si bien los resultados obtenidos permiten identificar tendencias claras en cuanto a la
motivacién y el aprendizaje significativo del francés mediante la metodologia de aula invertida
basada en textos narrativos, es importante reconocer algunas limitaciones del andlisis. En
primer lugar, la muestra estuvo limitada a un solo grupo de estudiantes de grado décimo del
Colegio San Viator, lo que restringe la posibilidad de generalizar los hallazgos a otros contextos
educativos. Ademas, aunque se utilizaron multiples instrumentos de recoleccién de datos para
fortalecer la validez del estudio, la aplicacién de encuestas y entrevistas puede estar sujeta a
sesgos de deseabilidad social, especialmente en respuestas relacionadas con la percepcion

docente o la valoracion de la estrategia.

Por otro lado, la disponibilidad de tiempo para implementar completamente los ocho
capitulos narrativos dentro del calendario escolar fue un factor condicionante. También se debe
considerar que algunos estudiantes no revisaron los materiales en casa con la constancia

esperada, lo cual pudo haber afectado el impacto real de la intervencién. A pesar de estas
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limitaciones, la triangulacién de métodos permitié obtener una visién solida y coherente del
fenébmeno investigado, lo que refuerza la confiabilidad de las conclusiones que se presentan en

el siguiente capitulo.

Ademds, dado que las encuestas pre y postintervencién no compartieron exactamente
las mismas preguntas, la comparacion se realizé a partir de tendencias tematicas comunes y
no mediante una relacion item por item, lo cual constituye una limitacién metodolégica

importante a considerar.

4.7 Consideraciones Finales

Los resultados presentados en este capitulo permiten evidenciar el impacto positivo de
la implementacion del aula invertida basada en textos narrativos en la motivacion y el
aprendizaje significativo del francés como lengua extranjera. La integracion de datos
cuantitativos y cualitativos ha brindado una comprensién profunda del proceso vivido por los
estudiantes, revelando transformaciones en su disposicion hacia el idioma, su participacion
activa y su autonomia en el aprendizaje. Las voces de los estudiantes y las observaciones del
aula han sido fundamentales para comprender la manera en que esta metodologia puede

generar escenarios mas cercanos, participativos y alineados con sus intereses.

Esta mirada integral no solo da cuenta de los logros obtenidos, sino que también
permite identificar aspectos que deben seguir fortaleciéndose. Con base en estos hallazgos, el
siguiente capitulo presenta las conclusiones generales de la investigacion y una serie de
recomendaciones dirigidas tanto a la practica docente como a futuras investigaciones, con el
proposito de continuar ampliando y profundizando el campo de estudio sobre la ensefianza del

francés como lengua extranjera en contextos escolares.
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5 Conclusiones y recomendaciones

5.1 Panorama Inicial de las Conclusiones

Este capitulo presenta las conclusiones generales derivadas del proceso de
investigacion desarrollado a lo largo de los dos periodos académicos en el grado décimo del
Colegio San Viator de Tunja. A partir del analisis de los datos cuantitativos y cualitativos, se
sintetizan los principales hallazgos en relacién con los objetivos propuestos, y se formulan
recomendaciones orientadas a fortalecer la practica pedagogica en la ensefianza del francés
como lengua extranjera en contextos escolares similares. Asimismo, se proponen algunas
proyecciones para futuras investigaciones y se destaca la relevancia del estudio en el marco de
los lineamientos actuales del Ministerio de Educacion Nacional y de la Embajada de Francia en
Colombia. Este panorama general permite situar el alcance de los hallazgos y conduce a la

presentacion de las conclusiones centrales derivadas del proceso investigativo.

5.2 Conclusiones generales del estudio

Los resultados obtenidos a lo largo de esta investigacién permiten concluir que la
implementacion del aula invertida basada en textos narrativos generé un impacto positivo y
significativo en la motivacion, el aprendizaje y la participacién de los estudiantes de grado
décimo en la asignatura de francés como lengua extranjera, sin desconocer los desafios

iniciales asociados al trabajo auténomo y al acceso a recursos digitales.

En primer lugar, la motivacion intrinseca mostré un aumento evidente en los
estudiantes, quienes manifestaron disfrutar mas de la asignatura y sentirse mas comprometidos
con su aprendizaje. Tal como plantea la teoria de la autodeterminacion de Deciy Ryan (2000),
la percepcion de autonomia, competencia y relacién social fortalece la motivacion interna, y

estos tres factores estuvieron presentes en el modelo aplicado. La posibilidad de elegir el nivel
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(Al, A2 0 B1), el acceso a materiales visuales y narrativos adaptados, y las actividades
colaborativas en clase contribuyeron a que los estudiantes se sintieran mas seguros y

valorados dentro del proceso.

En segundo lugar, se evidencié una clara aproximacion al aprendizaje significativo,
entendido segun Ausubel (1976) como la integracion sustancial de nuevos conocimientos en la
estructura cognitiva del estudiante. Esta integracion fue posible gracias al enfoque narrativo,
qgue permitié contextualizar los contenidos linguisticos en situaciones reales y emocionalmente
resonantes. Asimismo, el disefio de actividades que partian de conocimientos previos y se
proyectaban hacia la reflexién y la produccién oral o escrita, consolidé una comprension mas

profunda y duradera.

Otro aspecto fundamental fue el desarrollo de la autonomia del estudiante, tanto en la
organizacion de su tiempo como en la gestién de los recursos de estudio. Este proceso,
relacionado con la definicion de Holec (1981), fue evidente en la forma como los estudiantes
asumieron mayor responsabilidad frente a su preparacion fuera del aula, utilizando los recursos

propuestos de manera mas activa y estratégica.

Por otra parte, el rol del docente se transformd, dejando de ser un transmisor de
contenidos para convertirse en un facilitador del aprendizaje, tal como lo proponen Bergmann y
Sams (2012). Esta nueva dinamica permitié que las sesiones presenciales se dedicaran a
resolver dudas, potenciar el trabajo en equipo y generar espacios de retroalimentacion,

fortaleciendo la interaccién y el aprendizaje colaborativo.

Finalmente, el enfoque propuesto también respondié a las recomendaciones actuales
para la ensefianza del francés en Colombia. En particular, se alinea con los planteamientos del
documento Curriculo sugerido para la ensefianza y el aprendizaje del francés como lengua

extranjera en las instituciones educativas oficiales de Colombia para grados 9.2, 10.°y 11.°
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(MEN y Embajada de Francia, 2024), el cual promueve el uso de metodologias activas, el
trabajo con materiales auténticos, la integracion de las TIC y el desarrollo progresivo de la
autonomia en los estudiantes. De este modo, los resultados posicionan la propuesta como una
alternativa pedagogica viable, adaptable y coherente con las demandas actuales del sistema

educativo colombiano.

En sintesis, el estudio demuestra que la combinacién entre narrativa, trabajo autbnomo
y actividades colaborativas puede transformar la experiencia de aprendizaje del francés en
contextos reales de aula, ofreciendo un modelo replicable que articula teoria, practica y

pertinencia educativa.

5.3 Recomendaciones para la practica docente

Se sugiere implementar la metodologia del aula invertida con enfoque narrativo en otros
grados escolares, adaptando las teméaticas y niveles segun el grupo. Esta estrategia puede ser
particularmente efectiva en cursos donde la motivacion hacia el francés es baja o donde se
busca desarrollar mayor autonomia.

Es importante acompafar este tipo de estrategias con una formacion docente continua
en el disefio de materiales digitales, recursos audiovisuales y guias pedagogicas diferenciadas,

con el fin de garantizar una implementacion coherente y efectiva.

Se recomienda fortalecer el acompafiamiento a los estudiantes en la gestion de su
tiempo y el desarrollo de habitos de estudio autbnomo, especialmente al inicio de la estrategia,

para reducir el impacto de posibles resistencias o dificultades organizativas.

Incluir a las familias en el proceso, mediante reuniones informativas o boletines
pedagdgicos, podria aumentar la comprension y el respaldo hacia esta metodologia,

promoviendo una cultura de corresponsabilidad en el aprendizaje.
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Asimismo, se recomienda fortalecer las condiciones institucionales para el uso de
recursos tecnolégicos, garantizando acceso, conectividad y soporte técnico, especialmente en
contextos donde las limitaciones tecnoldgicas pueden afectar la implementacion del aula

invertida.

5.4 Proyecciones y aportes al campo educativo

Este estudio contribuye a la literatura académica al ofrecer evidencia empirica del
impacto del aula invertida basada en narrativas en el contexto escolar colombiano. Los
resultados coinciden con las orientaciones propuestas en el documento Curriculo sugerido para
la ensefianza y el aprendizaje del francés como lengua extranjera en las instituciones
educativas oficiales de Colombia para grados 9.2, 10.°y 11.° (MEN y Embajada de Francia,
2024), que resalta la importancia de fomentar aprendizajes significativos y motivadores,
apoyados en recursos tecnoldgicos, situaciones reales de comunicacion y metodologias activas

como la clase invertida.

Ademads, esta investigacion refuerza la necesidad de replantear el modelo tradicional de
ensefianza de lenguas, demostrando que estrategias centradas en el estudiante, en su
contexto emocional y en su participacion activa, pueden transformar la manera como los
jovenes se aproximan a un idioma extranjero, incluso en instituciones donde esta lengua no

forma parte del curriculo obligatorio.

Dada la conexion evidenciada, entre el aula invertida, la motivacién y el aprendizaje
significativo, se sugiere la continuacion de investigaciones que exploren de manera mas
detallada los factores motivacionales especificos influenciados por esta modalidad. Este
enfoque permitiria ajustar estrategias pedagogicas segun las necesidades y preferencias

individuales de los estudiantes.
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Es igualmente importante considerar la aplicacion de la metodologia utilizada en este
estudio en investigaciones relacionadas con otras lenguas extranjeras o incluso en disciplinas
académicas diferentes. La flexibilidad de la metodologia puede abrir nuevas perspectivas para
el estudio de diversos temas y campos del conocimiento. Dada la constante evolucién de las
tecnologias educativas, es crucial seguir explorando cémo estas innovaciones pueden
enriquecer los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Adicionalmente, se sugiere replicar la experiencia en otros colegios de la regién o del
pais, a fin de comparar resultados y ampliar la validez externa de los hallazgos. Estudios
comparativos permitirian identificar factores contextuales que potencian o limitan la efectividad
de la narrativa en el aula invertida.

Un posible abordaje a futuro resultaria de investigar las Ultimas innovaciones
tecnolégicas para mejorar la experiencia de M-learning, que en este caso no resulté tan
positiva, pero que al trabajarse desde otras perspectivas como la realidad virtual, la inteligencia
artificial y la gamificacion, pueden generar resultados muy positivos. Evaluar como estas
tecnologias pueden ampliar las posibilidades de ensefianza y aprendizaje en entornos
educativos especificos.

Finalmente, se considera fundamental la divulgacion académica de los resultados de
esta investigacion, con el fin de contribuir al intercambio de experiencias pedagogicas
innovadoras en el campo de la ensefianza de lenguas extranjeras. En este sentido, se
contempla la posibilidad de socializar los hallazgos en espacios académicos institucionales y
eventos educativos relacionados con la didactica de lenguas, asi como la elaboracion de un
articulo académico derivado de esta investigacion para su eventual publicacién en una revista
especializada en educacion o ensefianza de lenguas extranjeras. De igual manera, los
materiales pedagdgicos disefiados para la implementacién de la estrategia —particularmente la

historia narrativa y las guias de actividades diferenciadas por nivel— pueden constituir un
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recurso didactico transferible a otros contextos educativos interesados en explorar

metodologias activas como el aula invertida.
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Anexo A. Encuesta preintervenciéon

“Encuesta sobre Motivacion y Preferencias de Aprendizaje del Francés”.

Esta encuesta tiene como objetivo comprender mejor tus preferencias y motivacion para
aprender francés. Tus respuestas seran confidenciales y se utilizaran unicamente con fines
de investigacién académica.

Instrucciones:

Por favor, responde a las siguientes preguntas de manera honesta. Tus respuestas nos
ayudaran a entender mejor tus opiniones y actitudes hacia el aprendizaje del francés.

Datos Generales

1. Edad:

2. Genero

Marca solo un évalo.

Masculino

Femenino

3. ¢Cuanto tiempo llevas aprendiendo francés?

Marca solo un évalo.
Menos de 1 afo
1-2 afos
3-4 afios

Mas de 4 afos

Motivacion y Preferencias de Aprendizaje

4. ¢Te gusta aprender francés?

Marca solo un évalo.
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Mucho
Bastante
Poco

Nada

5. ¢Cuanto te interesa aprender francés?

Marca solo un évalo.

Muy interesado
Interesado

Neutral

Poco interesado

Nada interesado

6. ¢Cual es tu método preferido para aprender francés?

Marca solo un évalo.

Clases tradicionales con el profesor explicando
Trabajar en grupo con mis compafneros
Usar recursos en linea (videos, aplicaciones, etc.)

Leer libros o textos en francés

Otro:

7. ¢ Te gustaria aprender mas sobre la cultura y costumbres de los paises francéfonos?

Marca solo un évalo.

Si, mucho

Si, un poco

No estoy seguro
No, no mucho

No, nada
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8. ¢Te gustaria tener la oportunidad de avanzar segun tu propio ritmo en el
aprendizaje del francés?

Marca solo un évalo.
Si
No
No estoy seguro

9. ¢Te sientes motivado(a) cuando puedes elegir las actividades o materiales que
utilizas para aprender?

Marca solo un 6valo.
Si, mucho
Si, un poco
No, prefiero que me digan qué hacer

No estoy seguro

10. ¢Encuentras aplicabilidad de lo aprendido en la clase de francés en alguin aspecto
de tu vida?

Marca solo un évalo.
Si, mucho
Si, un poco
No estoy seguro

No, no mucho

No, nada

Autoeficacia y Confianza
11. ¢Te sientes seguro al hablar francés en clase?
Marca solo un évalo.

Muy seguro

Seguro
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Neutral
Inseguro
Muy inseguro
12. ¢Crees que puedes mejorar tu nivel de francés con esfuerzo y dedicacion?

Marca solo un évalo.

Totalmente de acuerdo

De acuerdo
Neutral
En desacuerdo

Totalmente en desacuerdo

13. ¢Te sientes capaz de comprender y participar en las actividades de francés?

Marca solo un évalo.

Siempre
Frecuentemente
A veces

Raramente

Nunca

Relevancia Percibida

14. ¢Crees que aprender francés te sera util en el futuro?

Marca solo un évalo.

Totalmente de acuerdo

De acuerdo
Neutral

En desacuerdo
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Totalmente en desacuerdo

15. ¢Consideras que las actividades en francés estan relacionadas con tus intereses
personales?

Marca solo un évalo.

Totalmente de acuerdo

De acuerdo
Neutral
En desacuerdo

Totalmente en desacuerdo

16. ¢Te gustaria utilizar el francés en tu vida cotidiana o en una futura carrera?

Marca solo un évalo.

Si, mucho

Si, un poco

No estoy seguro
No, no mucho

No, nada

Actitud hacia Nuevas Metodologias

17. ¢Te gustaria probar nuevas formas de aprender francés que sean diferentes a las
clases tradicionales?

Marca solo un évalo.

Si, mucho

Si, un poco

No estoy seguro
No, no mucho

No, nada
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18. ¢Qué tan dispuesto estarias a realizar actividades de francés fuera del aula (por
ejemplo, ver videos, leer historias) y luego discutirlas en clase?

Marca solo un évalo.
Muy dispuesto

Dispuesto

Neutral

Poco dispuesto

Nada dispuesto

19. ¢Crees que aprender francés a través de textos narrativos o historias podria ser
mas interesante que las clases tradicionales?

Marca solo un évalo.

Totalmente de acuerdo

De acuerdo
Neutral
En desacuerdo

Totalmente en desacuerdo

20. ¢Qué tan motivado estarias para aprender francés si pudieras avanzar a tu propio
ritmo segun tu nivel de conocimiento?

Marca solo un évalo.
Muy motivado

Motivado

Neutral

Poco motivado

Nada motivado

21.  ¢Qué tanto disfrutas leer historias o textos narrativos en cualquier idioma?

Marca solo un évalo.
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Mucho
Bastante
Poco

Nada

22. ¢Como te sentirias al ver videos y leer textos narrativos en casa para luego
discutirlos y trabajar sobre ellos en clase?

Marca solo un évalo.

Muy interesado(a)

Interesado(a)

Poco interesado(a)

Nada interesado(a)

Reflexion Personal

23. ¢Qué es lo que mas te gusta de aprender francés actualmente?

24. ¢;Qué cambios te gustaria ver en las clases de francés para que sean mas
interesantes y utiles para ti?
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25. ¢Qué tipo de actividades en francés te gustaria hacer fuera del aula (por
ejemplo, ver peliculas, leer libros, escuchar musica)?

26. ¢Qué aspectos crees que afectan tu motivacion actual para aprender
francés? (poca intensidad horaria, sobrecarga de actividades de otras asignaturas,
poca relevancia, dificultad del idioma, metodologia, recursos limitados, etc)

27. ¢Hay algo mas que te gustaria compartir sobre como te gusta aprender
francés?

ijHemos terminado!

iMuchas gracias querido estudiante!

jAgradecemos sinceramente tu tiempo y tus respuestas! Tu colaboracion es invaluable
para ayudarnos a mejorar la experiencia de aprendizaje en la asignatura de francés.
iMuchas gracias por tu participacion!



Anexo B. Encuesta postintervenciéon

“Encuesta de Cierre: Evaluacion de la Metodologia de Aula Invertida”.
Esta es una encuesta de cierre posterior a la aplicacién de la metodologia de aula

invertida en el contexto de grado 10. Esta encuesta evalla la percepcion de los estudiantes
sobre la metodologia, sus efectos en la motivacion y comprension del francés, y aspectos
a mejorar.

Instrucciones: Por favor, responde las siguientes preguntas con sinceridad. Tus
respuestas nos ayudaran a mejorar esta metodologia.

* Indica que la pregunta es obligatoria

Datos Generales

1.

2.

3.

Edad: *

Genero *

Marca solo un évalo.

Masculino

Femenino

Evaluacion General de la Metodologia

¢ Consideras que el aula invertida ha mejorado tu motivacién para aprender
francés?

Selecciona todos los que correspondan.

| Mucho
Algo

' Poco
Nada

158



159

4. ¢Crees que el tiempo en clase se ha aprovechado mejor para resolver dudas y *
aplicar lo aprendido en casa?

Selecciona todos los que correspondan.

| Totalmente de acuerdo
| De acuerdo
| Indeciso

: | En desacuerdo

Totalmente en desacuerdo

5. ¢Te haresultado facil adaptarte a esta forma de aprendizaje? *

Selecciona todos los que correspondan.
Muy facil
| Facil
| Regular
Dificil
| Muy dificil
6. ¢Te sientes mas responsable de tu propio aprendizaje con esta metodologia? *

Marca solo un évalo.

Si, mucho
Si, un poco

'No estoy seguro
No, no mucho

No, nada
Comprension y Desempeno Lingiiistico

7. ¢Consideras que el aula invertida ha mejorado tu comprension del francés? *

Selecciona todos los que correspondan.

| Mucho
Algo
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Indiferente
Poco
Nada

8. ¢Qué habilidad sientes que ha mejorado mas con esta metodologia? *

Marca solo un évalo.

Comprension oral
Expresion oral
Comprension escrita
Expresion escrita
Vocabulario

9. ¢Te haresultado util poder trabajar a tu propio ritmo en casa antes de las
actividades en clase?

Marca solo un évalo.

Si, mucho
Si, algo
Indiferente

Poco
Nada

10. ¢Crees que la metodologia de aula invertida ha facilitado tu aprendizaje del *
francés en comparacioén con las clases tradicionales?

Marca solo un évalo.

Si, mucho
Si, algo
Indiferente

Poco

Nada
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Evaluacion de los Recursos y Materiales

*

11. ¢Qué tipo de materiales en casa has encontrado mas (tiles para aprender?

Selecciona todos los que correspondan.

Videos
Lecturas
Ejercicios interactivos

Juegos

12. ¢ Te sentiste comodo utilizando los recursos tecnolégicos en casa para
estudiar?

Marca solo un évalo.

Muy comodo
Cdémodo
Indiferente

Incbmodo
Muy incomodo

13. ¢Qué aspectos de los materiales en casa mejorarias para que te resulten mas
comprensibles o practicos?

Aplicacién en el Aula y Actividades Colaborativas

14. ¢Sientes que las actividades en clase te han ayudado a aplicar lo aprendido en
casa?

Marca solo un évalo.

Si, mucho

Si, un poco

No estoy seguro
No, no mucho

No, nada
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*

15. ¢Consideras que el tiempo en clase ha sido suficiente para trabajar en grupo y
resolver dudas?

Marca solo un évalo.

Si, suficiente
Algo suficiente
Insuficiente

Muy insuficiente

16. ¢Qué cambios propondrias en las actividades en clase para mejorar tu experiencia
de aprendizaje?

*

17. ¢ Te parecio interesante tener una historia que se desarrollara paralelamente a
los videos y tematicas de aula inversa?

Marca solo un évalo.

Muy interesante
Interesante
Poco interesante

Nada interesante

*

18. ¢Te parecio6 interesante poder elegir las actividades de acuerdo a tu nivel de
conocimientos en francés? ¢ Fue una herramienta positiva en el proceso de
aprendizaje?

Marca solo un évalo.

Si, muy efectiva e interesante
Medianamente efectiva e interesante

Poco efectiva e interesante

Nada efectiva e interesante



19.

20.

21.

22.

23.

Impacto en la Motivacion y Satisfaccion General

¢ Te sientes mas motivado para aprender francés después de haber trabajado
con el aula invertida?

Selecciona todos los que correspondan.

Si, mucho mas
Algo mas
Igual

Algo menos

Mucho menos

¢ Recomendarias la metodologia de aula invertida para otras asignaturas? *

Selecciona todos los que correspondan.

Sl
NO

¢ Qué aspectos de esta metodologia te gustaria conservar o mejorar en el
futuro?

Califica en general esta experiencia de 1 a 5 donde 1 es muy negativay 5 es muy *
positiva.

1 2 3 4 5

W W W W W

¢ Como consideras que se encuentra tu motivacion para ver Francés como
asignatura en proximo afo en grado 11?

163

*
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W W W W

24. ;Cuantas horas al ciclo te gustaria tener el préxima ano? *

Selecciona todos los que correspondan.

a A W N -~ O

ijHemos terminado!

iMuchas gracias querido estudiante!

jAgradecemos sinceramente tu tiempo y tus respuestas! Tu colaboracién es invaluable para
ayudarnos a mejorar la experiencia de aprendizaje en la asignatura de francés. jMuchas gracias
por tu participacion!
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Anexo C. Guia de entrevista semiestructurada

La presente entrevista semi-estructurada tiene como propdsito evaluar la percepcion,
motivacion y experiencia de los estudiantes en el contexto de una metodologia de aula
invertida aplicada en el aprendizaje del francés. A través de preguntas abiertas y de
seguimiento, este instrumento busca explorar como esta estrategia afecta el aprendizaje

auténomo y significativo en los estudiantes.

La entrevista semi-estructurada permite una mayor flexibilidad en la recoleccion de datos,
favoreciendo la profundidad de las respuestas. Esto resulta adecuado para captar
percepciones individuales y matices especificos que los estudiantes puedan tener en

cuanto a su experiencia con el aula invertida.

La entrevista esta dividida en seis partes principales, cada una orientada a explorar un

aspecto especifico de la experiencia de los estudiantes:

1. Contexto general,

2. Experiencia y motivacion,

3. Evaluacion de materiales,

4. Aplicacion practica,

5. Impacto en el aprendizaje y el desempeiio, y

6. Sugerencias. Cada tema responde a uno de los objetivos de la investigacion,

permitiendo una vision integral de la estrategia de aula invertida.
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Tema Pregunta Principal Pregunta de Seguimiento

¢, Como describirias tu nivel de ¢, Qué aspectos especificos del aula
Experiencia 'y
motivacion al aprender francés con invertida consideras que han

Motivacion
esta metodologia? influido en tu motivacién?

Recursos y ¢, Qué tipo de materiales prefieres ¢ Por qué prefieres estos

Materiales para el aprendizaje en casa? materiales?
¢, Sientes que la metodologia del

Impacto en el ¢, Qué areas del idioma (escuchar,
aula invertida ha mejorado tu

Desempenio hablar, escribir) han mejorado mas?

comprension del francés?

Se obtuvo el consentimiento informado de cada participante antes de realizar la
entrevista, garantizando la confidencialidad de las respuestas y su uso exclusivo para

fines académicos.

Los datos obtenidos seran analizados mediante un proceso de codificacién tematica para
identificar patrones y tendencias en las respuestas de los estudiantes. Este analisis
permitira una interpretacion profunda del impacto del aula invertida en la motivacion y el

aprendizaje significativo.

En conjunto, esta entrevista semi-estructurada permitira explorar de manera detallada los
efectos de la metodologia de aula invertida en el aprendizaje del francés, aportando una
vision directa de la percepcion de los estudiantes y su relacién con el aprendizaje

significativo.

Entrevista Semi-estructurada para Evaluar la Estrategia de Aula Invertida
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Parte 1: Introduccién y Contexto

e Pregunta 1: ; Cuanto tiempo llevas participando en la metodologia de aula
invertida para aprender francés?
o Propésito: Introducir al estudiante al tema, evaluando su nivel de
exposicion a la estrategia.
o Pregunta 2: Antes de esta experiencia, ¢tenias conocimiento o experiencia previa
con el aula invertida en otras asignaturas?
o Pregunta de seguimiento: ; Qué diferencias encuentras entre esta

metodologia y la manera tradicional de ensefianza?

Parte 2: Experiencia y Motivacién en el Aula Invertida

e Pregunta 3: ; Como describirias tu nivel de motivacion al aprender francés con
esta metodologia? ¢ Ha cambiado a lo largo del tiempo?

o Pregunta de seguimiento: ; Qué aspectos especificos del aula invertida
consideras que han influido en tu motivacion?

e Pregunta 4: ; Sientes que esta metodologia te permite tener mas control sobre tu
aprendizaje? ;Por qué?

o Pregunta de seguimiento: ; En qué actividades o momentos sientes mas
autonomia?

e Pregunta 5: En términos de responsabilidad, ¢ cémo te sientes al tener que
prepararte fuera del aula antes de las sesiones en clase? 4 Es facil cumplir con
estas actividades?

o Pregunta de seguimiento: ; Qué facilidades o dificultades encuentras al

trabajar el material en casa?
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Parte 3: Recursos y Materiales de Aula Invertida

Pregunta 6: ; Qué tipo de materiales (videos, lecturas, ejercicios) prefieres para el
aprendizaje en casa? ¢ Por qué?
o Pregunta de seguimiento: ; Consideras que estos materiales te han
ayudado a comprender mejor el contenido del curso?
Pregunta 7: ; Has encontrado algun tipo de material o recurso que te resulte
especialmente util o dificil de usar?
o Pregunta de seguimiento: ; Qué cambios propondrias en los materiales

para que se ajusten mejor a tus necesidades?

Parte 4: Aplicacion y Comprensién de lo Aprendido

Pregunta 8: ; Crees que el aula invertida te ayuda a comprender mejor los temas
cuando los trabajas en clase después de ver el material en casa? ¢ Podrias dar un
ejemplo?

o Pregunta de seguimiento: ; Qué diferencia notas en tu comprensién o

participaciéon comparado con el aprendizaje en una clase tradicional?

Pregunta 9: ; Como te sientes al tener la oportunidad de aplicar en clase lo que
has aprendido fuera de ella? ¢ Consideras que es una ventaja?

o Pregunta de seguimiento: ; Puedes mencionar una actividad especifica

en la que sentiste que el aula invertida te facilité el aprendizaje?

Parte 5: Impacto en el Desempeiio Lingiiistico y en la Motivacion

Pregunta 10: ; Sientes que la metodologia del aula invertida ha mejorado tu

comprension y habilidades en francés?  En qué aspectos especificos?
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o Pregunta de seguimiento: ; Qué areas del idioma (escuchar, hablar,
escribir, leer) sientes que han mejorado mas?
e Pregunta 11: ; Te sientes motivado para participar en las actividades de clase?
¢ Como ha afectado tu motivacion esta forma de trabajo?
o Pregunta de seguimiento: ;Crees que el hecho de avanzar a tu propio

ritmo ha influido en tu motivacion?

Parte 6: Observaciones y Sugerencias

e Pregunta 12: ; Qué cambios propondrias en la metodologia del aula invertida para
que sea mas efectiva para ti y para tus companeros?
o Pregunta de seguimiento: ; Crees que algun otro tipo de actividad o
material podria mejorar la experiencia de aprendizaje?
» Pregunta 13: ; Recomendarias la metodologia del aula invertida para otras
asignaturas? ;Por qué?
o Pregunta de seguimiento: ; Qué aspectos de esta metodologia
consideras que son universales y podrian aplicarse a otros contextos de

aprendizaje?
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Anexo D. Diario de campo — Resumen analitico

Ficha técnica del instrumento

Instrumento: Diario de campo

Tipo: Instrumento cualitativo

Propésito: Registrar observaciones sistematicas sobre el desarrollo de las sesiones, la
participacién estudiantil, las dificultades, los avances y las decisiones pedagdgicas
durante la implementacion del aula invertida basada en textos narrativos.

Aplicador: Docente-investigadora

Participantes: Estudiantes de grado 10°

Contexto: Colegio San Viator de Tunja

Periodo de aplicacién: 29 de julio a 30 de noviembre
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Diario de Campo — Implementacién del Aula Invertida Basada en Textos Narrativos

Docente-investigadora: Lucia Catalina Ochoa Riafo
Grado: 10°

Institucién: Colegio San Viator de Tunja

Duracion total: 6 ciclos (12 sesiones)

Capitulo 1: “La Découverte de la Carte”

Fechas: 29 de julio / 5 de agosto

Objetivo: Introducir a los estudiantes en el contexto inicial de la historia, reforzar
vocabulario relacionado con mapas y ubicaciones, y practicar estructuras
gramaticales simples segun los niveles :

A1: Les salutations et présentations, les noms de lieux communs, les articles
définis et indéfinis, les prépositions de lieu.

A2: descripciones basicas, Les verbes réguliers au présent, les adjectifs de
description (grand, petit, ancien), les prépositions de lieu.

B1: narracion en pasado, le passé compose des verbes réguliers et irréguliers, les
pronoms sujets et objets (il, elle, nous, le, la), les expressions de temps (hier,
aujourd'hui, demain)

Primera sesién: Aula de Computadores

Observaciones:

Inicio de la clase: Se presentaron los objetivos del capitulo y se repasaron
brevemente los conceptos de vocabulario que los estudiantes debieron revisar en
casa segun su nivel. Se not6é que la mayoria de los estudiantes de nivel A1
exploraron el material asignado, mientras que algunos en niveles A2 y B1 no lo
hicieron completamente. Se resolvieron dudas generales sobre las instrucciones
del taller.

Trabajo individual: La interaccion con los recursos digitales fue variada:

Los estudiantes de nivel A1 trabajaron con mayor rapidez, completando los
ejercicios de vocabulario en la plataforma interactiva sin mayores dificultades.

Los de nivel A2 solicitaron apoyo para comprender mejor los adjetivos posesivos y
las descripciones.

Los de nivel B1 necesitaron guia para estructurar narraciones en pasado simple y
compuesto, mostrando dificultades en la seleccion del tiempo verbal correcto.

Reflexién inicial: Algunos estudiantes comentaron que prefieren trabajar con
videos cortos y ejercicios interactivos, mientras que otros se sienten mas comodos
con lecturas y actividades de escritura.

Dificultades:
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Falta de preparacion previa en casa por parte de algunos estudiantes de nivel A2 y
B1.

Problemas técnicos menores con la plataforma digital, lo que retrasé a algunos
estudiantes en la realizacién de las actividades.

Propuestas de mejora:

Enviar recordatorios para que los estudiantes revisen el material en casa antes de
la sesidon en computadores.

Ofrecer actividades mas guiadas y progresivas para niveles A2 y B1,
especialmente en lo referente a la narracion en pasado.

Incluir videos de menor duracion para facilitar la asimilacion de contenido.

Segunda sesion: Aula Tradicional

Observaciones:

Inicio de la clase: Se reviso el progreso de los talleres y se resolvieron dudas
especificas sobre las actividades de la sesién anterior.
Trabajo grupal: Los estudiantes completaron el taller segun sus niveles:

o A1: Representaciéon de un didlogo sencillo con saludos y descripciones

basicas.

o A2: Descripcidn de los personajes de la historia con adjetivos y frases en
presente.

o B1: Narracion de eventos en pasado, combinando passé composé y
imparfait.

Reflexién: La actividad grupal fue bien recibida; los estudiantes mencionaron que
les ayud6 a comprender mejor el capitulo y reforzar el vocabulario y la gramatica.

Dificultades:

Algunos estudiantes de nivel B1 tuvieron problemas para estructurar narraciones
coherentes en pasado.

Hubo cierta desigualdad en la participacion dentro de los grupos, con algunos
estudiantes asumiendo un rol pasivo.

Propuestas de mejora:

Disefar ejercicios especificos de estructuracién de narraciones en pasado para los
estudiantes de nivel B1.

Asignar roles especificos dentro de los grupos para fomentar una participacion
equitativa.

Implementar actividades de autoevaluacion para que los estudiantes reflexionen
sobre su desempeno.

Analisis preliminar y puntos clave para el estudio:
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1. Nivel de autonomia en el aprendizaje: Se observa una tendencia de los
estudiantes de nivel A1 a prepararse mejor en casa, mientras que los de nivel A2 y
B1 requieren mas motivacion y estrategias de seguimiento.

2. Preferencias de aprendizaje: Se evidencian diferencias en los estilos de
aprendizaje; algunos estudiantes se benefician mas de los videos cortos y
actividades interactivas, mientras que otros prefieren las lecturas y la escritura.

3. Dificultades en la narracién: Los estudiantes de nivel B1 muestran dificultades
en la conjugacion y estructura del pasado, lo que sugiere la necesidad de mas
practicas dirigidas en este aspecto.

4. Interaccion grupal: Aunque la dinamica grupal fue en general positiva, se
requiere una mejor distribucion de roles para garantizar que todos los estudiantes
participen activamente.

Siguientes pasos:

o Implementar estrategias de refuerzo para la practica de tiempos verbales en B1.

o Disefiar mecanismos para incentivar la preparacion previa en casa, como
actividades gamificadas o recompensas simbdlicas.

o Ajustar el material segun las preferencias de los estudiantes, equilibrando videos,
ejercicios interactivos y lecturas.

Capitulo 2: “La Premiére Piste”

Fechas: 16 de agosto / 23 de agosto
Objetivo: Introducir vocabulario relacionado con pistas y misterios.

e A1: Les nombres et les couleurs, les directions (a gauche, a droite, tout droit), Les
verbes avoir et étre au présent.

e A2: Les verbes de mouvement (aller, venir, entrer), les adjectifs possessifs (mon,
ma, mes), Les phrases interrogatives simples (Ou est... ?).

o B1: Le futur proche et le futur simple, les expressions de lieu et de direction plus
complexes, Les phrases conditionnelles simples (Si j'avais...)

Primera sesién: Aula de Computadores
Observaciones:

o Inicio de la clase: Presenté los conceptos de vocabulario y gramatica vinculados
al capitulo. Los estudiantes de nivel A1 revisaron ejercicios interactivos sobre
preposiciones, mientras que los niveles A2 y B1 trabajaron en actividades de
comprension lectora.

o Interaccién con el material: Los estudiantes de nivel A1 mostraron entusiasmo
con las actividades visuales, pero los de nivel B1 tuvieron dificultades para
interpretar el texto narrativo avanzado.

o Dificultades: Algunos estudiantes de nivel A2 solicitaron mas ejemplos para
diferenciar entre descripciones en presente y pasado. Pero en general, en esta
sesién se vio un mayor trabajo auténomo de los estudiantes y se evidencié que
habian trabajado en casa con el material que se les suministro.
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Segunda sesion: Aula Tradicional
Observaciones:

e Trabajo grupal:

e La actividad consistié en que los estudiantes colaboraran para describir objetos
perdidos en una habitacién ficticia.

e Los de nivel A1 identificaron objetos usando preposiciones simples.

e Los de A2 elaboraron descripciones mas completas.

e Los de B1 desarrollaron una narracién sobre como se encontré un objeto
misterioso.

o Reflexién: Los estudiantes destacaron la utilidad del trabajo grupal para
consolidar el uso de preposiciones y descripciones.

Propuestas de mejora:

o Disefiar actividades mas guiadas para estudiantes con dificultades en niveles
avanzados.
e Incrementar el uso de recursos visuales y auditivos.

Analisis preliminar y puntos clave para el estudio:

1. Participaciéon y compromiso: Se observé un mayor nivel de compromiso y
autonomia por parte de los estudiantes de nivel A1, quienes trabajaron
previamente con el material asignado. Sin embargo, en los niveles A2 y B1, hubo
estudiantes que no revisaron el contenido antes de la sesion, lo que afecté su
desempenio en las actividades interactivas y de comprension lectora.

2. Dificultades con la estructura gramatical: Los estudiantes de nivel B1
presentaron dificultades en el uso del futuro préximo y futuro simple,
especialmente en la diferenciacion de su uso en distintos contextos narrativos.
Ademas, algunos estudiantes de nivel A2 tuvieron problemas al estructurar
preguntas y descripciones utilizando los verbos de movimiento y los adjetivos
posesivos.

3. Interaccidn y colaboracién: La sesion en aula tradicional mostré que el trabajo
en grupos ayudo a los estudiantes a consolidar el vocabulario y las estructuras
gramaticales. Sin embargo, se identificaron desigualdades en la participacién, con
algunos estudiantes asumiendo roles mas pasivos en la actividad de descripcién
de objetos perdidos.

4. Impacto del uso de recursos visuales y auditivos: Las actividades interactivas
y el uso de imagenes resultaron efectivos, sobre todo para los estudiantes de nivel
A1y A2. No obstante, los estudiantes de nivel B1 encontraron el texto narrativo
avanzado mas desafiante de lo esperado, lo que sugiere la necesidad de
incorporar estrategias de apoyo adicionales.

Siguientes pasos:
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Refuerzo de la gramatica en niveles A2 y B1: Implementar actividades
especificas para reforzar el uso del futuro proximo y futuro simple en nivel B1, asi
como ejercicios practicos sobre verbos de movimiento y preguntas en nivel A2.
Fomentar la preparacion auténoma: Introducir estrategias de seguimiento para
asegurar que los estudiantes revisen el material en casa, como cuestionarios
previos a la clase o foros de discusion en linea.

Equilibrar la participacién en el trabajo grupal: Asignar roles mas definidos
dentro de las actividades colaborativas para garantizar que todos los estudiantes
participen activamente.

Adaptacion de los materiales de lectura en B1: Ofrecer guias o resumenes
previos para facilitar la comprensién de los textos narrativos avanzados y reducir la
carga cognitiva inicial.

Capitulo 3: “La Statue du Parc”

Fechas: 2 de septiembre / 9 de septiembre
Objetivo: Trabajar vocabulario y comprension de lectura realizada hasta la fecha.

Primera sesién: Aula de Computadores

Observaciones:

Inicio de la clase: Introduccion al contexto del capitulo y revisién de vocabulario
relacionado con descripciones y predicciones. Se le pidi6 a los estudiantes que
revisaran en detalle el vocabulario de los 3 capitulos vistos hasta el momento, y
que realizaran una lectura general para la compresion de la historia hasta el
momento.

Desarrollo: Durante la actividad, se observé que algunos estudiantes lograban
conectar el vocabulario con los eventos narrados, mientras que otros requerian
mayor apoyo para recordar ciertos términos y su relacién con la trama. No se dejé
material de estudio en casa para esta sesion, ya que el objetivo era evaluar en
tiempo real si el texto narrativo estaba sirviendo de soporte para la ensefianza y si
los estudiantes podian conectar la teoria con la narracion sin necesidad de repasar
previamente en casa.

Cierre: Se concluy6 con una breve discusion grupal en la que los estudiantes
compartieron sus impresiones sobre la historia y el vocabulario aprendido. Se
observé un buen nivel de participacion y de comprensién general, aunque algunos
estudiantes manifestaron dificultades para recordar ciertos detalles narrativos.

Segunda sesion: Aula Tradicional

Observaciones:

Trabajo individual evaluativo:

Se realiz6 una evaluacién de comprension de lectura y vocabulario basada en el
texto narrativo. En su mayoria, los estudiantes demostraron tener clara la
secuencia narrativa, identificando correctamente los lugares y sucesos principales.
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En cuanto al vocabulario, se evidencié un dominio adecuado, con algunos errores
menores en el uso contextual de ciertos términos.

e Reflexion:
A través de la evaluacion, se pudo notar que la mayoria de los estudiantes han
desarrollado una buena comprension de la historia y su vocabulario. Sin embargo,
algunos presentan dificultades al vincular palabras especificas con su significado
dentro del contexto narrativo.

Propuestas de mejora:

o Mayor énfasis en el contexto del vocabulario: Incluir ejercicios adicionales que
ayuden a los estudiantes a relacionar el vocabulario con situaciones especificas
dentro de la historia.

e Uso de herramientas visuales: Implementar mapas conceptuales o lineas de
tiempo que ayuden a visualizar mejor la secuencia narrativa y la relacién entre los
personajes y los eventos.

o Trabajo en pequefios grupos: Fomentar actividades colaborativas donde los
estudiantes expliquen en sus propias palabras lo sucedido en la historia, utilizando
el vocabulario aprendido.

o Refuerzo con juegos lingiiisticos: Incorporar actividades ludicas como sopas de
letras, crucigramas o juegos de asociacion para consolidar el aprendizaje del
vocabulario de manera mas dinamica.

e Retroalimentacion individual: Brindar comentarios especificos a los estudiantes
que presentaron mayores dificultades, proponiéndoles estrategias personalizadas
para mejorar su comprension y retencion del vocabulario.

Analisis Preliminar y Puntos Clave del Estudio
1. Evaluacion del impacto del texto narrativo como herramienta de enseifanza

e Se observa que la mayoria de los estudiantes lograron comprender la historia y su
secuencia narrativa, lo que sugiere que el uso del texto narrativo ha sido efectivo
hasta el momento.

e Sin embargo, algunos estudiantes aun tienen dificultades para recordar detalles
especificos y conectar el vocabulario con su contexto dentro de la narracion. Esto
indica que la estrategia funciona en términos generales, pero requiere ajustes para
lograr una comprension mas profunda en todos los niveles de estudiantes.

2. Desarrollo del vocabulario y su aplicaciéon en contexto

e La evaluacion reveld que los estudiantes manejan correctamente el vocabulario,
pero algunos presentan errores al aplicarlo dentro del contexto de la historia.

o Es necesario reforzar el aprendizaje contextual del vocabulario para que no solo
memoricen las palabras, sino que comprendan su uso adecuado en diferentes
situaciones narrativas.

3. Estrategias de aprendizaje en el aula de computadores vs. aula tradicional
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o En el aula de computadores, los estudiantes pudieron revisar el vocabulario y
hacer una lectura general, pero no hubo material previo de estudio. Esto permitio
evaluar su capacidad de comprension sin preparacién previa.

e En el aula tradicional, la evaluacién individual mostré que los estudiantes han
retenido la informacién, pero seria util explorar si estrategias colaborativas podrian
ayudar a quienes tienen dificultades.

4. Participacién y autonomia en el aprendizaje

e Se evidencia un buen nivel de participacion en la discusion grupal, lo que sugiere
que los estudiantes estan comprometidos con la historia.

e Sin embargo, algunos estudiantes requieren mayor apoyo para conectar ideas y
aplicar lo aprendido de manera auténoma.

Siguientes Pasos:

o Reforzar el aprendizaje del vocabulario en contexto:
o Actividad recomendada: Realizar ejercicios en los que los estudiantes
tengan que escribir o narrar pequefias historias utilizando el vocabulario
aprendido.

o Implementar actividades colaborativas para mejorar la comprension

o Actividad recomendada: Dividir a los estudiantes en grupos pequefios y
asignarles fragmentos de la historia para que los expliquen a sus
companeros.

o Evaluar el impacto de las herramientas digitales en el aprendizaje:

e Accion recomendada: Comparar el desempeno de los estudiantes en el aula de
computadores vs. el aula tradicional e identificar qué estrategias digitales pueden
potenciar la comprensién de la historia y cuales necesitan ajustes.

o Identificar estrategias para mejorar la autonomia en el aprendizaje:
o Accion recomendada: Proporcionar a los estudiantes herramientas como
guias de autoevaluacion para que reflexionen sobre su propio aprendizaje
y fomentar el uso de diarios de lectura donde registren lo que entendieron
de cada capitulo y las dudas que les surjan.

o Reflexion sobre el proceso y ajustes para los préximos capitulos
o Accién recomendada: Analizar si es necesario proporcionar material
previo de estudio en futuras sesiones o si es preferible continuar con la
metodologia actual y evaluar si la estructura del aula invertida basada
en historias esta logrando los objetivos de motivacion y aprendizaje
significativo.

Capitulo 4: “La Vieille Eglise”
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Fechas: 19 de septiembre / 26 de septiembre
Objetivo: Introducir vocabulario sobre lugares religiosos y descripciones antiguas.

o A1: Poser des Questions en frangais, les verbes de perception (voir, entendre,
sentir, les adjectifs de quantité (beaucoup de, quelques, plusieurs).

e A2 : Poser des Questions en frangais, les expressions de temps passé (hier, la
semaine derniére), les marqueurs temporels.

o B1: Les subjonctifs pour exprimer le doute et la nécessité, les expressions de
cause et de conséquence (parce que, donc), les verbes pronominaux au passé
composé.

Primera sesién: Aula de Computadores
Observaciones:

e Inicio de la clase: Se explico el contexto del capitulo y se presenté el vocabulario
clave relacionado con lugares religiosos y descripciones antiguas.

e Actividad principal: Los estudiantes exploraron el vocabulario y estructuras
gramaticales a través de recursos digitales interactivos. Se les pidi6 que
identificaran y anotaran palabras clave mientras realizaban una lectura guiada en
linea.

o Diferenciacion por niveles:

o A1: Se enfocaron en la formulacion de preguntas simples y el uso de los
verbos de percepciéon en contexto.

o A2: Trabajaron con expresiones de tiempo pasado y su aplicacion en el
relato.

o B1: Se centraron en la aplicacion del subjuntivo para expresar duda y en el
uso de expresiones de causa y consecuencia.

e Observaciones generales:

o Los estudiantes mostraron interés en la exploracién del vocabulario,
aunque algunos tuvieron dificultades al integrar las estructuras
gramaticales en frases propias.

o Los de nivel A1 se desenvolvieron mejor en ejercicios de reconocimiento
que en la produccién de preguntas.

o Los de nivel B1 encontraron desafiante el uso del subjuntivo,
especialmente al expresar hipétesis.

Segunda sesion: Aula Tradicional
Observaciones:

o Inicio de la clase: Se realizd una recapitulacién del vocabulario y las estructuras
gramaticales vistas en la sesién anterior mediante una actividad de repaso.

o Trabajo evaluativo: Se aplicé una actividad de comprensién de lectura y
produccion escrita, donde los estudiantes debian describir la iglesia antigua
usando el vocabulario aprendido.

o Diferenciacion por niveles:

o A1: Construccién de preguntas sobre la historia y aplicacion de los verbos
de percepcion.
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o A2:Uso de expresiones de tiempo para narrar eventos pasados en relacion
con la historia.

o B1: Creacion de hipotesis sobre los eventos del capitulo usando el
subjuntivo y expresiones de causa-consecuencia.

Observaciones generales:

o Se evidencié que los estudiantes comprendieron mejor el vocabulario
cuando lo aplicaron en contexto.

o Los de nivel A2 lograron conectar los eventos de la historia con las
expresiones de tiempo de manera efectiva.

o Algunos estudiantes de nivel B1 todavia presentan dificultades en la
conjugacion del subjuntivo y el uso de verbos pronominales en “passé
composé”.

Reflexién y Propuestas de Mejora:

Aspectos positivos:

Buen nivel de comprension del vocabulario cuando se usa en contexto narrativo.
Los estudiantes respondieron bien a las actividades interactivas en el aula de
computadores.

Se evidenci6 una mejora en la capacidad de formular preguntas en francés,
especialmente en los niveles A1y A2.

Aspectos a mejorar:

Fortalecer la aplicaciéon practica de las estructuras gramaticales en produccion oral
y escrita.

Reforzar el uso del subjuntivo en nivel B1 mediante ejercicios mas guiados y
situaciones contextualizadas.

Implementar mas estrategias de autocorreccion y autoevaluacion para mejorar la
autonomia del aprendizaje.

Siguientes pasos:

Integrar mas ejercicios de produccion oral para que los estudiantes practiquen las
estructuras gramaticales en conversaciones reales.

Disefiar una actividad de role-play en la que los estudiantes describan la iglesia y
los eventos misteriosos usando el vocabulario y la gramatica del capitulo.

Realizar un dictado con palabras clave del capitulo para reforzar la memoria visual
y auditiva del vocabulario aprendido.

Capitulo 5 et 6 : “ Le Tunnel Secret” et “La Malédiction du Trésor”

Fechas: 14 de octubre y 21 de octubre
Objetivo: Trabajar vocabulario relacionado con historia familiar y secretos.
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A1: Trabajar con 30 verbos en francés de uso comun e introduccion a los “adjectifs
qualificatis”.

A2: 50 verbes en francais, verbes pronominaux, adjectifs qualificatifs et traits de
caractére.

B1: Discours direct et indirect, imparfait, comparatifs et superlatifs.
Primera sesién: Aula de Computadores
Observaciones:

o Inicio de la clase: Se introdujo el contexto de los capitulos, destacando los
elementos de misterio y la importancia de la historia familiar en la trama.
e Actividad principal:
o Los estudiantes exploraron el vocabulario a través de ejercicios interactivos
en linea y una lectura guiada de fragmentos seleccionados.
o Se les pidié que identificaran los términos clave en el texto y los clasificaran
segun su funcién gramatical.
o Diferenciacion por niveles:
= A1: Enfoque en la identificacion y uso de 30 verbos de uso comun
en francés y la introduccion a los “adjectifs qualificatifs” para
describir situaciones de manera sencilla.
= A2: Aprendizaje y aplicacién de 50 verbos, incluyendo verbos
pronominales y adjetivos calificativos para describir personajes y
situaciones.
= B1: Trabajo en la transformacién de frases entre discurso directo e
indirecto, asi como en el uso del imperfecto, comparativos y
superlativos.
o Observaciones generales:
o Los estudiantes mostraron interés en el desarrollo de la historia y en la
relacion de los personajes con los secretos familiares.
o Los de nivel A1 comprendieron bien los verbos en contexto pero aun
presentan dificultades para conjugarlos correctamente en frases.
o Los de nivel B1 encontraron desafiante el cambio entre discurso directo e
indirecto, especialmente con los tiempos verbales.

Segunda sesion: Aula Tradicional
Observaciones:

o Inicio de la clase: Se realiz6 un repaso del vocabulario y estructuras gramaticales
a través de una actividad de asociacion de palabras y personajes de la historia.
o Trabajo evaluativo: Se aplicaron ejercicios escritos y orales para medir la
comprension del vocabulario y la gramatica:
o A1:Uso de verbos en frases simples y construccién de oraciones con
adjetivos calificativos.
o A2: Creacion de descripciones de personajes utilizando verbos
pronominales y adjetivos de caracter.
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o B1: Redaccién de didlogos en discurso directo e indirecto, y comparacion

de personajes usando comparativos y superlativos.
Observaciones generales:

o Se evidencié un buen manejo del vocabulario aprendido cuando se aplicd
en contexto.

o Los estudiantes de nivel A2 lograron estructurar oraciones con adjetivos de
caracter con mayor precision que en sesiones anteriores.

o Los de nivel B1 necesitan mayor practica en la transformacion del discurso
y en el uso correcto del imperfecto.

Reflexién y Propuestas de Mejora

Aspectos positivos:

La historia captd la atencion de los estudiantes, lo que facilitd la motivacion y
participacion en clase.

La conexion entre vocabulario y contexto narrativo ayudo a consolidar el
aprendizaje.

Los estudiantes de nivel A1 mejoraron en la identificacion de verbos y adjetivos en
frases simples.

Aspectos a mejorar:

Reforzar la conjugacion verbal en nivel A1 mediante actividades de repeticiéon y
produccion escrita guiada.

Implementar ejercicios mas practicos de discurso directo e indirecto en nivel B1,
utilizando dialogos interactivos.

Incluir mas dinamicas orales para consolidar el uso de comparativos y superlativos
en nivel B1.

Siguientes pasos:

Disefiar una actividad de role-play donde los estudiantes deban revelar secretos
familiares ficticios usando los verbos y estructuras aprendidas.

Implementar un ejercicio de transformacién de dialogos entre discurso directo e
indirecto con ayuda de tarjetas de rol.

Realizar un juego de asociacion en el que los estudiantes deban emparejar
personajes con descripciones basadas en adjetivos de caracter.

Capitulo 7 y 8 : “La Malédiction du Trésor” et “Le Véritable Trésor”

Fechas:31 de octubre y 7 de noviembre

Objetivo: Integrar y consolidar el vocabulario y las estructuras gramaticales trabajadas a
lo largo de la historia, reforzar la comprension lectora y fomentar la reflexion sobre el
aprendizaje del francés mediante la metodologia del aula invertida basada en historias.
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Primera sesién: Aula de Computadores
Observaciones
Inicio de la clase:

e Se presentd un breve resumen de los capitulos anteriores para contextualizar a los
estudiantes.

e Se generd un espacio de prediccidén sobre el desenlace de la historia.

e Los estudiantes revisaron individualmente los textos de los capitulos 7 y 8 con
apoyo de material digital interactivo, enfocandose en la comprension global de la
historia y el analisis del vocabulario.

Actividades:

o Ejercicio de lectura guiada: Se trabajé con preguntas dirigidas sobre los eventos
principales de los capitulos.

« Mapa mental de vocabulario: Los estudiantes crearon mapas conceptuales con
palabras clave relacionadas con los capitulos finales, organizadas por categorias
tematicas (descripciones, emociones, acciones, etc.).

o Ejercicio de hipédtesis: Se les pidio a los estudiantes que escribieran posibles
desenlaces para la historia utilizando el futur simple (A1), las expresiones de
tiempo pasado (A2) y el modo subjuntivo para expresar incertidumbre o
hipotesis (B1).

Segunda sesion: Aula Tradicional Observaciones
Inicio de la clase:

e Se realizd una lluvia de ideas sobre los posibles finales que habian planteado los
estudiantes en la sesion anterior.
e Se leyo el desenlace real de la historia y se comparé con las hipétesis formuladas.

Actividades:

e Juego de roles :

o Los estudiantes representaron escenas clave de los capitulos finales,
utilizando estructuras trabajadas a lo largo del curso (descripciones,
narraciones en diferentes tiempos verbales, conectores l6gicos).

o Se integraron dialogos donde los niveles A1y A2 practicaron preguntas y
respuestas estructuradas, mientras que los B1 aplicaron discurso directo e
indirecto.

e Reto final: Escape Room:

o Los estudiantes resolvieron una serie de desafios linglisticos para
"descubrir el verdadero tesoro", incluyendo pistas con verbos en distintos
tiempos, expresiones de causa y consecuencia, y vocabulario aprendido en
la historia.

e Cierre narrativo :

o Se realizé una actividad de escritura creativa donde cada estudiante

propuso una moraleja o leccion aprendida a partir de la historia.
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Reflexiéon Final y Encuesta Post
Aspectos positivos:

e La estructura narrativa facilitoé la inmersion en el idioma y mantuvo la motivacion de
los estudiantes hasta el final.

e Se evidencié un progreso en la produccion oral y escrita, con mayor fluidez en el
uso del vocabulario y tiempos verbales.

e Las actividades dinamicas (juegos de roles, escape room) reforzaron el
aprendizaje de manera efectiva.

Aspectos a mejorar:

e Aumentar la practica de conjugacion verbal y estructuras gramaticales complejas
en niveles A2y B1.

e Proporcionar mas oportunidades de produccion oral espontanea.

o Ajustar el nivel de complejidad de algunas actividades para equilibrar los desafios
entre los diferentes niveles de competencia.

Encuesta post:

e Se aplico una encuesta para evaluar la percepcion de los estudiantes sobre la
metodologia del aula invertida basada en historias.

e Se recogieron comentarios sobre las actividades que mas favorecieron su
aprendizaje y las areas que aun requieren refuerzo.

e Los resultados serviran como insumo para la mejora del enfoque en futuros
Cursos.
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Anexo E. Validacion de los instrumentos por expertos
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FORMATO DE VALIDACION POR EXPERTOS

1. Informacioén general del proyecto

Titulo del proyecto de investigacion:

El aula invertida basada en textos narrativos como mediacién pedagdgica para promover la
motivacion y el aprendizaje significativo del francés en estudiantes de grado décimo del Colegio
San Viator de Tunja

Investigadora:
Lucia Catalina Ochoa Riafo

Programa académico:
Maestria en Pedagogia

Institucion:
Universidad Santo Tomas — Sede Tunja

2. Informacion del experto(a)

e Nombre completo: Maira Alejandra Orjuela

e Formaciéon académica: Licenciada en Educaciéon Basica con énfasis en Lengua
Castellana, Matematicas y Humanidades. Especialista en Pedagogia de La Lengua
Castellana y Literatura. Especialista en Pedagogia e Investigacion en el Aula. Magister en
Pedagogia e Investigacion en el Aula.

e Cargo actual: Gestora de Registro y Control Académico- Docente

e Institucion: Colegio Bilinglie San Viator Tunja

e Area de experiencia:
O Didactica de lenguas extranjeras
x Pedagogia
x Metodologia de la investigacion
[0 Tecnologia educativa
O Otra:

e Correo electrénico: mairaorjuela@sanviatortunja.edu.co

3. Instrucciones para la validacion

El presente formato tiene como objetivo validar de manera global los instrumentos de recoleccion
de datos utilizados en la investigacién, atendiendo a los siguientes criterios:

Claridad

Pertinencia

Coherencia interna

Adecuacion al contexto educativo

I. No se solicita la evaluacién item por item, sino una valoracioén general de cada instrumento
como unidad, teniendo en cuenta su propdsito, estructura y relacion con los objetivos del estudio.

4. Instrumentos a validar



Marque y evalle Unicamente los instrumentos revisados:

X Encuesta (pre y post intervencion)
X Guia de entrevista semiestructurada
X Diario de campo

5. Criterios de evaluacién global
Por favor, valore cada criterio utilizando la siguiente escala:

4 = Muy adecuado
3 = Adecuado

2 = Poco adecuado
1 = No adecuado

Instrumento evaluado # 1: Encuesta (pre y post intervencion)

Criterio
Claridad general del instrumento
Pertinencia respecto a los objetivos de la investigacion
Coherencia interna (estructura y organizacion)
Adecuacion al contexto educativo y al nivel de los estudiantes
Correspondencia con el enfoque metodolégico del estudio

Instrumento evaluado #2: Guia de entrevista semiestructurada

Criterio
Claridad general del instrumento
Pertinencia respecto a los objetivos de la investigacion
Coherencia interna (estructura y organizacion)
Adecuacion al contexto educativo y al nivel de los estudiantes
Correspondencia con el enfoque metodoldgico del estudio

Instrumento evaluado #3: Diario de campo

Criterio
Claridad general del instrumento
Pertinencia respecto a los objetivos de la investigacion
Coherencia interna (estructura y organizacion)
Adecuacion al contexto educativo y al nivel de los estudiantes
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Criterio 1234
Correspondencia con el enfoque metodoldgico del estudio oooX

6. Valoracién global del instrumento

En términos generales, considera que los instrumentos:
X Son aptos para su aplicacion sin modificaciones
[0 Son aptos con ajustes menores

O Requieren ajustes significativos

[0 No es pertinente para los fines del estudio

7. Observaciones y sugerencias generales

Cada uno de los instrumentos revisados cuenta con las adecuaciones pedagdégicas para la
aplicacion en los grados del proyecto. Se consideran acordes para la edad de los estudiantes y la
recoleccion precisa de informacién como insumo en la investigacion.

8. Concepto final del experto(a)

A partir de la revisién realizada, considero que el instrumento evaluado es:
X Valido para su aplicacion en el contexto del estudio

[0 Valido con ajustes sugeridos

O No vaélido en su estado actual

9. Declaracién y firma

Declaro que he realizado la revision del instrumento desde mi criterio profesional y académico, y
que las observaciones consignadas reflejan una valoracion objetiva y ética del mismo.

ﬂf/an "

Firma del experto(a): Mg. Maira Alejandra Orjuela
Fecha: 15/02/2024
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FORMATO DE VALIDACION POR EXPERTOS

1. Informacioén general del proyecto

Titulo del proyecto de investigacion:

El aula invertida basada en textos narrativos como mediacién pedagdgica para promover la
motivacion y el aprendizaje significativo del francés en estudiantes de grado décimo del Colegio
San Viator de Tunja

Investigadora:
Lucia Catalina Ochoa Riafo

Programa académico:
Maestria en Pedagogia

Institucion:
Universidad Santo Tomas — Sede Tunja

2. Informacion del experto(a)

e Nombre completo: Maria Consuelo Martinez de Gutiérrez
e Formacion académica: Licenciada en Lenguas Extranjeras. Magister en Educacion.
Docente investigadora vinculada a una linea de investigacién del grupo PMCOM (Procesos
y Medios de Comunicacion) de la Pontificia Universidad Javeriana Cali.
e Cargo actual: Profesora Universitaria pensionada — Especialista en Lenguas extranjeras
¢ Institucién: Pontificia Universidad Javeriana Cali — Docente pensionada
e Area de experiencia:
x Didactica de lenguas extranjeras
x Pedagogia
x Metodologia de la investigacion
[0 Tecnologia educativa
O Otra:
e Correo electronico: mconsuelomart@gmail.com

3. Instrucciones para la validacion

El presente formato tiene como objetivo validar de manera global los instrumentos de recoleccion
de datos utilizados en la investigacién, atendiendo a los siguientes criterios:

Claridad

Pertinencia

Coherencia interna

Adecuacion al contexto educativo

I. No se solicita la evaluacién item por item, sino una valoracioén general de cada instrumento
como unidad, teniendo en cuenta su propdsito, estructura y relacion con los objetivos del estudio.

4. Instrumentos a validar



Marque y evalle Unicamente los instrumentos revisados:

X Encuesta (pre y post intervencion)
X Guia de entrevista semiestructurada
X Diario de campo

5. Criterios de evaluacién global
Por favor, valore cada criterio utilizando la siguiente escala:

4 = Muy adecuado
3 = Adecuado

2 = Poco adecuado
1 = No adecuado

Instrumento evaluado # 1: Encuesta (pre y post intervencion)

Criterio
Claridad general del instrumento
Pertinencia respecto a los objetivos de la investigacion
Coherencia interna (estructura y organizacion)
Adecuacion al contexto educativo y al nivel de los estudiantes
Correspondencia con el enfoque metodolégico del estudio

Instrumento evaluado #2: Guia de entrevista semiestructurada

Criterio
Claridad general del instrumento
Pertinencia respecto a los objetivos de la investigacion
Coherencia interna (estructura y organizacion)
Adecuacion al contexto educativo y al nivel de los estudiantes
Correspondencia con el enfoque metodoldgico del estudio

Instrumento evaluado #3: Diario de campo

Criterio
Claridad general del instrumento
Pertinencia respecto a los objetivos de la investigacion
Coherencia interna (estructura y organizacion)
Adecuacion al contexto educativo y al nivel de los estudiantes
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Criterio 1234
Correspondencia con el enfoque metodoldgico del estudio oooX

6. Valoracién global del instrumento
En términos generales, considera que los instrumentos:

[0 Son aptos para su aplicacion sin modificaciones
X Son aptos con ajustes menores

O Requieren ajustes significativos

[0 No es pertinente para los fines del estudio

7. Observaciones y sugerencias generales

Los instrumentos presentados evidencian una adecuada coherencia con los objetivos de la
investigacion y con el enfoque metodoldgico del aula invertida basada en textos narrativos. En
general, se destacan por su claridad, pertinencia y adecuada contextualizacién al nivel de los
estudiantes de grado décimo. No obstante, se sugieren pequefios ajustes de redaccioén y precision
en algunos items y preguntas, con el fin de fortalecer aun mas la claridad conceptual, la coherencia
interna y la alineacion explicita con las categorias de analisis del estudio. Dichos ajustes no
comprometen la validez de los instrumentos, sino que contribuyen a su optimizacion para la
aplicacién en el contexto educativo propuesto.

8. Concepto final del experto(a)

A partir de la revisién realizada, considero que el instrumento evaluado es:

[0 Valido para su aplicacion en el contexto del estudio
X Valido con ajustes sugeridos
O No vélido en su estado actual

9. Declaracion y firma

Declaro que he realizado la revision del instrumento desde mi criterio profesional y académico, y
que las observaciones consignadas reflejan una valoracién objetiva y ética del mismo.

( g / aria Offﬂ”-’é‘J Nosline
lria Consscls Wl

- //'— - ’ .z
Firma del experto(a): Mg. Maria Consuelo Martinez de Gutiérrez
Fecha: 26/02/2024
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Tunja, 1 de junio de 2022

Padre rector: Fredy Contreras Moreno.
Colegio San Viator Tunja.
Avenida universitaria 62-100

Reciba un cordial saludo. Desedndole éxitos en sus labores diarias.

Por medio de la presente deseo solicitar su autorizacién para realizar mi tesis de Maestria en
Pedagogia, - basada en “Como aumentar la motivacién, de los estudiantes de grado once, frente a las
clases de Francés, a través de una mediacién pedagégica”-, realizando el proceso con los alumnos
que actualmente se encuentran en grado Once, y posteriormente con los de Décimo, que el préximo
afio cursaran Undécimo. Para iniciar este proceso, es necesario poder aplicar a los estudiantes de
Once, una encuesta que va a apoyar la justificacién de mi problemdtica. Motivo por el cual, solicitaria
también, de manera muy respetuosa, la opcién de poderla realizar esta semana.

Agradezco de antemano su amable atencién, apoyo.

Cordialmente:

LEateluaCdhoa

Lucia Catalina Ochoa R.
Docente Francés
c.c 52.810.516

Powered by CamScanner
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Anexo G. Consentimientos informados y asentimientos
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Consentimiento Informado para Participacién en Proyecto de
Investigacion

Titulo del Proyecto: Promocién de la Motivacién para el Aprendizaje Significativo del
Francés mediante Aula Invertida Basada en Textos Narrativos

Investigador Principal: Lucia Catalina Ochoa R, Candidato de Maestria
Imstitucién: Universidad Santo Tomas — Sede Tunja

Contacto: catalinaochoa@sanviatortunja.edu.co

Estimados Padres de Familia,

Mi nombre es Lucia Catalina Ochoa R, y soy Docente de Francés en el Colegio San Viator
de Tunja. Actualmente, estoy cursando una maestria Pedagogia en la Universidad Santo
Tomas - Tunja. He completado todas las materias y me encuentro en la fase de desarrollo
de mi tesis. Como parte de mi proyecto de grado, estoy llevando a cabo una investigacion
sobre como generar motivacion en estudiantes de grado 10 para el aprendizaje del francés

mediante la implementacién de la metodologia del aula invertida basada en textos
narrativos.

Objetivo del Proyecto

El objetivo de este proyecto es evaluar y mejorar la motivacién y el aprendizaje

significativo del francés en los estudiantes de grado 10 mediante el uso de textos narrativos
y la metodologia del aula invertida.

Procedimientos
Durante este proyecto, los estudiantes participardn en:
- Estudio Auténomo: Visionado de videos y lecturas de textos narrativos en casa.

- Actividades en Clase: Discusiones, ejercicios précticos y proyectos grupales relacionados
con los textos narrativos.

- Evaluaciones: Cuestionarios y encuestas para medir la motivacion y el progreso.

194
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Confidencialidad

Toda la informacién recopilada serd tratada con estricta confidencialidad. Los datos serdn
anonimizados y utilizados Gnicamente con fines académicos y de investigacion.

Participacién Voluntaria

La participacién en este proyecto es completamente voluntaria. Los estudiantes pueden
retirarse en cualquier momento sin ninguna repercusion negativa.

Consentimiento

Por favor, firme a continuaci6n para indicar su consentimiento para que su hijo/a participe
en este proyecto de investigacion.

Firma del Padre/Madre o Tutor:

QQ@UMW Fecha: 0’5!{]‘1)% 9_4 5
Firma del Estudiante:

ﬂ‘ﬂﬂ Soh. 9-?::-«1?‘. Fecha:y,i\'):aloq 24
Contacto

Si tiene alguna pregunta o necesita més informacién, no dude en contactarme en
catalinaochoa@sanviatortunja.edu.co.

195
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Confidencialidad

Toda la informaci6n recopilada serd tratada con estricta confidencialidad. Los datos serén
anonimizados y utilizados inicamente con fines académicos y de investigacion.

Participacién Voluntaria

La participacién en este proyecto es completamente voluntaria. Los estudiantes pueden
retirarse en cualquier momento sin ninguna repercusién negativa.

Consentimiento

Por favor, firme a continuacion para indicar su consentimiento para que su hijo/a participe
en este proyecto de investigacion.

Firma del Padre/Madre o_Tutor;

(Oavo Lasd,. ss/os o
Firma del Esn;dianfe:
j,‘AJ,%/J "' Fecha: /B/08/24
Contacto

Si tiene alguna pregunta o necesita mds informacién, no dude en contactarme en
catalinaochoa@sanviatortunja.edu.co.
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Confidencialidad

Toda la informacién recopilada serd tratada con e

stricta confidencialidad. Los datos serén
anonimizados y utilizados tnicamente con fines

académicos y de investigacién.

Participacién Voluntaria
La participacién en este

proyecto es completamente voluntaria, Los estudiantes pueden
retirarse en cualquier momento sin ninguna repercusion negativa,

Consentimiento

Por favor, firme a continuacién par

a indicar sy consentimiento ue su hij g
en esle proyecto de investigacién, paraq Jo/a participe

Firma de| Pa

Firma de] Estudiante:

Saobo Fuvw T
) o Fecha: (¢ / )y'fu / L
il o W
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Confidencialidad

Toda la informacién recopilada ser4 tratada con estricta confidencialidad. Los datos seran
anonimizados y utilizados tinicamente con fines académicos y de investigacién.

Participacién Voluntaria

La participacién en este proyecto es completamente voluntaria, Los estudiantes pueden
retirarse en cualquier momento sin ninguna repercusién negativa.

Consentimiento

Por favor, firme a continuacién para indicar su consentimiento para que su hijo/a participe
en este proyecto de investigacion.

Firma del Padre/Madre o Tutor:

TS 6D rete_18[ 2024

Firma del Estudiante: ~

Jose faul Staye 2 Fecha: 18/c3 /202y

Contacto

Si tiene alguna pregunta o necesita mas informaci6n, no dude en contactarme en
catalinaochoa@sanviatortunja.edu.co.

Powerad by CamScanner
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Confidencialidad

Toda la informaci6n recopilada seré tratada con estricta confidencialidad. Los datos serén
anonimizados y utilizados tinicamente con fines académicos y de investigacién.

Participacién Voluntaria

La participacion en este proyecto es completamente voluntaria. Los estudiantes pueden
retirarse en cualquier momento sin ninguna repercusién negativa.

Consentimiento

Por favor, firme a continuacién para indicar su consentimiento para que su hijo/a participe
en este proyecto de investigacion,

Firma del Padre/Madre o Tutor:

CIONG [ upeper Fecha: 1A /o3

Firma del Estudiante:
N el s Maloip g Fecha: 49 /0%
Contacto

Si tiene alguna pregunta o necesita mas informacién, no dude en contactarme en
catalinaochoa@sanviatortunja.edu.co.

Powered by CamScanner
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Confidencialidad

Toda la informaci6n recopilada ser4 tratada con estricta confidencialidad. Los datos ser4n
anonimizados y utilizados tinicamente con fines académicos y de investigacion.

Participacién Voluntaria

La participacién en este proyecto es completamente voluntaria. Los estudiantes pueden
retirarse en cualquier momento sin ninguna repercusién negativa.

Consentimiento

Por favor, firme a continuacién para indicar su consentimiento para que su hijo/a participe
en este proyecto de investigacion.

Firma del Padre/Madre o Tutor:

—“‘wak Eocln’gue{ Su’m% Fecha: T}u&{ D \B !’&D'U—t
Firma del Estudiante:

Tooms SSent Rodsin2e Fecha: Tt / Q'-}'I’Z@ 74
Contacto

Si tiene alguna pregunta o necesita mas informacién, no dude en contactarme en
catalinaochoa@sanviatortunja.edu.co.
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Confidencialidad

Toda la informacién recopilada seré tratada con estricta confidencialidad. Los datos serdn
anonimizados y utilizados inicamente con fines académicos y de investigacion.

Participacién Voluntaria

La participacién en este proyecto es completamente voluntaria. Los estudiantes pueden
retirarse en cualquier momento sin ninguna repercusion negativa.

Consentimiento

Por favor, firme a continuacién para indicar su consentimiento para que su hijo/a participe
en este proyecto de investigacion.

19
Fecha: 2D-073 -2A

Firma del Estudiante:

Hui —
M Fecha: 19 - 0% - 24

/ A

Contacto

Si tiene alguna pregunta o necesita mas informaci6n, no dude en contactarme en
catalinaochoa@sanviatortunja.edu.co.
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Confidencialidad

Toda la informacidn recopilada ser4 tratada con estricta confidencialidad. Los datos serén
anonimizados y utilizados inicamente con fines académicos y de investigacion.

Participacién Voluntaria

La participacién en este proyecto es completamente voluntaria. Los estudiantes pueden
retirarse en cualquier momento sin ninguna repercusion negativa.

Consentimiento

Por favor, firme a continuacién para indicar su consentimiento para que su hijo/a participe
en este proyecto de investigacion.

Firma del Padre/Madre o Tutor:

/’MC\NM}\‘—-L Fecha: A®]ox \ 1od-

Firma del Estudiante:

Ja@ Marcela Poyay G jcng  Fecha: (8]0 )/otq

Contacto

Si tiene alguna pregunta o necesita mas informacién, no dude en contactarme en
catalinaochoa@sanviatortunja.edu.co.
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Confidencialidad

Toda la informacién recopilada serd tratada con estricta confidencialidad. Los datos seran
anonimizados y utilizados tinicamente con fines académicos y de investigacion.

Participacién Voluntaria

La participacion en este proyecto es completamente voluntaria. Los estudiantes pueden
retirarse en cualquier momento sin ninguna repercusién negativa.

Consentimiento

Por favor, firme a continuacién para indicar su consentimiento para que su hijo/a participe
en este proyecto de investigacion.

Firma del Padre/Madre o Tutor:

%%//A”’(/ch Fecha: A2 - "Jullo - S0 24
o e :

Firma del Estudiante:

Nicolds M. rcipe Fecha: 12/03/2024
Contacto

Si tiene alguna pregunta o necesita mas informacién, no dude en contactarme en
catalinaochoa@sanviatortunja.edu.co.
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Confidencialidad

Toda la informacién recopilada ser4 tratada con estricta confidencialidad. Los datos seran
anonimizados y utilizados Ginicamente con fines académicos y de investigacién.

Participacion Voluntaria

La participacién en este proyecto es completamente voluntaria. Los estudiantes pueden
retirarse en cualquier momento sin ninguna repercusion negativa.

Consentimiento

Por favor, firme a continuacién para indicar su consentimiento para que su hijo/a participe
en este proyecto de investigacion.

Firma del Padre/Madre o Tutor:

?%ﬁhjumu@rt@a{ﬁw. Fecha: | + = 04-202y

Firma del Estudiante:
’ Vi)
Fecha: 2 ﬁMZ&
Contacto

Si tiene alguna pregunta o necesita mas informacién, no dude en contactarme en
catalinaochoa@sanviatortunja.edu.co.

Powered by a CamScanner
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Confidencialidad

Toda la informacién recopilada ser4 tratada con estricta confidencialidad. Los datos seran
anonimizados y utilizados tinicamente con fines académicos y de investigacién.

Participacién Voluntaria

La participacién en este proyecto es completamente voluntaria. Los estudiantes pueden
retirarse en cualquier momento sin ninguna repercusion negativa.

Consentimiento

Por favor, firme a continuacién para indicar su consentimiento para que su hijo/a participe
en este proyecto de investigacion. ;

Firma del Padre/Madre o Tutor:

IL“Ofl:"t P ?\-—hﬂ‘ @tlwn Fecha:

Firma del Estudiante:

(ho! fosporda Faupon Lok Fecha:

Contacto 320429 3¢ 24

Si tiene alguna pregunta o necesita més informacién, no dude en contactarme en
catalinaochoa@sanviatortunja.edu.co.

Powered by CamScanner
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Confidencialidad

Toda la informacién recopilada serd tratada con estricta confidencialidad. Los datos serdn
anonimizados y utilizados Ginicamente con fines académicos y de investigacion.

Participaciéon Voluntaria

La participacién en este proyecto es completamente voluntaria. Los estudiantes pueden
retirarse en cualquier momento sin ninguna repercusion negativa.

Consentimiento

Por favor, firme a continuacién para indicar su consentimiento para que su hijo/a participe
en este proyecto de investigacion.

Firma del Padre/Madre o Tutor:

L@MQ%‘“\’M Barha Julio 48}24—
(' ~—

Firma del Estudiante:

MWJA_&LL Fecha: §/03/2024

Contacto

Si tiene alguna pregunta o necesita mas informacién, no dude en contactarme en
catalinaochoa@sanviatortunja.edu.co.

Aulonzo \a parkaipacon de vni W0 Sempre cuando nr?ﬂSOS
wiaHea 00 s adividades o demicas Co‘ﬂ;?w o
escolaws y “{’jqc!o e\ Caso e 3! esto Sueedck, Win a30

Vetivarna, de esk PA}V&O- &Q(o s Q,Lge\c}ﬁm}('-g
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Confidencialidad

Toda la informaci6n recopilada serd tratada con estricta confidencialidad. Los datos serén
anonimizados y utilizados inicamente con fines académicos y de investigacion.

Participacién Voluntaria

La participacién en este proyecto es completamente voluntaria. Los estudiantes pueden
retirarse en cualquier momento sin ninguna repercusién negativa.

Consentimiento

Por favor, firme a continuacién para indicar su consentimiento para que su hijo/a participe
en este proyecto de investigacion.

Firma del Padre/Madre o Tutor:
\\
= Fecha: :’IB Zg“]g’ f&md
Firma del Estudiante:
;ahm R Fecha; ‘_']ﬁ[;sllj [zgzg
Contacto

Si tiene alguna pregunta o necesita mas informaci6n, no dude en contactarme en
catalinaochoa@sanviatortunja.edu.co.
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Confidencialidad

Toda la informacién recopilada sera tratada con estricta confidencialidad. Los datos serén
anonimizados y utilizados tinicamente con fines académicos y de investigacién.

Participacién Voluntaria

La participacién en este proyecto es completamente voluntaria. Los estudiantes pueden
retirarse en cualquier momento sin ninguna repercusion negativa.

Consentimiento

Por favor, firme a continuacién para indicar su consentimiento para que su hijo/a participe
en este proyecto de investigacion.

Firma del Padre/Madre o Tutor:

Fecha: 737" g #2002 "7

Firma del Estudiante:

‘bﬂqr futz Fecha: 1&r02-2024)

Contacto

Si tiene alguna pregunta o necesita més informacién, no dude en contactarme en
catalinaochoa@sanviatortunja.edu.co.

Powered by CamScanner
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Confidencialidad

Toda la informacién recopilada ser4 tratada con estricta confidencialidad. Los datos seran
anonimizados y utilizados Ginicamente con fines académicos y de investigacion.

Participacion Voluntaria

La participacion en este proyecto es completamente voluntaria. Los estudiantes pueden
retirarse en cualquier momento sin ninguna repercusion negativa.

Consentimiento

Por favor, firme a continuacién para indicar su consentimiento para que su hijo/a participe

en este proyecto de investigacion. B aad P acaders'cy

actvel/m ente s #ey

Firma del Padre/Madre o Tutor: atla } considere f ve
para Ane Levctra sole

liceerie lo wE S
/Qt”?; 5“" Fecha: 13/2/z24 ‘:ﬁ ;.a ; a"wc:z

W (ccect
Firma del Estudiante:

Am !!!;l‘i Cana  Nows Fecha: 5@} 07 /2024

Contacto

Si tiene alguna pregunta o necesita mas informacién, no dude en contactarme en
catalinaochoa@sanviatortunja.edu.co.
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Confidencialidad

Toda la informacién recopilada sera tratada con estricta confidencialidad. Los datos serin
anonimizados y utilizados tinicamente con fines académicos y de investigacién.

Participacién Voluntaria

La participacién en este proyecto es completamente voluntaria. Los estudiantes pueden
retirarse en cualquier momento sin ninguna repercusion negativa.

Consentimiento

Por favor, firme a continuacién para indicar su consentimiento para que su hijo/a participe
en este proyecto de investigacion.

Firma del Padre/Madre o Tutor:;

‘L\QA‘%';» Fecha: 27 )08 ] 20\

Firma del Estudiante;

5‘1“‘-’6\ ﬂo(rb‘;bﬁ% F. Fecha: 74105/?‘{

Contacto

Si tiene alguna pregunta o necesita mas informacion, no dude en contactarme en
catalinaochoa@sanviatortunja.edu.co.
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Confidencialidad

Toda la informacién recopilada ser4 tratada con estricta confidencialidad. Los datos seran
anonimizados y utilizados inicamente con fines académicos y de investigacién.

Participacién Voluntaria

La participaci6n en este proyecto es completamente voluntaria. Los estudiantes pueden
retirarse en cualquier momento sin ninguna repercusién negativa.

Consentimiento

Por favor, firme a continuacién para indicar su consentimiento para que su hijo/a participe
en este proyecto de investigacion.

Fi el Padre/Mayre o Tutor:

/ /7 /
Firma dél Estudiante:

.go“b !‘{e_\ Med"/O\-'é Fecha:O?r/\‘:lL/ i

o 21/03/2
L7

Contacto

Si tiene alguna pregunta o necesita més informacién, no dude en contactarme en
catalinaochoa@sanviatortunja.edu.co.
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Confidencialidad

Toda la informacién recopilada seré tratada con estricta confidencialidad. Los datos seran
anonimizados y utilizados tinicamente con fines académicos y de investigacién.

Participacién Voluntaria

La participaci6n en este proyecto es completamente voluntaria. Los estudiantes pueden
retirarse e/ﬁ cualquier momento sin ninguna repercusién negativa.

~

-

Consentimiento

Por favor, firme a continuacién para indicar su consentimiento para que su hijo/a participe
en este proyecto de investigacion.

Firma del Padre/Madre o Tutor:

Q@;&\ Fecha: 21 /07/24
Firma del Estudia.nte:\
Coutrer Kemaus Fecha: 21/6T/2%

Contacto m&“s& 1

Si tiene alguna pregunta o necesita mas informaci6n, no dude en contactarme en
catalinaochoa@sanviatortunja.edu.co.
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Confidencialidad

Toda la informacién recopilada sera tratada con estricta confidencialidad. Los datos serdn
anonimizados y utilizados tinicamente con fines académicos y de investigacion.

Participacion Voluntaria

La participacion en este proyecto es completamente voluntaria. Los estudiantes pueden
retirarse en cualquier momento sin ninguna repercusion negativa.

Consentimiento

Por favor, firme a continuacién para indicar su consentimiento i}ara que su hijo/a participe
en este proyecto de investigacion.

Firma del Padre/Madre o Tutor:

Fecha: 169" e o

Firma del Estudiante:
}}‘&Bﬁ“@ dﬂm Fecha: (5-0%-202¢%

Contacto

Si tiene alguna pregunta o necesita mas informacién, no dude en contactarme en
catalinaochoa@sanviatortunja.edu.co.
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Confidencialidad

Todal la informacién recopilada ser4 tratada con estricta confidencialidad. Los datos seran
anonimizados y utilizados inicamente con fines académicos y de investigacion.

Participacién Voluntaria
La participacién en este proyecto es completamente voluntaria. Los estudiantes pueden

retirarse en cualquier momento sin ninguna repercusién negativa.

Consentimiento

Por favor, firme a continuacién para indicar su consentimiento para que su hijo/a participe
en este proyecto de investigacion.

Firma del Padre/Madre o Tutor:

%
IM Fecha: ¢ 9= 0) -rorLy
— -

Firma del Estudiante:

SNO- “okgx\ o qu‘c{nm. Ga'q,g Fecha:

Contacto

Si tiene alguna pregunta o necesita mas informacién, no dude en contactarme en
catalinaochoa@sanviatortunja.edu.co.

214

Powered by CamScanner



&

SANTO IOMAS

Confidencialidad

Toda la informacién recopilada sera tratada con estricta confidencialidad. Los datos serdn
anonimizados y utilizados tinicamente con fines académicos y de investigacion.

Participacién Voluntaria

La participacion en este proyecto es completamente voluntaria. Los estudiantes pueden
retirarse en cualquier momento sin ninguna repercusion negativa.

Consentimiento

Por favor, firme a continuaci6n para indicar su consentimiento para que su hijo/a participe
en este proyecto de investigacion.

Firma del Pa adre o Tutor:

- Fecha: ﬁ,@q@ﬂgﬁ_ﬁﬂq
< "y

Firma del Estudiante:
\dleyia 5:1(\3_4;&1_&{& Fecha:L%ﬁasthL‘i
Contacto

Si tiene alguna pregunta o necesita mas informacién, no dude en contactarme en
catalinaochoa@sanviatortunja.edu.co.
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Anexo H. Guia pedagdgica de implementacion del aula invertida
basada en textos narrativos

H.1 Presentacién de la guia pedagoégica

El presente anexo reune el material pedagdgico disefiado para la implementacion

de la estrategia didactica basada en el aula invertida con apoyo de textos narrativos. Las

actividades fueron disefiadas para estudiantes de grado décimo del Colegio San Viator de

Tunja y organizadas en diferentes sesiones de trabajo. Cada capitulo de la historia

narrativa se acompana de guias de aprendizaje diferenciadas por nivel (A1, A2y B1), con

el propdsito de favorecer la autonomia, la motivacion y la progresion en el aprendizaje del

francés como lengua extranjera.

H.2 Estructura general de la intervencion pedagdgica

Ciclo/

Capitulo de la Fechas

historia

Espacio de

trabajo

Actividades principales

Objetivo
pedagoégico

Capitulo 1 - “La
Découverte de la

29 julio / 5

Aula de
computadores /

Exploracion del capitulo,
ejercicios interactivos de

vocabulario, representacion de

dialogos, descripcion de

Introducir el contexto de la
historia y reforzar
vocabulario sobre lugares,

Carte” agosto Aula tradicional personajes y narracion de descrlpmones’ Yy
A estructuras basicas del
eventos segun nivel (A1-A2- X
francés.
B1).
Act|V|dade§ de. COMPTeNsION &4 nsolidar el uso de
lectora y ejercicios sobre . . S
. « Aula de . . oo direcciones, descripciones
Capitulo 2 - “La 16 agosto / computadores / direcciones y ubicacion; estructuras
Premiére Piste” 23 agosto P trabajo colaborativo y

Aula tradicional

describiendo objetos perdidos

en una habitacion ficticia.

interrogativas mediante
situaciones narrativas.

Capitulo 3 - “La

2 septiembre Aula de

Lectura global de Ia historia

hasta el momento, revision de

Evaluar el impacto del
texto narrativo como
soporte para la

w 19 computadores / vocabulario acumulado y .
Statue du Parc . S e . comprension lectora y el
septiembre  Aula tradicional evaluacion de comprension de .
. aprendizaje contextual del
lectura basada en la narrativa. "
vocabulario.
Actividades interactivas sobre Profundizar en la
19 vocabulario y estructuras descripcion de lugares y

Capitulo 4 —“La
Vieille Eglise”

septiembre /
26
septiembre

Aula de
computadores /
Aula tradicional

gramaticales; produccion

escrita describiendo lugares y

formulacion de preguntas en
francés.

en el uso de estructuras
gramaticales mas
complejas dentro del
contexto narrativo.
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Ciclo/ . oy
: Espacio de - _— Objetivo
Capitulo dela Fechas . Actividades principales <.
. ) trabajo pedagoégico
historia
Exploracion de vocabulario
Capitulos 5y 6 — relacionado con historia Ampliar el vocabulario
“Le Tunnel Aula de familiar; ejercicios de P y
I 14 octubre / S . reforzar el uso de
Secret” / “La computadores / descripcion de personajes y . .
SRR 21 octubre - - e estructuras narrativas mas
Malédiction du Aula tradicional redaccion de dialogos : .
P . ) . complejas en la historia.
Trésor utilizando diferentes tiempos
verbales.
Capitulos 7 v 8 — Lectura final de la historia, Integrar y consolidar los
“ P sy Aula de formulacion de hipétesis sobre contenidos linglisticos
La Malédiction 31 octubre / ; .
PEDA . computadores / el desenlace, juegos de roles y trabajados a lo largo de la
du Trésor” / “Le 7 noviembre - L . : N
- s Aula tradicional actividad final tipo escape historia y fomentar la
Véritable Trésor e ” .
room con retos linglisticos. produccion oral y escrita.

H.3 Historia narrativa utilizada en la intervencion

La estrategia pedagdgica se articul6 alrededor de una historia narrativa original
titulada "Le Mystére de la Ville Souterraine”, disefiada especificamente para el proyecto.
La historia presenta una serie de situaciones que permiten introducir vocabulario,
estructuras gramaticales y situaciones comunicativas propias del nivel de los estudiantes.
Cada capitulo funciona como punto de partida para las actividades de aprendizaje
desarrolladas en el aula invertida.

H.4 Capitulos de la historia narrativa

"Le Mystére de la Ville Souterraine™

Résumé de I'histoire : Un groupe d'amis adolescents découvre une carte ancienne dans
le grenier de I'un d'eux. La carte indique I'emplacement d'une ville souterraine oubliée
sous leur propre ville. Curieux et en quéte d'aventure, ils décident de suivre les indices et
de découvrir les secrets cachés dans cette mystérieuse cité. Chaque chapitre de I'histoire
dévoile de nouveaux défis et énigmes qu'ils doivent résoudre en utilisant leurs

compétences et leur travail d'équipe.
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Chapitre 1: La Découverte de la Carte

C'était un aprés-midi comme les autres chez Lucas. Ses amis, Sophie, Max, Clara et
Jules, étaient venus passer du temps chez lui. Aprés avoir regarde un film, ils décidérent
de monter dans le grenier pour voir s'ils pouvaient trouver d'anciens jeux ou objets
amusants. Le grenier de Lucas était rempli de vieilleries appartenant a sa famille depuis
des générations.

En fouillant dans une vieille malle en bois, Clara trouva une carte poussiéreuse et trés
ancienne. Elle la déplia délicatement et appela les autres.

"Regardez ce que j'ai trouvé ! Ca ressemble a une vieille carte."
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Lucas, intrigué, se pencha pour mieux voir. "On dirait une carte de notre ville, mais elle est
différente. Il y a des passages et des endroits que je ne reconnais pas."

Sophie, toujours passionnée par I'histoire, ajouta : "C'est peut-étre une carte ancienne de
la ville. Elle pourrait indiquer des endroits qui n'existent plus aujourd'hui."

Mayx, I'athlete du groupe, était déja excité a I'idée de partir a I'aventure. "Alors, qu'est-ce
qu'on attend ? Allons explorer ces lieux mystérieux !"

Jules, le sceptique, hocha la téte. "Calmons-nous un peu. On ne sait méme pas si cette
carte est authentique. Peut-étre qu'elle ne méne nulle part."

Malgré les doutes de Jules, les autres étaient déterminés a en savoir plus. lls décidéerent
de se diviser les taches : Sophie ferait des recherches sur la carte et ses symboles, Clara
utiliserait ses gadgets pour scanner la carte et essayer d'en savoir plus, Lucas et Max
chercheraient des informations supplémentaires dans les archives de la ville, et Jules se
chargerait de préparer le matériel nécessaire pour I'exploration.

Le soir méme, chacun rentra chez soi avec une mission précise. lls se donnérent rendez-
vous le lendemain pour partager leurs découvertes. La carte, bien que mystérieuse, avait
ravivé leur esprit d'aventure et de découverte.

Ainsi, l'aventure commenca avec une simple carte trouvée dans un grenier. Ce que les
amis ne savaient pas encore, c'est que cette carte allait les mener vers une série de
découvertes extraordinaires, révélant des secrets enfouis depuis longtemps sous leur ville.

Chapitre 2: La Découverte de la Carte

Aprés avoir trouvé la carte mystérieuse, Alice, Lucas, Sophie et Max décident de suivre la
premiére piste indiquée sur celle-ci. La carte les méne a une vieille bibliothéque
abandonnée au bout de la ville.

Alice : Regardez, c'est ici que la carte nous méne.

Lucas : Oui, c'est I'ancienne bibliothéque. Elle est fermée depuis des années.

Sophie : Il y a peut-étre un indice a l'intérieur. Entrons !

lls entrent dans la bibliothéque, qui est sombre et poussiéreuse. Au fond de la salle, ils
trouvent un vieux livre avec une couverture en cuir.

Max : Voici un livre intéressant. Il est marqué d'un symbole, comme celui sur la carte !
Alice : Ouvrons-le et voyons ce qu'il contient.
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En ouvrant le livre, ils découvrent une lettre cachée entre les pages. La lettre parle d'un
trésor caché et donne des indications pour trouver le prochain indice.

Sophie : Ca devient de plus en plus excitant ! Que dit la lettre ?

Lucas : Elle dit que nous devons chercher une statue dans le parc central. C'est la que
nous trouverons le prochain indice.

Déterminés a continuer leur quéte, les amis quittent la bibliothéque et se dirigent vers le
parc central.

Chapitre 3 : La Statue du Parc

Les amis arrivent au parc central, un endroit animé avec des familles, des joggeurs et des
enfants jouant. Au milieu du parc, ils voient plusieurs statues, mais une en particulier attire
leur attention.

Alice : Regardez cette statue, elle ressemble au symbole sur la carte !

Lucas : Oui, et il y a une inscription en bas. Voyons ce que c¢a dit.

lls s'approchent de la statue et lisent I'inscription gravée sur une plaque en métal.

Sophie : "Pour trouver le trésor, cherchez sous le grand chéne." C'est ce que dit
I'inscription.

Max : Le grand chéne ? Il y a beaucoup d'arbres ici. Comment allons-nous savoir lequel
est le bon ?

lls commencent a chercher autour des arbres les plus grands du parc. Aprés plusieurs
minutes, Alice s'arréte devant un immense chéne avec des branches qui s'étendent
largement.

Alice : Je pense que c'est celui-la ! Il est énorme et trés ancien.

Lucas : Oui, tu as raison. Cherchons autour des racines.

lIs fouillent autour des racines du chéne et trouvent une petite boite en bois cachée sous
un amas de feuilles.

Sophie : Nous l'avons trouvée ! Ouvrons-la.
lls ouvrent la boite et découvrent un vieux parchemin avec une autre série d'indices.

Max : Il semble que notre aventure ne fait que commencer. Qu'est-ce que le parchemin
dit?
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Lucas : Il nous dirige vers une vieille église a la sortie de la ville. Allons-y !

Remplis d'excitation et de curiosité, les amis quittent le parc en direction de la vieille
eglise.

Chapitre 4 : La Vieille Eglise

Les amis arrivent a la vieille église, un batiment ancien avec des pierres usées par le
temps et des vitraux colorés. L'atmosphére est calme et mystérieuse.

Alice : C'est ici que le parchemin nous a menés. Cherchons des indices.
Lucas : La porte est ouverte. Entrons prudemment.

lIs entrent dans I'église et voient des bancs en bois, un autel orné et des chandeliers. lls
commencent a chercher autour, explorant chaque recoin.

Sophie : Regardez la-bas, derriére 'autel. Il y a une autre inscription !

Max : Qu'est-ce qu'elle dit ?

lls s'approchent et lisent l'inscription gravée sur une plaque en cuivre.

Alice : "Pour découvrir le prochain indice, trouvez le vitrail avec I'oiseau doré."
Lucas : Cherchons tous les vitraux.

lls examinent les vitraux un par un, admirant les magnifiques images colorées.
Finalement, Sophie trouve le vitrail avec un oiseau doré.

Sophie : Le voila ! Regardez, il y a une petite ouverture en dessous.

Max : Qu'est-ce qu'il y a a l'intérieur ?

Max insére sa main dans l'ouverture et sort un petit rouleau de parchemin.
Lucas : C'est un autre indice. Lisons-le.

lls déroulent le parchemin et découvrent une série d'énigmes a résoudre.

Alice : Ces énigmes nous méneront probablement a la prochaine étape de notre
aventure. Préparons-nous a les résoudre.

Remplis d'excitation et de curiosité, les amis se réunissent pour déchiffrer les énigmes,
préts a continuer leur quéte mystérieuse.
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Chapitre 5 : Le Tunnel Secret

Résumé du Chapitre : Aprés avoir résolu les énigmes trouvées a I'église, les amis
découvrent un tunnel secret sous le batiment. Ce tunnel les méne a une série de
passages souterrains ou ils font face a des piéges et des mystéres.

Les énigmes résolues, Lucas, Sophie, Max, Clara et Jules se retrouvent devant un autel
en pierre qui cache un mécanisme secret. En appuyant sur une pierre particuliere, un
passage souterrain s’ouvre sous I'église.

Sophie : "C’est incroyable ! Il y a un tunnel sous I'église !"
Lucas : "Ce passage doit étre la depuis des siécles."

Max, curieux, s’avance sans attendre : "Allons-y, on ne sait pas ce qu’on pourrait
découvrir."

Le tunnel est sombre et étroit, éclairé seulement par les lampes de poche des amis. lls
avancent prudemment, mais bientét, des bruits étranges commencent a résonner autour
d’eux.

Clara : "Vous avez entendu ¢a ? On dirait des bruits de pas..."

Soudain, un mur de pierre s’effondre derriére eux, bloquant leur retour. lls sont maintenant
piégés dans ces catacombes mystérieuses.

Jules : "Il n’y a pas de retour possible. Il faut continuer a avancer."

Les amis découvrent rapidement que le tunnel est rempli de piéges anciens — dalles qui
s’effondrent, portes secrétes qui ne s’'ouvrent qu’avec des codes cachés dans les
inscriptions anciennes. A chaque pas, ils doivent utiliser leur intelligence et leur courage
pour éviter le danger.

Max : "Regardez cette inscription sur le mur. Ca semble étre un code pour ouvrir la
prochaine porte."

Lucas : "Je pense que c’est une combinaison de chiffres et de symboles. Sophie, tu es la
meilleure pour ce genre de casse-tétes."

Aprés des minutes de tension et de réflexion, la porte s’ouvre enfin. Devant eux se trouve
un long corridor menant a une lumiére faible au loin.

Sophie : "Je crois que la sortie est proche. Mais quelque chose me dit que nous ne
sommes pas encore au bout de nos peines."

Chapitre 6 : La Malédiction du Trésor

Résumé du Chapitre : Les amis découvrent une chambre secréte ou repose un coffre
ancien.

Cependant, un avertissement gravé en plusieurs langues les prévient que le trésor est
maudit. lls doivent choisir entre la curiosité et la prudence.
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Aprés avoir traverseé les pieges, Lucas et ses amis arrivent dans une vaste chambre
souterraine. Au centre de la piéce, un coffre en or massif repose sur un piédestal, entouré
d’inscriptions sur les murs.

Max, les yeux brillants : "C’est ¢a, le trésor ! On I'a enfin trouvé !"

Clara : "Attends, regarde ces inscriptions. Elles sont en plusieurs langues... et elles
parlent d’'une malédiction."

Sophie lit attentivement les gravures : "Celui qui osera ouvrir ce coffre réveillera une
ancienne malédiction. Le trésor est protégé par des esprits qui ne pardonnent pas la
cupidité."

Lucas hésite : "Qu’est-ce qu’on fait ? Si c’est vrai, ¢a pourrait étre dangereux."

Jules, toujours sceptique : "Les malédictions, c’est juste des histoires pour faire peur.
Ouvrons-le."

Mais une atmosphére oppressante commence a s’installer dans la piéce. Le sol tremble
légérement, et les ombres semblent danser sur les murs. Les amis ressentent une
présence étrange autour d’eux.

Sophie : "Je pense qu’on devrait réfléchir a deux fois avant de toucher a ce coffre."
Max, habituellement intrépide, recule d’'un pas. "Je ne suis pas s(r que ¢a vaille le coup."

Soudain, une voix éthérée résonne dans la piece, leur langant un avertissement : "Seuls
ceux qui connaissent la vraie valeur du trésor seront épargnés..."

Lucas, décidé : "ll ne s’agit pas de I'or ou des richesses. Ce trésor a une signification plus
profonde. Nous devons comprendre ce qu’il symbolise avant de faire quoi que ce soit."

Chapitre 7 : L'Epreuve de I'Ame

Résumé du Chapitre : Aprés avoir résolu le mystére du trésor, les amis sont soumis a une
derniére épreuve : chacun doit faire face a une vision de ses plus grandes peurs ou
regrets. Pour avancer, ils doivent surmonter ces visions.

Le coffre ne s’ouvre pas, mais une trappe s’ouvre sous leurs pieds, les entrainant dans
une autre chambre, plus sombre et plus froide. Chacun des amis est séparé et confronté a
une vision personnelle.

Lucas se retrouve seul, face a une version plus jeune de lui-méme, paralysé par le doute.
Sophie doit revivre un moment ou elle a échoué devant toute la classe, tandis que Max est
confronté a son plus grand rival sportif. Clara, elle, fait face a la peur de perdre ses
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proches, et Jules se retrouve dans une situation ou il doit choisir entre son scepticisme et
son instinct.

Voix mystérieuse : "Pour continuer, vous devez affronter vos peurs les plus profondes et
prouver que vous étes dignes de la vérité."

Lucas : "C’est une épreuve d’esprit, pas de force. Nous devons nous rappeler qui nous
sommes et pourquoi nous sommes ici."

Chacun des amis surmonte ses doutes et ses peurs, trouvant en eux la force et la
détermination. Une fois tous réunis, la piéce s’illumine et une nouvelle porte s’ouvre.

Chapitre 8 : Le Véritable Trésor

Résumé du Chapitre : Les amis découvrent enfin la vérité derriére la carte. Le trésor n’est
pas matériel, mais il renferme un secret ancien sur I'histoire de leur ville et ses fondateurs.
lls doivent maintenant décider quoi faire de cette connaissance.

lls émergent dans une derniére salle, baignée de lumiére naturelle filtrée a travers un puits
de lumiére. Au centre de la piéce se trouve un livre ancien, bien plus précieux que l'or.

Sophie, fascinée : "C’est un livre d’histoire... Il raconte I'histoire cachée de notre ville et de
ses fondateurs. Le vrai trésor, c’est la connaissance.”

Lucas : "Ce livre parle d’'une ancienne société secréte qui a protége la ville pendant des
siécles. lls ont caché leur savoir pour que seules les personnes dignes puissent le
découvrir."

Max : "Nous avons prouvé que nous sommes dignes en passant toutes ces épreuves."

Clara : "La question est : que faisons-nous maintenant avec cette connaissance ? La
partageons-nous ou la gardons-nous secréte ?"

Lucas, aprés un moment de réflexion : "Je pense que certaines histoires doivent étre
racontées, mais avec prudence. Ce livre pourrait changer notre fagon de voir notre ville et
son passé."

Les amis quittent finalement la chambre souterraine, non pas avec des richesses
matérielles, mais avec une compréhension nouvelle de leur ville et d’eux-mémes. Leur
aventure a pris fin, mais les mystéres qu'ils ont découverts marqueront leur vie pour
toujours.



225

H.5 Ejemplo de guias de actividades por nivel (Guia capitulos 1, 2 para nivel A1, A2

y B1)

H.5.1 Actividades nivel A1 — capitulos 1y 2

Chapitre 1 — Activité A1

1. Jeu de réle : Par couples, les éléves se saluent et se présentent en utilisant les

phrases apprises. Ensuite, son couple ecrit sur la feuille la présentation de son

copain.

2. Activité de vocabulaire : Les éléves associent des images de lieux communs

avec les noms correspondants et complétent les phrases.
3. Exercice de grammaire : Compléter des phrases avec les articles définis et

indéfinis appropriés.

1. Présentation de mon copain /ma copine

2. Associez les images aux textes

*Le supermarché
La bibliothéeque
*Le parc

L 'école

*La pharmacie
*Le cinéma

*La poste

*Le musée

*La gare

*Le restaurant
*La banque
*L'hopital

*Le marché
*L'église

*Le théatre

*Le centre commercial
*La plage
*L’'hétel

*Les mosquées

| 'usine
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Completez les phrases:

Ou vas-tu pour voir un film? Je vais au

Ou vas-tu pour manger? Je vais au

Ou vas-tu pour travailler? Je vais au

Ou vas-tu pour prendre un avion? Je vais a I’

Ou vas-tu pour étudier? Je vais a I’

Ou vas-tu pour lire un livre? Je vais a la

Ou vas-tu pour dormir? Je vais a la

3. Compléter les phrases avec les articles définis et indéfinis appropriés :

J'aime bibliothéques.
Je vais manger pizza.
Vous avez stylo?

éleves travaillent en classe.

J'utilise pantalon et chemise.
Mon frére est pére de Daniela.
Je vais a bibliothéque pour emprunter livre.

______école de mon quartier est trés grande.
llsontacheté  baguettea _ boulangerie du coin.
chat est assis sur __ chaise.
Nous allons visiter __musée et __ galerie d'art ce week-end.
professeur donne __ cours intéressant.
Elle travaille dans ____ hépital en tant que médecin.

Je veux boire café dans café prés de chez moi.

Chapitre 2 — Activité A1

a. Activités en classe :
o Compréhension de lecture
o Vocabulaire :
o Activité en couples : Utiliser des nombres et des couleurs pour décrire la
carte au trésor. Par exemple, “La carte montre 3 arbres verts, une maison
rouge, etc”. Dessiner la carte que vous aves imaginé.
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o Activité de vocabulaire : Suivre et donner des directions simples.
o Exercice de grammaire : Conjuguer les verbes avoir et étre au présent
dans les phrases suivantes.

Chapitre 2: La Découverte de la Carte

Aprés avoir trouvé la carte mystérieuse, Alice, Lucas, Sophie et Max décident de suivre la
premiére piste indiquée sur celle-ci. La carte les méne a une vieille bibliothéque
abandonnée au bout de la ville.

Alice : Regardez, c'est ici que la carte nous méne.

Lucas : Oui, c'est I'ancienne bibliothéque. Elle est fermée depuis des années.

Sophie : Il y a peut-&tre un indice a l'intérieur. Entrons !

lls entrent dans la bibliothéque, qui est sombre et poussiéreuse. Au fond de la salle, ils
trouvent un vieux livre avec une couverture en cuir.

Max : Voici un livre intéressant. Il est marqué d'un symbole, comme celui sur la carte !
Alice : Ouvrons-le et voyons ce qu'il contient.

En ouvrant le livre, ils découvrent une lettre cachée entre les pages. La lettre parle d'un
trésor caché et donne des indications pour trouver le prochain indice.

Sophie : Ca devient de plus en plus excitant ! Que dit la lettre ?

Lucas : Elle dit que nous devons chercher une statue dans le parc central. C'est la que
nous trouverons le prochain indice.

Déterminés a continuer leur quéte, les amis quittent la bibliothéque et se dirigent vers le
parc central.

1.Compréhension Ecrite :
a. .Lis le texte et réponds aux questions simples :

o Ou la carte méne-t-elle les amis ?

o Que trouvent-ils dans la bibliothéque ?
o Ou doivent-ils aller ensuite ?
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2.Vocabulaire :

o Trouve et souligne tous les noms de lieux dans le texte.

o Fais une liste des verbes dans le texte (ex. : trouver, entrer, ouvrir).

3.Activité en couples : Utiliser des nombres et des couleurs pour décrire la carte au
trésor. Par exemple, “La carte montre 3 arbres verts, une maison rouge, etc”. Dessiner la

carte que vous aves imaginé.
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4.Donnez les indicactions pour que Lucas arrive a la Bibliothéque. Ensuite dessinez
le chemin.

calle del Adjetivo

PG,

-
3 $ ;
3 k 8
cale gol Sustantvo § 5 g £ calle dol Me Gusta
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H.5.2 Actividades nivel A2 — Capitulos 1y 2

Chapitre 1 — Activité A2
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o Exercice de conjugaison : Conjuguer les verbes réguliers au présent.

o Description d'images : Les éléves décrivent des images en utilisant des adjectifs
de description.

e Jeu de role : Utiliser des prépositions de lieu pour donner des directions et
localiser des objets.

1. Conjuguer les verbes réguliers au présent.

chercher (buscar)

trouver (encontrar)

marcher (caminar)

je

tu

il/elle/on

nous

VOous

ils/elles

regarder (mirar)

écouter (escuchar)

entrer (entrar)

je

tu

il/elle/on

nous

VOous

ils/elles

parler (hablar)

expliquer (explicar)

fermer (cerrar)

je

tu

il/elle/on

nous

VOous

ils/elles

Choisir 3 verbes et faire une phrase simple au présent pour parler du premier
chapitre de notre histoire.
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2. Décrivez les images

Fyreg
¥4

3. Utiliser des prépositions de lieu pour donner des directions et localiser des
objets ou des lieux communs de I’école.

Chapitre 2 — Activité A2

1. Compréhension Ecrite :
o Lis le texte et réponds aux questions:

Qu'est-ce que Max trouve dans la bibliothéque ?

Que dit la lettre ?
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Décrire avec des verbes de mouvement ce qu’on fait les personnages dans le chapitre1 et
2 de l'histoire: (exemple: ils sortent de la maison, etc)

Activité: Chasse au Trésor (Busqueda del Tesoro)

Objectif: Travailler la conjugaison des verbes de mouvement, I'utilisation des adjectifs
possessifs, et la formulation de questions.

Instructions:

1.

Etape 1 - Division des équipes (5 minutes): Los estudiantes de nivel A2 se
dividiran en dos equipos.
Etape 2 - Imagination du trésor (5 minutes): Cada equipo debe imaginar un lugar
secreto en el salon donde esconderian su tesoro y cual seria este tesoro. La
ubicacién debe ser precisa y relacionada con los descriptores de lugar (debajo de
la mesa, detras de la pizarra, etc.). Nota: Escriban la ubicacion exacta en una hoja
y entreguen esta hoja a la profesora.
Etape 3 - Création des questions (10 minutes): Cada equipo redactara una lista
de preguntas para tratar de descubrir la ubicacion y contenido del tesoro del otro
equipo. Las preguntas deben incluir verbos de movimiento y adjetivos posesivos,
por ejemplo:

o «Est-ce que le trésor est caché sous votre table?»

o «Est-ce que nous devons traverser /a salle pour trouver /e trésor?»

o «Quelle est la forme du trésor?»
Etape 4 - Echange des questions (15 minutes): Los equipos intercambian sus
listas de preguntas. Cada equipo debe responder las preguntas del equipo
contrario utilizando verbos de movimiento y adjetivos posesivos, descriptores de
lugar, y adjetivos calificativos; asegurandose de que las respuestas sean claras y
precisas. Las respuestas deben escribirse en un color de esfero diferente al

utilizado para redactar las preguntas.
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5. Etape 5 - Deviner I'emplacement (5 minutes): Cada equipo recibe nuevamente
su hoja con las preguntas y respuestas. Basandose en las respuestas del otro
equipo, deberan escribir la ubicacion exacta donde creen que se encuentra el
tesoro del otro grupo.

6. Etape 6 - Vérification et prix (5 minutes): Cada equipo verificara si el otro equipo
adiviné correctamente la ubicacion del tesoro. El équipo que acierte la ubicacion

ganara un premio.

Questions et réponses:
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H.5.3 Actividades nivel B1 — Capitulos 1y 2

Chapitre 1 — Activité B1

Exercice de conjugaison : Conjuguer les verbes réguliers et irréguliers au passé
COmpose.

Exercice de grammaire : Utiliser des pronoms sujets et objets dans des phrases.
Activité de narration : Raconter une histoire en utilisant des expressions de temps.

1. Conjuguer les verbes au passé composé

Trouver (encontrar) Découvrir (descubrir) Chercher (buscar)

je

tu
il/elle/on
nous
vous
ils/elles

Se souvenir (recordar) | Regarder (mirar) Voir (ver)

je

tu
il/elle/on
nous
vous
ils/elles

Prendre (tomar) Lire (leer) Rentrer (volver)

je

tu
il/elle/on
nous
vous
ils/elles

Choisir 3 verbes et faire une phrase au passé composé pour parler du chapitre 1 de
I’histoire.

2. Exercice: pronoms sujets et objets.

Partie 1 : Remplacement



235

Remplacez les mots soulignés par des pronoms sujets ou objets.

1. Lucas lit le message.

2. Sophie montre la carte a Lucas.

3. Max ouvre le coffre.

4. Clara écoute Lucas.

5. Jules raconte I'histoire a Max.

6. Lucas découvre un indice.

7. Sophie appelle ses amis.

8. Max cherche la clé.

9. Clara donne le livre a Jules.

10. Jules aide Clara.

Partie 2 : Complétion

Complétez les phrases avec les pronoms sujets ou objets appropriés.

1. Lucas montre la carte a Sophie.

o

2. Sophie écrit une note a Lucas.
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o

3. Max pose des questions a Clara.

o

4. Clara explique le plan a Jules.

o

5. Jules lit la lettre a Max.

o

2. Racontez une histoire en utilisant des expressions de temps, et différents

temps verbaux (passé, présent, futur).

Chapitre 2 — Activité B1

1. Compréhension Ecrite :
o Lis le texte et fais un résumé en francgais.
o Réponds aux questions de compréhension critique :
= Pourquoi les amis sont-ils excités par la découverte du livre ?
» Que pensez-vous que signifie le symbole sur le livre ?

2. Grammaire :

o Identifie les temps des verbes utilisés dans le texte et explique leur usage
(présent, passé composeé, futur).

« Ecrivez des phrases en utilisant le futur proche et le futur simple pour
décrire ce que les personnages feront dans la prochaine partie de I'histoire.

Par exemple : "Lucas va trouver le trésor demain." (futur proche)

Chapitre 2: La Découverte de la Carte

Aprés avoir trouvé la carte mystérieuse, Alice, Lucas, Sophie et Max décident de suivre la
premiére piste indiquée sur celle-ci. La carte les méne a une vieille bibliothéque
abandonnée au bout de la ville.

Alice : Regardez, c'est ici que la carte nous méne.
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Lucas : Oui, c'est I'ancienne bibliothéque. Elle est fermée depuis des années.
Sophie : Il y a peut-&tre un indice a l'intérieur. Entrons !

lls entrent dans la bibliothéque, qui est sombre et poussiéreuse. Au fond de la salle, ils
trouvent un vieux livre avec une couverture en cuir.

Max : Voici un livre intéressant. Il est marqué d'un symbole, comme celui sur la carte !
Alice : Ouvrons-le et voyons ce qu'il contient.

En ouvrant le livre, ils découvrent une lettre cachée entre les pages. La lettre parle d'un
trésor caché et donne des indications pour trouver le prochain indice.

Sophie : Ca devient de plus en plus excitant ! Que dit la lettre ?

Lucas : Elle dit que nous devons chercher une statue dans le parc central. C'est la que
nous trouverons le prochain indice.

Déterminés a continuer leur quéte, les amis quittent la bibliothéque et se dirigent vers le
parc central.

3. Activité de vocabulaire : maintenant construisez une carte comme celle qui ont
trouvé les personnages en suivant les indications:

Instructions pour créer le plan :

1. Place Centrale (Point de départ) :
o Dessinez une grande place au centre de la feuille. Ce sera la Place
Centrale.
2. Rues et Carreras autour de la place :
o Depuis la Place Centrale, dessinez cinq rues vers la droite (rues 1 a 5) et
trois rues vers la gauche (rues A, B, C).
o Dessinez ensuite trois carreras en partant de la Place Centrale vers le
haut (carreras 1, 2, 3) et deux carreras vers le bas (carreras A, B).
3. Position des Lieux Mystérieux :
o Alangle de la Rue 3 et de la Carrera 1, placez le Musée des Légendes.
o Alangle de la Rue 2 et de la Carrera A, dessinez la Bibliotheque
Mystérieuse.
o Le Chéateau du Silence doit se trouver au bout de la Rue 5, en haut de la

Carrera 3, a I'extérieur de la ville.
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o Le Monastére hanté doit étre situé a I'extrémité gauche de la Rue C, aprés
avoir traversé la Carrera A.
o La Forét de la Disparition se trouve a I'extrémité droite de la Rue 5, a

I'extérieur des limites du village.

Descriptions des Lieux Mystérieux :
Le mistére du trésor:

1. Depuis la Place Centrale :

Pour commencer ta quéte avec précision,

Va vers un lieu rempli de mysteres et de légendes.
Des artefacts et des histoires sont a explorer.

Dans ce lieu ou les Iégendes sont en exil,
Dirige-toi vers un lieu ou le silence est subtil.

Silencieux et plein de savair,

Les secrets y sont a dévorer.

Des livres anciens et des connaissances cachées,
Peut-étre une porte vers un autre monde y est gardée.

Aprés avoir découvert les secrets des lettres,
Va vers un lieu ou le silence régne en roi.
Vieux et abandonné, écoute le silence,

il te guidera vers le bon endroit.

Depuis des années, aucun bruit n'a été entendu.
Ce lieu est un écho du silence,
La solitude y régne en toute puissance.

Tu es presque arrivé, mais cherche encore avec soin,

Le dernier endroit ou le trésor est dissimulé est un ancien espace,

Les légendes et les mystéres s'y cachent encore,

Cherche bien, entre les esprits des moines disparus dans la nuit sombre.

Pour découvrir le trésor caché, tu dois utiliser le futur simple,
Les lettres des réponses te guideront vers le lieu de la découverte.
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Conjugue les verbes suivants au futur simple et utilise les lettres spécifiques pour
découvrir le nom du lieu du trésor.

Je (lancer) Utilise les 2 premiéres lettres :
Vous (confondre) Utilise les lettres 4 et 5 :
Tu (décrire) Utilise la lettre 4 :

Nous (retenir) Utilise les lettres 2 et 3 :

Ou est le trésor?:

H.6 Organizacion del material en Google Classroom

El presente anexo reune una seleccion de evidencias del trabajo desarrollado en el
aula virtual a través de la plataforma Google Classroom, utilizada como apoyo a la
implementacion de la metodologia del aula invertida basada en textos narrativos. Las
imagenes que se presentan a continuacién corresponden a pantallazos representativos de
la organizacién del aula virtual, la publicaciéon de materiales pedagdgicos, las actividades
propuestas para el trabajo previo a la clase y las orientaciones brindadas a los estudiantes
durante el desarrollo de la intervencion.

Con el fin de garantizar la confidencialidad y el respeto por los principios éticos de
la investigacion, los datos personales de los estudiantes han sido debidamente omitidos o
anonimizados. Las evidencias se incluyen con un caracter ilustrativo, con el propdsito de
mostrar la coherencia entre la guia pedagdgica implementada y el trabajo desarrollado en

el entorno virtual de aprendizaje.
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H.6.1 Organizacioén general del aula virtual en Google Classroom

En este apartado se presentan algunas capturas de pantalla que ilustran la
organizacién general del aula virtual creada en la plataforma Google Classroom. Estas
evidencias permiten observar la estructura utilizada para distribuir los materiales,
actividades y recursos correspondientes a cada sesion de trabajo dentro de la estrategia

pedagogica implementada.

Reflexion - Reflection — Réflexion

Introduction & notre histoire

“Le Mystére de la Ville Souterraine” - ...

Chapitre 1 - Niveau A1

Chapitre 1 - Niveau A2

Chapitre 1 - Niveau B1

Guias de trabajo - chapitre 1

Chapitre 2 - La premiére piste

Chapitre 2 - Niveau Al

Chapitre 2 - Niveau A2

Chapitre 2 - Niveau B1

Guias de trabajo - chapitre 2
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H.6.2 Publicacion de texto narrativo para trabajo previo a la clase

En esta seccion se muestran ejemplos de la manera en que los capitulos de la
historia narrativa fueron publicados en la plataforma Google Classroom. Estos textos
constituian el punto de partida del trabajo auténomo previo a la clase, permitiendo a los
estudiantes familiarizarse con el contenido linguistico y narrativo antes de las actividades

presenciales.

“Le Mystere de la Ville Souterraine” - C... Publicado: 29 jul 2024

Aqui encuentras el primer capitulo de nuestra historia. Este capitulo se llama "La Découverte de la Carte".
Para nuestro proximo encuentro, debes leerlo y buscar vocabulario desconocido.

Luego vas a las actividades por niveles (A1, A2, B1, B2), que se estaran publicando marnana en el transcurso del

dia y seleccionas el nivel que quieres trabajar para este capitulo. De esta forma, sabras los temas por revisar y la

guia que debes imprimir.
IMPORTANTE: Recuerda que las actividades de la guia se realizan en clase. En casa, solo debes leer el
capitulo de la historia y revisar los temas que correspondan al nivel que quieras trabajar.

Chapitre 1 - La découvert...
PDF

H.6.3 Material de estudio auténomo (en casa) por niveles

Este apartado presenta ejemplos de los materiales de estudio auténomo
asignados a los estudiantes para ser revisados antes de la clase. Dichos recursos incluian
explicaciones gramaticales, videos y actividades diferenciadas por niveles (A1, A2 y B1),
con el propésito de favorecer un aprendizaje flexible y adaptado al ritmo de cada

estudiante.



@ Chapitre 1 - Niveau A1

Catalina Ochoa Riafio - 30 jul 2024 (Editado: 15 sept 2024)

Este es el nivel A1 del capitulo 1 de nuestra historia. Los temas a trabajar en este nivel son:

* Les salutations et présentations (Bonjour, je m'appelle...)
* Les noms de lieux communs (école, parc, maison)
* Les articles définis et indéfinis (le, la, les, un, une, des)

A continuacién encuentras los links o documentos para revisar estas tematicas.

Francés para principiantes - ...
Video de YouTube * 13 minutos

Francés para principiantes - ...

Video de YouTube + 4 minutos

Les-lieux-de-la-ville.pdf
PDF

@ Chapitre 1 - Niveau A2

Catalina Ochoa Riafio * 30 jul 2024 (Editado: 15 sept 2024)

Video de YouTube * 13 minutos

4 _LE,UNouDU?|Quande..

Video de YouTube « 15 minutos

Este es el nivel A2 del capitulo 1 de nuestra historia. Los temas a trabajar en este nivel son:

* Les verbes réguliers au présent (parler, chercher, trouver)

* Les adjectifs de description (grand, petit, ancien)
* Les prépositions de lieu (dans, sur, sous, derriére)

A continuacion encuentras los links o documentos para revisar estas tematicas.

los verbos del 1er grupo en fr...

Video de YouTube « B minutos

La description physique en fr...

Video de YouTube * 3 minutos

PDF

(=== = =ai]
o i - .,
la-description-physique-2.pdf | % ‘:‘ is.-=
PDF R ] -1

le-caractEre.pdf
PDF
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@ Chapitre 1 - Niveau B1

Catalina Ochoa Riafio - 30 jul 2024 (Editado: 15 sept 2024)
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Este es el nivel B1 del capitulo 1 de nuestra historia. Los temas a trabajar en este nivel son:

* Le passé composé des verbes réguliers et irréguliers

* Les pronoms sujets et objets (il, elle, nous, le, la)

* Les expressions de temps (hier, aujourd’hui, demain)

A continuacién encuentras los links o documentos para revisar estas tematicas.

Passe compose explication, ...
Video de YouTube * 4 minutos

French time indicators ™ _| A...

https://acupoffrench.com/french-voc

Video de YouTube « 13 minutos

I
PASSE COMPOSE

|E ii

pronoms
complements
-l

Frequency adverbs in French...

https://acupoffrench.com/french-gra

Les pronoms compléments
Video de YouTube + 7 minutos
Ll —

H.6.4 Actividad de comprension y reflexién (en clase)

@ Guias de trabajo - chapitre 1

Catalina Ochoa Riafio - 31 jul 2024 (Editado: 15 sept 2024)

Buenas tardes, queridos estudiantes

Me disculpo, ya que no pude enviar antes las guias de trabajo que vamos a utilizar mafiana en clase. Recuerden que no
deben hacer nada de estas guias en casa. Trabajaremos en clase. Como maiiana nuestra clase es en el D1, podran
trabajar sobre las guias en los computadores. Sin embargo, quienes deseen trabajar sobre las guia, les pido el favor,
de identificar la guia que les corresponde segun al material que hayan trabajado para imprimirla y llevarla para la

clase de mafana.

Igualmente, les recuerdo los consentimientos pendientes.

Merci, a demain!

Guide de travail - Chapitre 1..

Microsoft Word

Microsoft Word

Guide de travail - Chapitre 1...
Microsoft Word
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® Guiasde trabajo - chapitre 2

Catalina Ochoa Riafio - 18 ago 2024 (Editado: 19 ago 2024)

Aqui encontraran las guias de trabajo de acuerdo al nivel de dificultad seleccionado para trabajar el capitulo 2 de
nuestra historia. NO OLVIDEN IMPRIMIR SU GUIA PARA TRABAJAR EN LA PROXIMA CLASE.

Guide de travail - Chapitre 2 ... - Guide de travail - Chapitre 2 ...
PDF PDF

i travail - Chapitre 2 ...
PDF

2, Comentarios de la clase

@ Agregar comentario para la clase.. b

@ Activité finale :

Catalina Ochoa Riafio * 1 oct 2024

Bonjour chers éléves,

Para cerrar nuestro proceso de aula inversa de este periodo, quiero proponerles una actividad final creativa y
desafiante. Su tarea sera que transmita y refleje el conocimiento que han adquirido durante este tiempo, tanto a través
de los videos y materiales revisados en casa como mediante la historia que hemos explorado juntos. Ustedes ponen
las reglas y los desafios.

El juego debera incluir, y trabajados durante el periodo. Pueden usar su creatividad para crear diferentes tipos de
cartas (personajes, acciones, objetos, etc.) que permitan que otros estudiantes jueguen mientras aprenden y repasan
los temas.

Aqui encontraran, los Gltimos capitulos de la historia para que los puedan evaluar e incluir en el proceso creativo.
Les animo a ser originales en su disefio y a pensar en como podrian hacer que el juego sea dinamico, entretenido y

educativo. Este sera un espacio donde podran mostrar todo lo que han aprendido de manera divertida y significativa.
Estoy segura de que su creatividad brillara en esta actividad. jEspero con entusiasmo ver los juegos que crearan!



