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Introduccion

La construccion de la paz en Colombia se traza como un camino
complejo de transformacion de la estructura hegemonica del pais,
en el cual surgen aspectos importantes relacionadas con las condiciones
sociales, politicas y econdmicas en el marco del posacuerdo, con base
en el Acuerdo final para la terminacion del conflicto y la construccion
de una paz estable y duradera, producto de los didlogos realizados en
La Habana entre el Gobierno colombiano y las Farc-Ep.

Teniendo en cuenta la pedagogia para la paz como un criterio
central y preponderante en el sistema de justicia transicional, se busca
relatar de manera general algunas estrategias pedagogicas que se han
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construido en los escenarios urbanos, vistos como territorios que han
sufrido el impacto del conflicto. Llama la atencién los interesantes
avances que han surgido en la implementacion del acuerdo y el avan-
ce en las investigaciones sobre la relevancia de la ciudad, el escenario
urbano y el derecho a la ciudad en el proceso de la construccion de
la paz. Desde esta premisa, este capitulo se encuentra estructurado en
cuatro apartados, en los cuales se contextualiza la pedagogia para la
paz a la luz del acuerdo, y se presenta un andlisis sobre el escenario
urbano en el contexto del conflicto.

De igual forma, se profundiza sobre el papel de las comunidades
en las transformaciones sociales y su relacion con el escenario urbano.
Por tltimo, se presentan algunas estrategias valiosas en el ambito de la
pedagogia para la paz que se han desarrollado en los territorios urbanos
y que podrian servir como modelo para los ejercicios de gobernanza.

Pedagogia para la paz en el acuerdo de paz

La pedagogia tiene un reto importante en el proceso de construccién
de la paz en el pais, pues dentro de las garantias de no repeticion, que
es uno de los elementos de la justicia transicional, se fija la necesidad
de una adecuacion integral del ordenamiento juridico, la formulacion,
diseno, ejecucion y evaluacion de politicas publicas, el posicionamien-
to de modelos institucionales enmarcados en la democracia, y la parti-
cipacion activa de las comunidades que desde los distintos escenarios
alimentan las prospectivas para la transformacion de la realidad social.
En tal sentido, el acuerdo de paz, resultado de los dialogos realizados
en La Habana, Cuba, entre delegados del Gobierno nacional y de las
Farc-EP para poner fin al conflicto armado entre estos dos actores,
incluye el empleo de la pedagogia para la paz como estrategia impor-
tante dentro del sistema de justicia transicional.

No obstante, resulta importante revisar el enfoque de la pedagogia
establecida en el acuerdo, con el fin de determinar pardmetros para el
proceso de implementacion e identificar vacios en el contexto actual
de conflicto que vive el pais. Asi pues, el documento establece, en pri-
mer lugar, la importancia de realizar acciones pedagdgicas relaciona-
das directamente con el acuerdo; es decir, se insta a aplicar estrategias
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institucionales para que la ciudadania comprenda los puntos discuti-
dos, los programas generados y la relevancia de su ejecucion para la
historia del pais. El texto en mencion lo enuncia de la siguiente manera:

Pedagogia y didactica del acuerdo final: impulso de programas de
formacién y comunicacion para la apropiacion de este acuerdo, en
especial sobre los disefios de participacion politica y social acorda-
dos. Se creard un programa especial de difusion que se implemen-
tard desde el sistema de educacion publica y privada en todos sus
niveles. Se garantizara la difusién del acuerdo en todos los nive-
les del Estado. (Gobierno Nacional de Colombia y Farc-Ep, 2016)

Como se puede apreciar, los ejercicios de pedagogia en la primera parte
del acuerdo estan encaminados a la educacion alrededor del mismo,
estableciendo con ello los siguientes objetivos:

Implementar una estrategia de difusion, pedagogia y relaciona-
miento activo con los medios de comunicacién para dar cuen-
ta, durante su funcionamiento, de los avances y desarrollos en el
cumplimiento de todas las funciones de la Comisién, y asegurar
la mayor participacion posible. El Gobierno adoptara las medi-
das necesarias para que la Comision cuente con amplio acceso a
medios de comunicacién publicos. El Informe Final, en particular,
tendra la mas amplia y accesible difusion, incluyendo el desarrollo
de iniciativas culturales y educativas, como por ejemplo la pro-
mocién de exposiciones y recomendar su inclusion en el pénsum
educativo. En todo caso, las conclusiones de la Comisién debe-
ran ser tenidas en cuenta por el Museo Nacional de la Memoria.
(Gobierno Nacional de Colombia y Farc-EP, 2016)

No obstante, el desarrollo posterior del documento establece la impor-
tancia del uso de la pedagogia no solo para la difusion del acuerdo,
sino para la comprension de la realidad social respecto a las violaciones
de derechos humanos y las consecuencias del conflicto en Colombia.
Por lo tanto, el acuerdo determina que se debe propiciar la creacion
de escenarios de pedagogia para que se fortalezca el rechazo social
a las violaciones e infracciones ocurridas en el pasado, alentando la
transformacion de los imaginarios que las permitieron o justificaron.
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Para llevar a cabo estos propdsitos, se fijan como herramientas pe-
dagogicas la divulgacion en los medios de comunicacion, incluyendo
radio y television, y en las redes sociales.

En esa medida, han surgido iniciativas de comunidades que se han
visto afectadas por el conflicto armado de forma directa o indirecta
y que han trabajado de manera conjunta en la construccion de la paz,
valiéndose de la pedagogia que, si bien no surge plenamente en virtud
del acuerdo final, coincide con las estrategias que desde la institucio-
nalidad se han gestado. Asi, desde la organizacion social y comunita-
ria se presentan como alternativas las comunidades de paz, iniciativas
generadas desde la base social, por poblaciones que han sufrido de
forma directa el impacto del conflicto, siendo este un factor valioso
y determinante, pues su conocimiento claro y profundo de la vio-
lencia les ha permitido presentar propuestas revestidas de idoneidad
(Hernandez, 2006).

Como es de esperarse, las comunidades han establecido lecturas
colectivas sobre los impactos de la agudizacion del conflicto armado y
su incidencia en la poblacién civil, determinando la necesidad inminente
de generar estrategias de resistencia, proteccion, resiliencia, accion
politica y gestion territorial. En palabras de Esperanza Herndndez:

sus experiencias tienen un gran valor ético, por surgir la mayoria
de ellas en medio del fuego cruzado o bajo el dominio territorial de
un actor armado, por hacer ruptura en la légica de la guerra en
zonas de alta violencia y por ser jalonadas muchas veces a costa
de la vida de sus lideres. (2006, p. 111)

Si existiera una definicion unificada de comunidades de paz seria la
siguiente:

Entre multiples formas de resistencia civil se reconocen las co-
munidades de paz, como forma de movilizacion social caracte-
rizdndolas: su cardcter de proceso, su construccion colectiva, su
organizacion en torno de valores constitutivos de la paz y la de-
mocracia, su origen y proyeccion desde las bases, ser generados
y jalonados por comunidades asentadas en un territorio (raices,

tradiciones, identidades...), respuesta organizada, sin recurso a las
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armas, al impacto del conflicto armado y/o expresiones de violen-
cia estructural. (Belalcdzar, 2011, p. 197)

A partir de lo anterior, se consideran estas iniciativas como experiencias
dinamizadoras del proceso de construccion de la paz, encaminadas a la
proteccion de los miembros de la comunidad, la prevencion de la 16gica
del desplazamiento forzado, la utilizacién de las normas de proteccién
internacionales como los derechos humanos y el derecho internacional
humanitario, invocando en su materializacion las disposiciones consti-
tucionales a partir de la adecuacion normativa de la paz como derecho.
Asi pues, se ha establecido que las comunidades de paz consisten en
grupos que llevan a cabo iniciativas desde la base, que encuentran su
origen en regiones de alta violencia y en medio del fuego cruzado, que
se organizan como expresion de resistencia civil no violenta al conflic-
to interno armado, dentro de un territorio delimitado, que se declaran
al margen de las hostilidades, para autoprotegerse, reivindicando la
autonomia e inmunidad de la poblacion civil frente al conflicto arma-
do, reconstruyendo el tejido social, desarrollando un proyecto de vida
soportado en la solidaridad y el bien comtn, y ejerciendo su derecho
a la paz (Hernandez, 2006).

Retomando las disposiciones del acuerdo de paz, se establece que
las medidas adoptadas para su implementacion, dirigidas en su ma-
yoria a la resolucion del conflicto existente entre el Gobierno y las
Farc-EP, se presentan aparte de lo que las comunidades desde la base
social han emprendido desde su lectura y vision propias del conflicto;
es decir, la vocacion transformadora de las comunidades ha determi-
nado no depender de las respuestas institucionales para involucrarse
en los ejercicios de formulacion de acciones colectivas en respuesta
al fenémeno.

En tal sentido, hay un terreno ganado para la poblacion civil, que
previo a los esfuerzos institucionales para construir la paz ha trabajado
arduamente en el uso de estrategias que permitan superar el conflicto
sin acudir a la violencia. Dentro de estas herramientas, se encuentra la
educacion y la pedagogia como iniciativas populares que contrastan
los conocimientos y saberes de los territorios.
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Cabe destacar que lo resefiado hasta el momento indica un trabajo
a partir de la necesidad surgida del conflicto armado, pero se traza
de manera distinta cuando se habla del conflicto social y politico, pues
en esencia, la pedagogia para la paz se ha entendido como una alter-
nativa de la cultura de la paz para el cese al fuego. Sin embargo, las
estrategias institucionales se han desligado de un concepto de paz que
haga frente a la desigualdad social.

En la Campaiia Global por una Educacion para la Paz, aprobada
en La Haya en mayo de 1999, se declaré que

Se lograra una cultura de paz cuando los ciudadanos del mun-
do entiendan los problemas globales; tengan las habilidades para
resolver constructivamente conflictos; conozcan y vivan bajo los
estandares internacionales de los derechos humanos y de la equi-
dad racial y de género; aprecien la diversidad cultural; y respeten
la integridad de la tierra. Tal aprendizaje no puede lograrse sin un
proceso intencional, sostenido y sistematico de educacion para la
paz. (Zuaniga y Gomez, 2007, p. 2)

Desde esta perspectiva, la presente investigacion se desarroll6 teniendo
en cuenta la necesidad de profundizar en los desafios de la pedagogia
para la paz que se presentan a partir de la implementacion del acuerdo
de paz, con base en las experiencias que se han dado en los territorios
urbanos permeados por el conflicto en Colombia.

Adicional a ello, la coyuntura actual en medio de la implementa-
cion del acuerdo final requiere desarrollar estudios que profundicen
en las propuestas que de forma alterna se han gestado en los territo-
rios, para documentar dicha realidad, y posibilitar espacios reales de
didlogo y construccion de paz, pues son grandes los desafios que im-
plica el posacuerdo en relacion con el conflicto social y politico que
prevalece en los territorios.

Para superar el conflicto armado deben confluir instrumentos
de proteccion de los derechos humanos de la poblacién civil, y la
prevalencia del derecho internacional humanitario en las zonas sa-
nitarias, protegidas, neutralizadas y las zonas desmilitarizadas, asi
como en las localidades no defendidas, para, por ejemplo, evitar con-
flictos internacionales. No obstante, al hablar de conflicto social, los
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marcos de proteccion de los derechos humanos se desdibujan al no te-
ner como marco la realidad de la confrontaciéon armada entre grupos,
sino factores de violencia institucionalizada.

La concepcion de la pedagogia para la paz ha logrado su apertura
en Colombia a partir de la educacién en derechos humanos y la dis-
cusion en torno a la necesidad de formular una politica publica que
logre consolidarse en la educacién formal, y que involucre procesos
de formacion en los colegios y las universidades en el que se estudie
la situacion del pais. Dentro de la concepcion de politicas publicas
de educacion en derechos humanos en Latinoamérica e Iberoamérica
han surgido diferentes planteamientos, entre los cuales cabe resaltar
la importancia y el sentido que se les da desde el campo social, cultu-
ral y econémico, logrando asi que la educacion en derechos humanos
tenga gran impacto.

Vale la pena entonces hacer un recorrido por algunos de los analisis
que se han hecho sobre la implementacion de dicha educacion, como
en el caso de Chile, con la Catedra Unesco de Educacion en Derechos
Humanos de la Universidad Academia de Humanismo Cristiano Harald
Edelstam, la cual ha llegado a la conclusion de que los contextos son
determinantes para el surgimiento y el desarrollo de las ideas-fuerza y
el fundamento de la educacion en derechos humanos. Los contextos
son el resultado de las multiples interrelaciones con los variados me-
dios y las vicisitudes politicas, sociales, culturales y econémicas que
viven los paises. La educacion en derechos humanos no esta escindida
de su entorno, por el contrario, se vincula con él en una relacion reci-
proca, en la cual la educacion lo retroalimenta y sobre todo apunta a
su transformacion (Magendzo, 2008).

La educacion en derechos humanos tiene la tarea de analizar y
transformar la realidad con pensamientos y comportamientos hete-
rogéneos que la enriquezcan. En este sentido, es necesario observar
las politicas publicas de diferentes paises relacionadas con el sistema
educativo, con el fin de hacer un analisis critico del mismo. En este
sentido, Ricardo Cetrulo expresa:

Creo que tenemos que comenzar preguntandonos ¢qué hace el

sistema educativo formal cuando dice que educa?, ¢qué involucra
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ese acto educativo y qué supone como incidencia sobre los indivi-
duos y la sociedad, cuando su influencia se prolonga por un largo
periodo de la vida? Solo después podremos preguntarnos cémo
puede incidir una practica educativa liberadora (Paulo Freire) en
las politicas educativas publicas dentro del sistema formal y, por
tanto, como puede contribuir la educacién a la construccion de
un proyecto politico alternativo. (2007, p. 22)

En Colombia, las politicas publicas no son ajenas al sistema educativo,
Santiago Arroyave menciona que estas se han consolidado como una
herramienta esencial en el ejercicio académico y practico de la gestion
publica. En la actualidad, este tipo de politicas son la plataforma de
los planes, programas y proyectos dirigidos a resolver parte de los con-
flictos sociales existentes. Ahora bien, vale la pena preguntarse: ¢han
sido las politicas publicas un instrumento efectivo para la resolucion
de anomalias y problematicas de las comunidades, gremios y otros
grupos de interés? O, por el contrario, ¢han sido un instrumento de
legitimacion electoral de la administracion, con un bajo impacto en el
sistema politico? (Arroyave, 2011).

De acuerdo con estos planteamientos, se puede entender que las
aplicaciones de las politicas publicas educativas son excluyentes y que
no hay un verdadero interés de incluir al sujeto como actor fundamen-
tal de la transformacion de la sociedad. Por ello, las practicas de una
nueva educacion liberadora, como lo plantea Paulo Freire, transfor-
marian los paradigmas de la educacién y abririan campo a multiples
saberes. Se asume que la educacion de las masas es el problema fun-
damental de los paises en desarrollo, en este sentido, una educaciéon
liberada de todos los rasgos alienantes constituira una fuerza posi-
bilitadora del cambio y sera el impulso para libertad. Solo en la edu-
cacion puede nacer la verdadera sociedad humana, respecto a la cual
ningin hombre puede vivir al margen. Por consiguiente, la opcion se
da entre una educacion para la domesticacion alienada y una educa-
cién para la libertad, “educacion para el hombre-objeto o educacion
para el hombre-sujeto” (Freire, 2014, p. 1).

En suma, se presenta como reto articular el concepto de pedago-
gia para la paz desde todas las formas de conflicto, para su desarrollo
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integral y para poder dar respuesta a las necesidades que se presentan
en las sociedades latinoamericanas, y concretamente en la colombiana,
teniendo el acuerdo final de paz como parametro de la vision estruc-
tural de la historia del pais, enlazado con el conflicto social y politico
que prevalece, dentro de los procesos de construccion de paz, desde
un ejercicio critico y transformador del papel de la institucionalidad
y brindandoles el lugar que les corresponde a las comunidades en sus
distintas formas de organizacion social que hacen resistencia civil y
educan desde esta lectura.

El sector urbano en el contexto del conflicto

La paz se ha discutido en la ciudad con aras de ser materializada en
el escenario rural, dado que este ha sido histéricamente el centro del
conflicto armado. De ahi que prevalezcan enfoques marcados que
desatienden las necesidades de las ciudades, que si bien no han sido
centro del conflicto, han sido receptoras de los impactos del mismo.
En este contexto ha surgido el interrogante de si la paz es la finaliza-
cién del conflicto armado o, en sentido mas amplio, la supresion del
conflicto violento. La pregunta adquiere pertinencia toda vez que, se-
gun el Departamento Administrativo Nacional de Estadistica (Dane),
entre 1980 y 2010 se cometieron 652 356 asesinatos, de los cuales 364716
—es decir, el 56 %— tuvieron lugar en las ciudades. Tal cantidad de
homicidios deja fuera de duda la importancia del contexto urbano
en la busqueda de la paz. Asimismo, en las ultimas tres décadas, las
mas convulsas de la historia moderna del pais, mas de la mitad de las
muertes se dieron en las calles de las ciudades. Sin embargo, pese a su
enorme contribuciéon, como lo menciona el profesor Perea, la ciudad
posee un lugar paradéjico en la conciencia publica sobre el conflicto
y la paz. Por un lado, estd invisibilizada en el universo del conflicto
armado: en la reflexion académica no llega ni al estatuto de capitu-
lo auténomo digno de mencién independiente, en los medios de co-
municacion aparece solo cuando la guerra la asalta y en las politicas
publicas relacionadas con la paz apenas si se menciona.

Por otro lado, la ciudad es objeto de atencion en el interior de la
misma, asi como lo ponen de manifiesto los sentimientos de inseguridad
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capturados en los sondeos de opinion realizados cada tanto entre sus
pobladores. Tal atencion publica, no obstante, no conecta la ciudad
sino consigo misma. Cada ciudad construye su propia visién acudien-
do a la nocidén, no de conflicto o guerra, sino de seguridad. En otras
palabras, lo que se ha difundido como paz desdibuja las realidades de
violencia que se presentan en la cotidianidad de la ciudad, y que en
medio de los procesos de paz agudiza las condiciones vulneradoras de
los derechos humanos en un sentido estructural e institucionalizado.
En Colombia, la ciudad desempefia un papel crucial en el aconteci-
miento violento, asi lo revela el gran numero el homicidios y lesiones
personales (Perea, 2013).

La comprension de este fendmeno ha dirigido la conviccion den-
tro de las comunidades de abanderar lo que se denomina el derecho a
la ciudad, que consiste en la necesidad de comprender las realidades
sociales que se gestan en el ambito urbano como una respuesta directa
a todas las formas de conflicto que se pueden materializar en el pais,
como el conflicto armado, el politico y el social. Cabe resaltar, ademas,
que muchos actores que sufrieron directamente el conflicto armado
han llegado a las grandes ciudades buscando salidas a las complicadas
situaciones que vivieron en areas rurales, producto del desplazamiento
forzado, la disputa por la tierra, la dificultad para el acceso al trabajo
y la educacion, entre otros.

Asi pues, como resultado de la confluencia de estos conflictos, que
se presentan de forma posterior al desplazamiento y a la redistribu-
cion de la riqueza, aparecen patrones de pobreza y, por tanto, nece-
sidades basicas insatisfechas de la poblacion. Desde esta perspectiva,
la definicion de pobreza se centra en la distribucion de los recursos y
no en los ingresos, poniendo el énfasis en que los individuos necesitan
participar con patrones o trayectorias de vida, costumbres y activida-
des particulares propios de la sociedad en que habitan. Asi, se define
una linea de pobreza debajo de la cual se sitian individuos que son
incapaces de participar plenamente en la sociedad a la que pertenecen.

A principios de la década de 1980, Amartya Sen criticé las no-
ciones puras de pobreza relativa argumentando que hay un nucleo
irreductible en la idea de pobreza y que esta dado por el hambre y la
inanicion. La perspectiva que inaugurd este autor es bastante original,
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puesto que su reflexion se basa no en la posesion de bienes que tienen
las personas sino en la falta de capacidades para satisfacer necesidades
basicas, las cuales varian ampliamente segin el momento de la vida y
las diferentes condiciones sociales y comunitarias que se presentan en
una sociedad. Desde esta perspectiva, los activos, el ingreso y los bienes
de consumo son medios para alcanzar ciertas capacidades, mientras
que las caracteristicas personales y el contexto social definen la forma
de transformar estos insumos en capacidades especificas. Sin embar-
go, la pobreza urbana estd estrechamente vinculada a la desigualdad
econdmica, social y urbana, que es un concepto relacional que obli-
ga a considerar a los individuos y colectivos sociales, los barrios o las
zonas de una ciudad en una escala de distribucion de bienes, recursos
y servicios dentro del territorio (Ziccardi, 2016).

En ese orden de ideas, existen factores diferenciales en el conflicto
urbano, desde la comprension de las condiciones de precariedad labo-
ral y debilitamiento del modelo de estado de bienestar, asi como la per-
sistencia e incremento de la pobreza que ha dado origen a procesos de
urbanizacion de la pobreza y a la amplificacion de las desigualdades
econdmicas, sociales y territoriales.

En este contexto, la problematica urbana se expresa en las ciudades
del siglo xx1 en espacios fragmentados, divididos o segmentados, rasgos
que si bien han estado presentes en las ciudades de Latinoamérica, con
el tiempo se han amplificado. Las investigaciones realizadas en estos
espacios han dado cuenta de que la pobreza urbana es consecuencia
de la precariedad, la informalidad y, sobre todo, de las bajas remune-
raciones que perciben millones de trabajadores en las grandes ciuda-
des latinoamericanas (Ziccardi, 2016). En este contexto, esta condicion
social y urbana no solo afecta a los ciudadanos que tienen escasas po-
sibilidades de ejercer sus derechos sociales, sino al conjunto de la socie-
dad, fracturando el tejido social y generando las condiciones propicias
para que prolifere la violencia y la inseguridad. Como consecuencia de
lo anterior, las realidades urbanas se han vuelto una preocupacion y
objeto de observacion para la academia, especificamente para los es-
tudios de territorio, sobre el desarrollo de la ciudad y su complejidad.

La ciudad latinoamericana es una combinacién compleja de multi-
ples condiciones, estructuras y procesos de produccion y reproduccion

89



POSACUERDO, PAZ Y PEDAGOGIA

90

social, caracterizados por la desigual distribucion social, la penuria de
sectores muy importantes de la poblacion que se ven excluidos y la
segregacion socioterritorial en términos de clases y estratos sociales.
En nuestras ciudades impera el desempleo y, como correlato, la infor-
malidad de mas de la mitad de sus trabajadores, la pobreza y la indi-
gencia masivas, la desproteccion social, la violencia, la contaminacion
ambiental, y una democracia castrada que no reconoce el derecho a la
participacion de los ciudadanos en las decisiones que los afectan a ellos
y a la ciudad que habitan (Pradilla, 2016).

El conflicto armado en Colombia como periodo que marcé la histo-
ria del pais ha traido consigo impactos profundos en el contexto rural,
en las victimas que han sido receptoras de la violacion sistematica de
los derechos humanos en medio de la disputa por la tierra, la concen-
tracion de la riqueza y el enfrentamiento de actores que han formado
parte del conflicto. Todo ello ha repercutido en el escenario rural y en
el escenario urbano, que ademas debe enfrentar el conflicto social y
politico que alimenta la violencia en los territorios, desdibujando las
iniciativas de paz que se abordan a partir de la implementacién del
acuerdo de paz.

Por lo general se realizan estudios de los contextos rurales rela-
cionados con el conflicto, pero existen pocos andlisis que involucren
los escenarios urbanos y las consecuencias del conflicto que alli se
presentan, pese a que forman parte de los territorios que asumen los
retos del posconflicto, debido a que las ciudades son receptoras de
la poblacion que en gran medida ha padecido de forma directa el
conflicto armado. Ademas, cabe mencionar que la violencia urbana
es una situaciéon endémica impulsada por distintos factores sociales,
econdémicos y politicos, que comprende un amplio espectro de expre-
siones y formas, las cuales van desde la violencia de género, pasando
por la violencia de pandillas hasta los conflictos étnico-religiosos y el
terrorismo (Pérez, 2014).

De este modo se justifica la importancia de profundizar en la
construccion de la pedagogia para la paz, pues es un elemento que logra
trascender todos los tipos de conflicto que confluyen en los territorios
urbanos. Es preciso mencionar que, a diario, los residentes urba-
nos tienen que lidiar de manera directa con asuntos como la violencia
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intrafamiliar, el aumento del consumo de sustancias psicoactivas, la
extorsion, las protestas sociales y disturbios debido al hacinamiento,
la falta de acceso a servicios basicos o fuentes legales de ingreso, la falta
de voz de la poblacion para incidir sobre los asuntos publicos que los
afectan, ademas de la subordinacién a “poderes de hecho” que se ejer-
cen por medio de oscuras alianzas entre actores armados extralegales
y oficiales. En consecuencia, se presentan situaciones de conflicto ar-
mado interno o internacional, que pasan por fases agudas de guerra
urbana (Moser y Horn, 2011).

De acuerdo con lo anterior, las expresiones que se presentan en
los territorios urbanos muchas veces resultan ser el producto de la re-
configuraciéon de actores armados que generan un control sobre los
territorios urbanos, trayendo consigo dinamicas que reproducen el es-
cenario de conflicto, lo cual, a su vez, implica nuevos retos y desafios
a nivel territorial.

Las comunidades y su relacion
con el territorio urbano

Como lo determinan los estudios, las ciudades se han convertido en
los centros nodales del desarrollo mundial, donde se concentran las
grandes poblaciones, los grandes capitales, los recursos econémicos,
la diversidad social y cultural, y las oportunidades de formacion y de
trabajo para las mayorias sociales; y son también, al mismo tiempo,
los ambitos donde se generan las grandes desigualdades y los procesos
mas extremos de exclusion. En cuanto locus de la sociedad contempo-
rdnea, las ciudades han devenido en un virtual espacio de disputa, en
el que los diversos actores y grupos de la sociedad entran en conflicto
por los recursos, los bienes, los territorios, los espacios de poder, los
proyectos urbanos y también las visiones de ciudad (Alvarez, 2016).
Desde esta logica, el desarrollo urbano contempla unos parametros
distintos a los del desarrollo rural, pues los elementos que confluyen en
el territorio urbano son claramente diferentes, al igual que las dindmicas
de la sociedad urbana comparadas con las de la sociedad rural. De este
modo, las grandes transformaciones de las sociedades urbanas han ge-
nerado cambios profundos en la concepcion de ciudadania: los procesos
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ligados a la globalizacion, de acuerdo con Holston y Appadurai (1996),
han dado lugar a fuertes incertidumbres y cuestionamientos sobre as-
pectos sustantivos de la ciudadania que parecian estables, por ejemplo,
cudl es la comunidad de lealtad, cudles son los ambitos de inclusion,
donde se ubica el poder soberano, cudles son las prioridades del dere-
cho y el rol de las identidades culturales (Alvarez, 2016). Asi pues, las
visiones de ciudadania se han visto comprometidas ante el papel es-
tratégico de las ciudades y la dimension del Estado nacion desde una
concepcion de derechos, pues el horizonte de las politicas publicas y
la participacion de los grupos de interés y de presion se direccionan a
partir del proceso de globalizacién, aun cuando asi se desnaturalice la
nocion de ciudadania.

En esta medida, el rol estratégico de las ciudades ha abierto la
discusion sobre el replanteamiento de la ciudadania, al dimensionar
de manera distinta las funciones del Estado nacién en cuanto al senti-
do de pertenencia y la negociacion de los derechos. De este modo, de
acuerdo con Saskia Sassen, se pueden definir al menos dos dimensiones
en las cuales se reformula la ciudadania en el marco de la experiencia
urbana: a partir del reconocimiento de un proceso de desnacionali-
zacion de la ciudadania que remite a una “ciudadania global”, “trans-
nacional”; y a partir del reconocimiento de un proceso de construccion
de una ciudadania posnacional, que remite a una “ciudadania local
o urbana” (Alvarez, 2016). No obstante, prevalecen los conflictos so-
ciales como respuesta a los modelos institucionales, que, ademas, han
tenido una repercusion marcada en el escenario urbano; por lo tanto,
resulta pertinente conocer en detalle su definicion.

Las acciones de prevencion del conflicto social, entendidas estas
como politicas sociales, en el marco de una politica criminal para
quienes violen los derechos humanos, constituyen un recurso de pro-
teccion a las poblaciones mas vulnerables, y promueve en ellas una
organizacion comunitaria que les permita integrarse efectivamente en
el contexto social (Dobles, 2013). Asi pues, el concepto de conflicto
social plantea tres tipos de procesos: territorializacion, formacion de
espacios publicos y actualizacion local del derecho.

La territorializacion se refiere al conjunto de aspectos sociales
que el conflicto pone en juego en torno al territorio en disputa, el cual
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es clave identificar para conocer como se construye y se vincula con el
conflicto. En el proceso de territorializacion se incluyen los cambios
en las formas concretas de control territorial, que van desde los dere-
chos de propiedad de diversos actores sociales y sus formas efectivas de
proteccion, hasta los poderes juridicos de las diferentes instancias y
niveles de gobierno para tomar decisiones que afectan el territorio.

El segundo proceso, la formacion de espacios publicos, hace refe-
rencia a las transformaciones de la deliberacion publica relacionada
con el modo como se procesan socialmente los conflictos, de tal forma
que cuando se observa la deliberacion en diferentes contextos espacia-
les, es decir, en la escala local, regional, nacional o internacional, con
frecuencia resulta que el mismo conflicto se define de manera distinta
en cada uno de esos niveles (Azuela y Mussetta, 2009).

El tercer proceso, la actualizacion local del derecho, consiste en la
forma de analizar la jurisprudencia que se gesta en torno a los conflictos,
es decir, el proceso social mediante el cual los conflictos son resigni-
ficados cuando son llevados a la esfera del derecho (Martinez, 2016).

Sobre este soporte, se debe mencionar que en la relacion de las
comunidades con el territorio urbano intervienen como se entienden
los conceptos de territorio y territorialidad, que en medio del conflicto
social tiene muchas variables. En la mayoria de las interpretaciones
se considera que los cambios generalizados impuestos por la globali-
zacion han tenido efectos o impactos territoriales. Segtn esta vision,
el territorio se ve reducido a una variable dependiente del proceso de
cambio, la pantalla sobre la cual ciertamente se proyectan procesos y
dinamicas que tienen su origen en otro lugar (en los circuitos econo-
micos, en las estrategias de las empresas, en las dinamicas sociales,
por ejemplo). Otras interpretaciones, opuestas a esta, consideran que
el territorio y la territorialidad son estados y componentes esenciales
del proceso de cambio.

En ese marco, la territorialidad se entiende como la relacion di-
namica entre los componentes sociales (economia, cultura, institucio-
nes, poderes) y los aspectos materiales e inmateriales propios del lugar
donde se habita, se vive, se produce. De este modo, los cambios de la
organizacion territorial inducidos por el proceso de globalizacién no
son ya un simple juego de fuerzas transcendentes, sino que rechazan,
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también desde el punto de vista tedrico, los mecanismos de “redefini-
cion territorial” que certifican el cambio de la percepcion del espacio
y de las propias relaciones que la sociedad y los individuos mantie-
nen con él (Berdoulay y Entrikin, 1998). Se puede determinar el arrai-
go hacia el lugar en que se vive por la multiplicidad de interacciones
con todas las dimensiones del territorio. Por tanto, entre los actores,
la estructura social y el territorio se establecen procesos enlazados en
cuyo interior aparecen cuatro aspectos principales, diversos, aunque
estrechamente interrelacionados.

Segun Dematteis y Governa (2005), el primero de estos aspectos
considera la tendencia hacia la hiperconexion y su relacion con la frag-
mentacion territorial. Una de las caracteristicas centrales de la glo-
balizacion es el hecho de que toda entidad territorial, incluso cada
individuo, puede ligar su propio desarrollo al de otra entidad lejana,
desenganchdndose de la entidad contigua. La vecindad geografica es
cada vez menos sindénimo de similitud; los lugares se desarrollan mas
en relacion con sus conexiones de distancia. La geografia humana,
econdmica y politica resulta perturbada, porque las representaciones
del mundo a las que estamos habituados cobran sentido desde la con-
tigtiidad de los lugares, del mismo modo que la contigtiidad entre las
piezas de un mosaico hacen reconocible una figura. En estos procesos,
los territorios parecen situarse tnicamente como espacios para la lo-
calizacion de la actividad y de funciones a nivel global. Esto da lugar
a fendomenos de fragmentacion social, econdémica, politica y territo-
rial que interesan a muchos conjuntos territoriales intermedios, de la
ciudad a los Estados nacionales mas débiles.

Por otra parte, la territorialidad de la cual se habla no es solo
aquella estudiada por los et6logos, que examina la demarcacién y el
control del territorio, es decir, las funciones fundamentales comunes
tanto de los animales como de los seres humanos (Sack, 1986; Agnew,
1987; Mazza, 1998). Dichas funciones, aunque realizadas en modos
distintos, reconducen en todos los casos a juegos de suma cero, o sea,
a una practica de exclusion y limitacion en el uso del territorio. Aqui,
por el contrario, se hace referencia a la territorialidad en positivo,
es decir, como espacio donde se valoran las condiciones y los recur-
sos potenciales de los diversos contextos en procesos de desarrollo
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y rehabilitacion, por lo general conflictivos, pero también susceptibles
de ser compartidos e intervenidos, precisamente gracias a los recursos
adicionales que este tipo de territorialidad activa permite crear durante
el proceso (Dematteis, 2006).

Desde la vision profunda de la territorialidad, las comunidades han
establecido formas de participacion para transformar la realidad social,
que pueden denominarse acciones afirmativas. El concepto de acciones
afirmativas ha sido usado de manera especifica en procesos e iniciati-
vas que surgen en un territorio en conflicto, dirigidas a la solucion y
transformacion de las realidades en un entorno politico, econémico
y social. La Corte Constitucional colombiana se vio en la necesidad
de indagar sobre el concepto con el fin de generar la jurisprudencia en
el marco de la garantia de los derechos humanos. Asi, la Corte indica:

La accién afirmativa es un concepto acuiiado por el sistema ju-
ridico de los Estados Unidos durante la segunda mitad del siglo
pasado con el proposito de promover medidas encaminadas a
superar la discriminacion y los prejuicios que, mas de cien afios
después de la abolicion de la esclavitud, existian atin en contra de
la poblacion negra, y comprende medidas de cardcter legislativo,
ejecutivo, e incluso decisiones judiciales. Poco tiempo después este
concepto fue acogido en Europa, en donde tuvo gran desarrollo,
especialmente frente a la situacion de las mujeres, y su entonces
incipiente incursion en varios espacios hasta poco antes reserva-
dos a los hombres, entre ellos el ambito profesional y laboral y
el de la participacion politica. (Corte Constitucional, 2010, p. 47)

Aunque el ordenamiento juridico colombiano concibe este elemen-
to como acciones emprendidas por el Estado para la contribucién a
la igualdad y al rechazo a la discriminacién a partir de mecanismos
juridicos concretos, el término de acciones afirmativas ha sido usado
por las organizaciones sociales para definir las iniciativas emprendi-
das por ellas a partir de sus necesidades, desde el accionar de las mis-
mas bases sociales, debido a la ausencia de una respuesta efectiva por
parte del Estado ante sus exigencias mas inminentes.

En ese sentido, sobra resaltar infinidad de procesos alternativos
de las comunidades en contestacion a las consecuencias del modelo,
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que en el desarrollo y aplicacion de las politicas publicas han percibi-
do la necesidad de organizarse en escenarios concretos para el plantea-
miento de propuestas que propendan por la vida digna, cumpliendo un
papel protagonico en la defensa del territorio y el derecho a la ciudad.

Experiencias transformadoras
desde la pedagogia para la paz

La educacion para la paz, directamente ligada a la educacion en dere-
chos humanos, se encuentra establecida en el ordenamiento juridico
interno con un desarrollo importante en término de materializacion
de la norma. A nivel nacional, se tiene en primer lugar la Constitucion
Politica de 1991, que reconoce a Colombia como un Estado social y
democratico de derecho, y propende por la conservacion de los dere-
chos fundamentales, segtin se indica en el preambulo y los articulos
2,4, 5,13, 40, 41, 44, 45, 46, 67, 68, 86, 91, 95, 96, 103, 188, 222, 241,
271y 282, los cuales, de manera expresa o tacita, conllevan el fomen-
to de una formacién continuada para la configuracion de una cultura
universal de los derechos humanos.

Asimismo, se cuenta con la ley general de educacion que establece
que la educacion es un proceso de formacién permanente, personal,
cultural y social, fundamentado en una concepcion integral de la per-
sona, de su dignidad, sus derechos y sus deberes (Ley 115 de 1994).
Por otro lado, existe el Decreto 1860 de 1994, que desarrolla parcial-
mente la Ley 115 de 1994 en los aspectos pedagogicos y organizati-
vos generales e introduce una propuesta de construccion de proyectos
pedagogicos en el sistema escolar, que abre la posibilidad de realizar
actividades en torno a temas de sexualidad, educacion en derechos
humanos y educacion ambiental.

Luego, se presenta la Ley 1098 de 2006, por la cual se expide el
Codigo de Infancia y Adolescencia, y que contiene normas sustantivas y
procesales para la proteccion integral de los nifios y adolescentes, y para
la garantia del ejercicio y restablecimiento de sus derechos y libertades
consagrados en los instrumentos internacionales de derechos humanos,
en la Constitucion Politica y en las leyes. La legislacion determina que
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dicha garantia y proteccion serdn obligacion de la familia, la sociedad
y el Estado.

Finalmente, esta el Plan Decenal de Educacion 2006-2016, que se
define como un pacto social por el derecho a la educacion. Este tiene
como finalidad servir de ruta y horizonte para el desarrollo educativo
y es referente obligatorio de planeacion para todos los Gobiernos e
instituciones educativas y politicas en torno a la defensa de la educa-
cion, entendida como derecho fundamental (Ministerio de Educacion
Nacional, 2006).

Articulado al sistema de politica publica se presenta el Acuerdo final
para la terminacion del conflicto y la construccion de una paz estable
y duradera, documento que postula de manera transversal la pedago-
gia para la paz como aspecto fundamental para la implementacion de
lo pactado en todos los sectores y territorios desde una concepcion
politica y cultural.

Igualmente, se encuentra la Ley 1732 de 2014, que establece el ca-
racter obligatorio de la Catedra de la Paz en todas las instituciones
educativas del pais, y senala que el desarrollo de dicha asignatura se
cefird a un pénsum académico flexible, el cual serd el punto de partida
para que cada institucion educativa lo adapte de acuerdo con las cir-
cunstancias académicas y de tiempo, modo y lugar que sean pertinentes.

A su vez, el Decreto 1038 de 2015 dispone que la Catedra de la Paz
debera fomentar el proceso de apropiacion de conocimientos y com-
petencias relacionados con el territorio, la cultura, el contexto econ6-
mico y social y la memoria histérica, con el proposito de reconstruir el
tejido social, promover la prosperidad general y garantizar la efectividad
de los principios, derechos y deberes consagrados en la Constitucion.
Seran objetivos fundamentales de la Catedra de la Paz contribuir al
aprendizaje, la reflexion y al didlogo sobre los siguientes temas:

(a) Cultura de la paz: se entiende como el sentido y vivencia de
los valores ciudadanos, los derechos humanos, el derecho inter-
nacional humanitario, la participacion democratica, la prevencion
de la violencia y la resolucion pacifica de los conflictos; (b) edu-
cacién para la paz: se entiende como la apropiaciéon de conoci-

mientos y competencias ciudadanas para la convivencia pacifica,
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la participacién democratica, la construccion de equidad, el respeto
por la pluralidad, los derechos humanos y el derecho internacional
humanitario; (c) desarrollo sostenible: se entiende como aquel que
conduce al crecimiento econdmico, la elevacion de la calidad de la
vida y al bienestar social, sin agotar la base de recursos naturales
renovables en que se sustenta, ni deteriorar el ambiente o el dere-
cho de las generaciones futuras a utilizarlo para la satisfaccion de
sus propias necesidades, de acuerdo con el articulo 3 de la Ley 99
de 1993. (Decreto 1038 de 2015)

Con estos derroteros, las aulas de clase colombianas ahora se enfren-
tan al reto de construir una cultura de la no violencia, desde una pe-
dagogia para la paz, en la cual el sistema tradicional de la educacion
cambia por una pedagogia liberadora; es decir, se lleva a cabo la su-
peracion de la pedagogia del oprimido, como lo expresa Paulo Freire
en los siguientes términos:

[...] Una pedagogia en que el esfuerzo totalizador de la “praxis”
humana busca retotalizarse como practica de la libertad. En socie-
dades cuya dindmica estructural conduce a la dominacién de las
conciencias, la pedagogia dominante es la pedagogia de las clases
dominantes. Los métodos de opresion no pueden, contradictoria-
mente, servir a la liberacion del oprimido. En esas sociedades, go-
bernadas por intereses de grupos, clases y naciones dominantes,
la educacién como practica de la libertad postula necesariamente
una pedagogia del oprimido no pedagogia para él sino de él [...].
(Freire, 1968, p. 6)

En este entendido, se requiere que los educadores y el sistema educati-
vo superen la educacion tradicional, vertical, jerarquizada, y desarro-
llen una pedagogia enfocada en la convivencia, con la participacion
conjunta de padres de familia y estudiantes, para lograr dinamicas fa-
miliares que no reproduzcan el ciclo de la violencia (Canchala, 2016).

Todo lo anterior hace evidente el enfoque de la educacion desde
la institucionalidad, a partir del sistema educativo y sus canales for-
males. En todo caso, existe una vertiente de la educacion, la educacion
comunitaria que, de algiin modo, ha sido desatendida por las politicas
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del Estado. Por tal motivo, desde la misma base social se han creado
estrategias, a partir de las nociones de territorio, territorialidad, gober-
nanza y pedagogia, que sirven de herramientas para el empoderamien-
to en el escenario urbano, es el caso de las organizaciones populares
de vivienda (opv) y las huertas urbanas comunitarias.

Organizaciones Populares de Vivienda

Se trata de una iniciativa popular que logro ser incluida en el orde-
namiento juridico como producto del trabajo constante y auténomo
de la comunidad. Las oPv surgieron como respuesta ante la crisis de
acceso a vivienda que ha sido constante en las ciudades a causa del
conflicto social, politico y armado. Si bien es un programa que se ha
debilitado con el paso de los afios, no se puede desconocer que en este
prevalece la esencia de una apuesta pedagogica para las comunidades
en la reivindicacion por la vida y la vivienda dignas, el arraigo y la
organizacion colectiva alrededor de la productividad.

Aunque la gestion colectiva de vivienda y habitat existia antes de
1989, el articulo 62 de la Ley 9 de ese afio reglament6 las oPv como
organizaciones sociales sin animo de lucro, cuyo sistema financiero es
la economia solidaria y cuyo fin es desarrollar “programas de vivienda
para sus afiliados por sistemas de autogestion o participaciéon comu-
nitaria” (Ley 9 de 1989). Pueden ser oPv, por ejemplo, asociaciones,
fundaciones, corporaciones, sindicatos, cooperativas, fondos de emplea-
dos o juntas de accion comunal. El reconocimiento de las oPv es una
estrategia del Gobierno nacional para brindar a la poblacién vivienda
formal de bajo costo, incorporando las practicas de la autoconstruc-
cion y desarrollo progresivo, desterrando asi los procesos informales.
Los planes habitacionales de estas “deben ejecutarse en terrenos ap-
tos para el desarrollo urbano y de conformidad con todas las normas
técnicas, urbanisticas y arquitectonicas” y eso las diferencia de otras
organizaciones de gestion de vivienda.

Las orv se conciben como un mecanismo de participacion ciu-
dadana, para el desarrollo de funciones y servicios a cargo de los mu-
nicipios, y para esto se las faculta para celebrar convenios, acuerdos
o contratos con las entidades estatales. La expedicion de las Leyes
9 de 1989 y 3 de 1991, asi como la Constitucion Politica de Colombia
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de ese afio, generaron un nuevo marco normativo para el acceso a la
vivienda. El ajuste obedeci6 a transformaciones a nivel mundial que re-
percutieron en el escenario nacional, asi como la bisqueda de una salida
negociada al conflicto armado promovido por los grupos guerrilleros.

Con la Ley 9 se plantearon instrumentos de gestion de suelo para
la generacion de vivienda social, como la expropiacion y la extincion
de dominio para predios urbanizables no urbanizados o inmuebles
urbanizados sin construir, con lo cual se promovié la urbanizacion y
construccion de predios vacantes en las ciudades. Lo anterior favore-
ce la gestion de las opv reglamentadas por el Decreto 2391 de 1989.

Por su parte, con la Ley 3 de 1991, que cre6 el Sistema Nacional
de Vivienda de Interés Social, integra a las entidades publicas y pri-
vadas en tres subsistemas: de fomento o ejecucion, de asistencia técni-
ca y promocion de la organizacion social, y de financiacion. Las orv
y las agremiaciones de estas junto con organismos estatales conforman
los dos primeros subsistemas y dentro del tercer subsistema estan las
entidades financieras cooperativas o solidarias. A estos subsistemas
se les asigno, entre otros, el objetivo de prestar asistencia técnica y
financiera a las opv.

Las OPV componen un sistema emergente cuyas interacciones se
producen a partir de reglas internas y de la interaccion con los distintos
elementos, con lo cual se busca suplir la necesidad de vivienda y que
un conjunto de familias pueda acceder a esta. En el contexto actual,
las opPV en las ciudades desarrollan una serie de relaciones internas y
externas. De modo que estas tienden cada vez mads a tener mayor im-
portancia en la determinacion de un habitat digno, ya que los siste-
mas de vivienda, segin lo dimensionan los estudios urbanos, suelen
ser protagonistas, ademads, rompen con las estructuras jerarquicas y
regulares. Los sistemas de OPV se constituyen asi en nuevos elementos
de desarrollo urbano.

Desde este punto de vista, las oPV se fortalecen en funcion de la ca-
lidad y cantidad de relaciones que se establezcan entre ellas y el resto de
los integrantes; son sistemas emergentes para la creacion y el desarrollo
de nuevos habitats, que asumen sus potencialidades de desarrollo y la
capacidad de generar resultados tangibles. Estos procesos de autoorga-
nizacion deben incidir en que las ciudades respondan estratégicamente
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a iniciativas locales que estimulen los procesos pedagogicos de de-
sarrollo enddgeno.

A su vez, la accion colectiva que surge de las oprv, por medio de
modelos pedagogicos en torno a la vivienda y el territorio urbano,
son el resultado de intenciones, recursos y limites, con una orientacion
construida por medio de relaciones sociales dentro de un sistema de
oportunidades y restricciones. Por lo tanto, no pueden ser entendidas
como un simple efecto de condiciones estructurales, ni de expresio-
nes de valores y creencias, ya que los individuos, actuando de manera
conjunta, construyen su accion mediante inversiones “organizadas”.
Esto define en términos cognoscitivos, afectivos y relacionales el cam-
po de posibilidades y limites que perciben; mientras que, al mismo
tiempo, activan sus relaciones de tal modo que aportan sentido a los
fines que persiguen.

Aun cuando las actividades de las organizaciones formales se con-
sideran frecuentemente como acciones colectivas, muchas de estas solo
existen en papel y no fomentan ninguna accién colectiva real, pues
deben contar con disenos educativos que empoderen a las personas
que participan en estos procesos de organizacion.

Huertas urbanas comunitarias

Entre las estrategias de educacion popular para el empoderamiento de
comunidades se destaca la iniciativa de las comunidades de creacion
de huertas urbanas como una posibilidad de construccion del tejido
social y apropiacién del territorio desde la educacion para la paz.
La generacion de espacios concretos de formacion, capacitacion y de
trabajo, que fortalecen redes comunitarias y promueven la autonomia
de quienes participan en ellos, es un cometido de dicha estrategia. Este
tipo de proyectos integra a las familias y da un lugar particularmente
protagénico a los nifios y adolescentes. El aprendizaje compartido en
un hacer comun puede contribuir a reforzar y mejorar vinculos fami-
liares, dandoles un marco de contencién y seguridad a los nifios y ado-
lescentes, que se sienten acompaifiados por sus mayores y que apoyan
de forma activa la economia familiar.

Los derechos de los nifios y adolescentes es un elemento que se
tiene en cuenta en esta estrategia pedagogica, que orienta la necesidad
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de todos los involucrados de reconocerlos como sujetos activos, con
vOzZ propia, con opiniones, con una identidad en construccion. Por ello
resulta necesario que estos actores tengan un espacio en el que pue-
dan expresarse y aprender a ser responsables de lo que dicen y hacen,
formandose desde la base.

Asi pues, estas experiencias tienen un enfoque socioeducativo, en el
cual se propicia el intercambio de experiencias y saberes, se valora
el trabajo y la ayuda mutua, y se estimula la autoestima, la responsa-
bilidad y el respeto por el otro. Ademas, a través de ellas se le da rele-
vancia al trabajo grupal y comunitario, otorgandole significado a la
resistencia y al amor por el territorio desde la vision de la comunidad
de paz en el escenario urbano.

Conclusiones

Con base en los desafios que conlleva la implementacion del Acuerdo
final para la terminacion del conflicto y la construccion de una paz
estable y duradera, entre ellos la pedagogia para la paz que se tuvo
en cuenta en todo el proceso de negociacion y que ha aparecido, con
timidos intentos, en las politicas publicas del pais, surge la necesidad
de entender las estrategias comunitarias que desde un fundamento
tedrico y practico cuentan con valiosas herramientas para aportar en
el proceso de construccion de la paz.

A su vez, el fortalecimiento de las relaciones entre la sociedad civil
y la comunidad académica, por medio del apoyo a experiencias comu-
nitarias, como las organizaciones populares de vivienda y las huertas
urbanas comunitarias, alimentan el intercambio de saberes y conoci-
mientos, posibilitando el trabajo interinstitucional con proyeccion so-
cial en poblaciones vulnerables, potenciando el ejercicio investigativo
de la realidad social, en el desarrollo de las ciencias humanas y sociales.

La materializacion de un verdadero proceso de construccion de la
paz implica la comprension del conflicto social en todas sus dimensio-
nes, para que el cese al fuego se entienda como uno de los muchos pasos
que se deben dar como respuesta juridico-institucional para restaurar
todos los sectores que se han visto afectados por la multiplicidad de
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conflictos en los territorios, comprendiendo los postulados estableci-
dos por la base social alrededor del derecho a la ciudad.
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