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Esta investigacion se realiza bajo el programa de Becas para la excelencia docente del Ministerio
de Educacion 2015, la finalidad del proyecto es la transformacion de la practica docente y de

enseflanza en las instituciones beneficiarias.
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Resumen

La comprension lectora es uno de los elementos mas importantes del proceso de ensefianza
porque ademas de transversalizar todas las areas del conocimiento, influye en el desempefio que
el estudiante pueda alcanzar en el contexto familiar, escolar y social. De esta manera se exige la
planificacion de estrategias didacticas que despierten el interés y gusto por la lectura con el
proposito de fortalecer la competencia lectora. Este hecho ha sido el hilo conductor del presente
trabajo de investigacion intervencion, el cual se desarrolla con estudiantes de grado tercero de
educacion basica primaria desde el enfoque cualitativo bajo los principios del paradigma de la
complejidad, la cibernética de segundo orden y la teoria de los sistemas. En este marco de ideas,
se presenta una descripcion del proceso, desde la concepcion misma del problema de
investigacion al identificar a través de encuentros reflexivos el factor que tenia mayor incidencia
en el ejercicio de la ensefianza. Identificado el fendmeno de investigacion, se explicitan las tareas
propuestas que dieron solucidén a esta emergencia, desde los aportes de otras investigaciones
relacionadas con el tema propuesto, la vision de autores de gran trayectoria en el tema y la
experiencia acumulada de los sistemas: docente, estudiantes, padres de familia, directivos e
investigador, que fue posible construir gracias a los procesos de interaccion que daban cuenta de
del principio de la recursividad, por medio de estrategias propias de una investigacion con este
enfoque. Los resultados obtenidos permitieron después de un trabajo colaborativo consolidar una
propuesta didactica que propicid los espacios de mejoramiento para la comprension lectora a
partir de la aplicacion de un conjunto multi-disciplianario de procedimientos que integraron los
aportes de los sistemas y al mismo tiempo los hicieran participes de su desarrollo. Seguidamente
se muestra el analisis de los resultados obtenidos junto con el aporte de diversos autores que

fundamentan los diferentes componentes que estructura la investigacion. Finalmente se



Estrategias Didacticas de Ensefianza de Comprension Lectora 8

comparten a manera de conclusiones el balance de los logros, las dificultades y los aprendizajes

construidos.

Palabras claves: comprension lectora, estrategias didacticas, concepciones.
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Abstract

The reading comprehension is one of the most important elements in the teaching-learning
process, because aside from transverse all the areas of the knowledge, affect in the performance
that the student can reach in the family context, scholar and social, in this way the demand of
planification of institucional didactic ideas that stir the interest and reading love with the motion
of fortify the reading comprehension, this fact have been the conductive yard of the present work
investigation, intermediation that is developed with elementary school third grade students from
the qualitative approach of the complexity paradigm commencement, the cybernetic of second

order and the systems theory.

Within this framework of ideas, a description of the process is presented, from the conception
of the research problem to identifying through reflective encounters the factor that had the
greatest impact on the teaching practice. Identifying the phenomenon of research, the tasks that
have solved an emergency are explained, from the contributions of other research related to the
proposed topic, the authors' view of the great tray in the subject and the accumulated experience
of the systems: teacher, students, parents, managers and researcher, which was possible to build
thanks to the processes of interaction that gave account of the principle of recursion, through
own strategies of research with this approach. The results obtained allowed, after a collaborative
work, to consolidate a didactic proposal that will foster improvement spaces for reading
comprehension through the application of a multi-disciplinary set of activities that integrate the
contributions of the systems and at the same time make them participants of its development.
The results obtained so far are presented with the contribution of several authors that base the
different components that structure the research. Finally, the balance of achievements,

difficulties and lessons learned is shared by way of conclusions.
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Introduccion

Desde los fundamentos de la didactica el docente tiene como labor reflexionar sobre su
quehacer educativo y estar atento a las situaciones que a diario se suscitan en el aula de clase en
los distintos niveles cognitivo, afectivo, social, motriz, psicologico, pedagdgico y didactico, los
cuales requieren de procesos pertinentes de investigacion para encontrar las alternativas de
solucion atendiendo a las caracteristicas propias del contexto. Es aqui donde el observar, ser
observado, interactuar, hacer parte de cada emergencia, describir con la vision de un conjunto y
al mismo tiempo autorreferenciarse, denotan los procesos de investigacion intervencidon como
una de las mejores herramientas para que el educador atienda a sus propias necesidades e

interrogantes y al mismo tiempo logre innovar y cualificar su practica educativa.

El tema de la comprension lectora, es factor vigente en el campo de la educacién, no solo al
interior de las instituciones por la trascendencia que tiene en todas las areas propias del plan de
estudios, o porque es un elemento esencial que hace presencia en las documentos internacionales
y en los propuestas de desarrollo de los gobiernos, sino porque se considera como la estructura
que incita a las personas a potencializar un pensamiento critico y reflexivo y por ende a formar
ciudadanos que ejerzan sus derechos en espacios de didlogo y construccidon colectiva para el

progreso de sus comunidades.

Por estas razones, el equipo investigador considerod prioritario trabajar alrededor de este tema;
inspirados en el modelo pedagodgico constructivismo social, estrategias didacticas, emotividad,
gusto por la lectura y secuencia didactica, se construyd a partir de un proceso sistémico
participante, la propuesta denominada: “A viva voz”, la cual integra los elementos fundamentales

y significativos en el proceso de la ensefianza de la comprension lectora que buscan fortalecer los
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desempefios de los estudiantes en las distintas areas de aprendizaje y sus competencias

comunicativas para ser agentes activos en cualquier contexto social.

El documento que a continuacion se presenta es una construccion del proceso de
investigacion, desarrollado en las aulas de clase con los estudiantes de tres grupos de grado
tercero, en el que se describen generalidades sobre el problema de investigacion, los objetivos,
antecedentes y referentes teoricos, enmarcados en el paradigma de la complejidad desde una
investigacion cualitativa, asi como los elementos sobresalientes de dicha experiencia en la
elaboracion de la propuesta didactica fruto del trabajo interactivo entre los integrantes del

sistema docente y el sistema investigador.
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Capitulo 1. Generalidades del Proyecto.

Descripcion del problema

En las ultimas décadas se han promovido programas de evaluacion comparativos a nivel
internacional con el propoésito de evaluar diferentes aspectos en la educacion, es asi como el
Programa Internacional de Evaluacion de Estudiantes (PISA, por su sigla en inglés), busca
determinar el nivel académico de los educandos de las distintas instituciones educativas en los
paises participantes, Colombia se involucrd en este proceso desde el afio 2006; los resultados
hasta ahora obtenidos revelan que las competencias matematicas, cientificas y de comprension
lectora de los estudiantes que representaron al pais estan muy por debajo del nivel educativo de
los desarrollados, aunque es preciso resaltar que se ha logrado disminuir la brecha que nos
separaba de Chile y Uruguay entre los paises de Latinoamérica y superar a Brasil y México. “En
todas las areas, los puntajes promedio de los paises latinoamericanos son significativamente
inferiores al promedio OCDE: 493 en lectura, mientras que el puntaje de Colombia es de 425, el
cual sigue siendo inferior entre los de 68 paises participantes” (ICFES, 2015 p. 14). Lo anterior
constituye el reflejo de unos de los grandes problemas por resolver en el sistema educativo
colombiano, pues se puede afirmar que existen situaciones en el proceso ensefianza que
requieren analisis y a su vez de propuestas innovadoras para su mejoramiento. En este sentido
hay que tener en cuenta que los resultados son una parte del proceso de evaluacion y no el fin
ultimo, por lo tanto, deberian servir para reflexionar sobre las practicas pedagdgicas y su
incidencia en el proceso de aprendizaje. La educacidén no puede circunscribirse a la evaluacion

sino a logro de competencias para la vida en sociedad.
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La Escuela Normal Superior de Pasto, no es ajena a la situacion descrita, una revision del
reporte historico de los resultados obtenidos en las pruebas Saber en el area de Lenguaje,
muestran que el puntaje promedio para los afios 2012 a 2016 es de 343 de un total de 500 puntos
posibles, este puntaje indica que el nivel alcanzado es satisfactorio MEN (2016). Un analisis de
los rasgos implicitos en la prueba de lectura muestra que este nivel se caracteriza por ofrecerle al
estudiante textos cortos, de estructura simple y con contenidos muy cercanos la cotidianeidad,
ante los cuales el nifio debe ser capaz de identificar elementos para textuales, marcas textuales,
secuencias de eventos y caracteristicas de los personajes. También debe interpretar el lenguaje
verbal y no verbal, para lograr la comprension global, asi mismo les exige inferir el propdsito del
texto a partir de su contenido y del contexto social. (Lineamientos para las aplicaciones muestral

y censal 2014. p. 20)

A su vez el nivel de lectura avanzada enfrenta al estudiante a los mismos textos del nivel
satisfactorio, sin embargo, le exige realizar deducciones a partir de informacion explicita,
identificar eventos dentro de un texto para inferir relaciones temporales entre estos, caracterizar
personajes segun las expresiones, acciones o situaciones presentadas en el texto.
Desafortunadamente el nivel avanzado, para la institucion, hasta ahora es un propodsito, por
cuanto los resultados muestran que pocos estudiantes poseen las capacidades para alcanzarlo.

(Lineamientos para las aplicaciones muestral y censal 2014. p. 21)

Para profundizar sobre los elementos del problema de la institucion, se realizaron entrevistas
informales con los docentes de basica primaria y observaciones de los encuentros académicos
programados como reuniones de colectivos y de evaluacion de periodo, en las cuales se indago
sobre los aspectos de mayor incidencia en su quehacer educativo, los didlogos indicaron que

entre las principales dificultades se encontraban el bajo nivel de comprension lectora en
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concordancia con el andlisis de las pruebas saber del afio lectivo 2016. La identificacion de las
deficiencias lectoras es mas evidente desde que la Escuela Normal Superior de Pasto asumio
como metodologia institucional el uso de guias de aprendizaje para las diferentes areas. Algunas
de las situaciones observadas revelan que, desde la docencia, en cada grado, se asume la
comprension lectora con sus propias concepciones y experiencias, por lo tanto, se presenta una

variedad de metodologias consideradas “apropiadas” para el desarrollo de la competencia lectora.

Esta realidad tiene un alto impacto para los docentes de sexto grado de bachillerato, quienes,
al inicio de cada afio escolar, manifiestan encontrar como principal debilidad, en los “nuevos
estudiantes”, la deficiencia lectora. Frente a esta circunstancia la reaccidon que asumen los
docentes es la de responsabilizar a los docentes de primaria, y al area de Castellano de esta
situacion en la medida en que alcanzan grados superiores. Lo anterior dio lugar a la realizacion
de un didlogo directo entre los docentes interesados en estudiar las dificultades en torno a la
lectura comprensiva, intentando reconocer a través de la discusion los factores que influyen en la

misma.

En primer lugar, se identificaron en los nifios varias debilidades en el ejercicio de la
comprension durante las clases, por ejemplo: realizar lecturas de distintos tipos de textos, que
responden a las caracteristicas del nivel de comprension interpretativa; elaborar una guia de
trabajo especifica para cada tipo de texto, la cual debe ser resuelta de manera individual. El
proceso evaluativo reveld que las respuestas y procesos de los estudiantes no corresponden de

manera significativa a los propoésitos planeados.

En general se observd situaciones como: desconocimiento en el uso y aplicacion de

resumenes, dificultad para realizar inferencias y establecer relaciones con textos ya leidos,
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diferenciar el tipo de texto que estan leyendo, identificar la idea global del texto, extraer los
valores y mensajes que estan implicitas en el texto, escribir acertadamente los titulos a la lectura
afines a la tematica o mensaje que ellos encierran, confusidon respecto a las demandas de una
guia, taller, tarea o actividad, entre las mas destacadas. Por otra parte, se pudo establecer que
cuando los estudiantes no comprenden el sentido global de un texto, no les es factible relacionar
los conocimientos nuevos con los previos, de tal manera que se trunca el proceso de

reorganizacion del conocimiento y por ende no se aprende de manera significativa.

En segundo lugar, se identifico el contraste que existe cuando la actividad se desarrolla a
partir de la lectura en voz alta por parte del docente, la actitud y proceso de comprension de los
estudiantes mejoran, existe mayor participacion del grupo, realizan mejores relaciones, infieren y
en ocasiones deducen. Cabe anotar que esta estrategia de lectura se realiza de manera aislada sin
el interés directo de desarrollar procesos de ensefianza de lectura comprensiva, realidad que se
concluye a partir de expresiones como “en el grado primero deben establecer una estrategia

2 <

institucional de lectura”, “no contamos con un plan de lectura institucional”, “ en cada grado, los
docentes de Castellano debe ensefiar la lectura comprensiva”, “ se sabe que hay buenos trabajos

de investigacion resultado de los estudios de posgrado y maestria que desarrollan los

compaiieros, pero no los comparten”
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Planteamiento del Problema

La comprension lectora como proceso de aprendizaje ha sido abordado en diferentes estudios
(Chavez, 2016; Avendafio y Martinez, 2013; Valverde, 2014; Velasco y Mosquera, 2007; Flores,
2013) en los cuales es perceptible que se trata de un tema de interés educativo vigente, el cual
trasciende las distintas areas del conocimiento tanto institucional como social, se considera y se
considera como el eje fundamental para lograr la transversalizacion de todas las areas de
aprendizaje, convirtiéndose en una herramienta didactica significativa para el desarrollo de

un aprendizaje autonomo.

La actual sociedad del conocimiento exige unas competencias basicas para formar personas
con un pensamiento critico, analitico, reflexivo y ecologico, y es la lectura el medio idoneo
para alcanzarlas. Ademads, es preciso tener en cuenta que las formas de leer en el mundo
contemporaneo han cambiado y la forma de comprender también, ya que el mundo actual
ofrece a los estudiantes variedad de herramientas que exigen a los educadores y al mismo

sistema educativo estar al nivel de estas realidades.

Por otro lado, es preciso tener en cuenta que a la vista de la comunidad mundial Castan
(2013) “los procesos educativos no estan respondiendo a las necesidades de la sociedad
moderna, plural, democratica, en transicion econdmica y en continuo, acelerado e incierto
cambio” (p. 16), en gran medida debido a la debilidad en los procesos que faciliten el
desarrollo de las competencias, para facilitar en los estudiantes “la interpretacion y
comprension de la realidad, de construccion y comunicacion del conocimiento y de

organizacion y autorregulacion del pensamiento, las emociones y la conducta” (p.15) dentro de
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un contexto que exige a los estudiantes asumir una posicion critica y argumentativa al momento

de participar en las diversas dimensiones que la cotidianidad le impone.

La practica docente llevada a cabo en la ENSUP y con més precision en grado tercero, se
convierte en el escenario adecuado para analizar las estrategias didacticas utilizadas por los
docentes tendientes a alcanzar el desarrollo de la competencia en comprension lectora. Esta
percepcion del fendmeno dista un poco de trabajos que anteceden el estudio de las
competencias en comprension lectora por cuanto centra su atencion en el docente como

mediador del proceso de aprendizaje.

La vision que el docente posee sobre la didactica es producto de las decisiones que aplica en
la configuracion de sus practicas de ensefianza a partir de la experiencia Cruz (2006), estas
experiencias crean en el docente construcciones psicologicas, formadas por ideas y admitidas
como validas (Murcia y Maquilon. 2011), para Vilanova, Mateos y Garcia (2011) estas
construcciones o representaciones que determinan la forma de interpretar las situaciones de

enseflanza son conocidas como concepciones.

El estudio de las concepciones de la ensefianza, ha sido abordado para comprender la vision
de los docentes en areas como las Ciencias Naturales Ferndndez, Pérez, Pefia y Mercado
(2011), en la ensenanza de la escritura Bohérquez (2016) y en Matematicas Benitez (2013), lo
anterior permite sefialar que son escasos los trabajos cuyo eje temadtico sea las concepciones

sobre estrategias didacticas para la ensefianza de la comprension lectora.

Este vacio en el conocimiento, motivo a los investigadores a cuestionarse sobre (Como se
relacionan las concepciones y estrategias didécticas aplicadas por los docentes con la

ensenanza de la comprension lectora de los estudiantes de grado tercero de la ENSUP? y a
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emprender una experiencia investigativa para reconocer y enfrentar las incertidumbres,

emergencias y complejidades del proceso lector.

Para el desarrollo del proyecto de investigacion se determinéd realizar el proceso de
intervencion en el grado tercero de la ENSUP, teniendo en cuenta que se trata de un grado de
educacion intermedio, en el cual los estudiantes deben haber alcanzado un dominio general de
la lectura mecénica y literal e iniciarse en el manejo de los niveles de lectura inferencial y
critico, junto con el dominio de los componentes del lenguaje sintactico, semantico y
pragmatico, dentro de las competencias: Comunicativa Lectora y la Comunicativa Escritora.

(Lineamientos para las aplicaciones muestral y censal 2014. p. 21))

Preguntas Orientadoras

(Cuadles son las concepciones que tienen los docentes acerca de las estrategias didacticas en el

proceso de ensefianza de comprension lectora?

([ Qué reflexiones se pueden realizar hacer frente a las concepciones que los docentes asumen

en torno a la ensefianza de la comprension lectora?

(Cuadles son las estrategias didacticas de ensefianza de la lectura comprensiva que utilizan los

docentes de grado tercero?

(Las estrategias que aplican los docentes corresponden a un plan de lectura estructurado?

(Como disefiar una propuesta didactica que fortalezca las estrategias de ensefianza de la

comprension lectora?
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(Qué relacion tienen las concepciones de los docentes con las estrategias didacticas de

lectura comprensiva que aplican?
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Justificacion

El presente proyecto de investigacion intervencion, fundamentado en la autorreflexion y la
autorregulacion busca la interaccion sistémica y participativa de los distintos sistemas
educativos institucionales para lograr una transformacion del fendémeno o emergencia
identificada. Ademas, parte de los intereses y perspectivas de los docentes por mejorar la
situacion actual en cuanto a la comprension lectora a partir de una visidon recursiva y
hologramatica, en la que se detecta las necesidades de cambio, en el sentido de lograr mejorar
las competencias comunicativas para que el estudiante pueda desempefiarse efectivamente en
cualquier ambiente académico, profesional, personal y cultural, es decir que en esencia se

busca ser coherentes con las politicas institucionales de calidad.

Brindar una educacion de calidad exige a las instituciones educativas desarrollar procesos de
cambio e innovacién, sobretodo en la motivacion por el gusto hacia la lectura que
simultdneamente le permitan desarrollar habilidades lingiiisticas con gran capacidad para
pensar y reflexionar sobre los problemas que afectan su entorno familiar y social, de tal forma

que se conviertan en agentes activos y participativos en la sociedad.

Por otro lado, el mundo globalizado coloca a disposicion de los nifios y jovenes gran
cantidad de informacion, la cual puede ser veraz o por el contrario esconder cierto grado de
peligro, por ello es importante que el nifio asuma una posicion critica frente a estos contenidos,
actitud que logra cuando en consenso con los docentes utilizan herramientas para alcanzarla,

preparando al estudiante no solo para la escuela sino para la vida.

Existen multiples concepciones en relacion a la incidencia que tiene la lectura en la vida de

los educandos, es evidente como la lectura es la principal herramienta de aprendizaje que
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transversaliza todas las dreas del conocimiento, en este sentido Gutiérrez y Salmeron (2012)
afirman que “en los procesos de ensefnanza, la competencia lectora es una de las herramientas
mas relevantes. Su cardcter transversal conlleva efectos colaterales positivos o negativos sobre
el resto de las areas académicas, tanto que las dificultades del lector en comprension de textos

se transfieren al resto de las areas curriculares” (p.2)

Se hace necesario entonces, que, desde los primeros afios de vida, se le permita al nifio tener
acceso a la lectura de manera natural, para que el acto de leer constituya para el estudiante una
forma de recrear y estimular su imaginacion, de utilizar el tiempo libre y de llegar al
conocimiento y por ende al aprendizaje. Leer por leer desvirtiia el mérito e importancia que esta
tiene para la formacion de los educandos, pues los actos mecanicos tienden a desaparecer
rapidamente porque no desarrollan procesos de pensamiento que permitan una interpretacion
semantica y una interaccion con el autor, que lo lleve a desentrafiar lo que el autor piensa y
quiere comunicar. En este sentido, es preciso tener en cuenta que el docente debe Solé, (2011)
“entender la lectura como una competencia compleja en la que confluyen componentes
emocionales, cognitivos y metacognitivos, estratégicos y automaticos, individuales y sociales,

cuya enseflanza requiere de intervenciones especificas a lo largo de la escolaridad” (p. 52)

En efecto, la lectura debe asumir un caracter comprensivo, para que el estudiante interiorice
aspectos sobresalientes de aquello que lee, aplicable no solo en el area de Lengua Castellana,
sino de manera transversal en todas las areas del conocimiento, en esa medida, el educando vera
en los diversos textos, no s6lo un método de aprendizaje maravilloso, sino también una
herramienta indispensable para asumir el papel que le corresponde desempenar en una sociedad

que cada vez es mas globalizada, competitiva y cambiante.
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La importancia de estudiar la comprension lectora desde la didactica radica en la concepcion
que se tiene sobre este proceso, concebido como una actividad vinculada al area de Castellano y
cuyas competencias deben ser desarrolladas en el primer grado de escolaridad, de este modo la
comprension lectora pasa a ser responsabilidad del estudiante y un proceso aditivo para las
demas areas y grados de escolaridad. Ante esta situacion surge la necesidad de comprender los
procesos que son propios en la ensefianza de la comprension lectora, esto es, el reconocimiento

de las estrategias didacticas adecuadas y los momentos en los que se deben aplicar.

La aplicacién de la didactica especifica de la comprension lectora estard influenciada por las
concepciones que los docentes posean sobre ellas, las cuales son resultado de sus saberes
teoricos y el cumulo de sus experiencias. Conocer estas creencias, permitird propiciar espacios
de reflexion y generar transformaciones en el sistema docente y por ende tener impacto en el

logro de competencias comunicativas en los estudiantes.

Bajo la luz de las anteriores premisas, la presente investigacion va dirigida a construir
espacios que propicien el desarrollo de estrategias didacticas para fortalecer los procesos de
comprension lectora y por ende alcanzar competencias comunicativas que estimulen la
interaccion sociocultural. De ahi que sea necesario comprender las redes que componen la
ensefanza de la lectora y desde estos fundamentos generar una propuesta didactica que

responda a las exigencias del contexto en el cual se desenvuelven los nifios.
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Objetivos

Objetivo General

Relacionar las concepciones y estrategias didacticas aplicadas por los docentes con el fin de
construir una propuesta que permita fortalecer la ensefianza de la comprension lectora de los

estudiantes de grado tercero de la Escuela Normal Superior de Pasto.

Objetivos especificos

Interpretar las concepciones que tienen los docentes de grado tercero sobre estrategias

didacticas en el proceso de ensefianza de comprension lectora.

Describir las estrategias didacticas que aplican los docentes de grado tercero en el proceso de

ensefanza de la comprension lectora.

Fortalecer las estrategias de ensefianza a partir de una propuesta didactica para mejorar la

comprension lectora en los estudiantes de grado tercero de la Escuela Normal Superior de Pasto.
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Antecedentes

Como resultado de la busqueda realizada mediante el uso de internet y la exploracion de
informacion en bases de datos como Dialnet, Scielo y Redalyc, fue posible establecer algunas
categorias y elementos de relevancia que se deben tener en cuenta dentro del campo relacionado
a comprension lectora, concepciones y estrategias didacticas y que, por su amplitud, se han

enfocado desde diversas perspectivas y estrategias.

Para abordar los anteriores temas, se presentan muestras de antecedentes iberoamericanos,
desde las cuales es necesario tener en cuenta las dimensiones y enfoques a partir de los cuales se
desarrollan y la evolucidén que como proceso han alcanzado a través de los ultimos afios, de la
misma manera los términos y elementos usados que pueden ser afines y/o complementarios al

momento de contextualizarla.

El primer referente abordado se denomina “Estrategia didactica para el fomento de la lectura
en las clases” de los autores Bernardo Trimifio Quila y Yudelsi Zayas Quesada (2016) de la
Universidad de Guantanamo - Cuba. Se destacan de este articulo la precision en la definicion de
los términos de estrategias didacticas y su respectiva clasificacion, de igual manera la forma
como se establecen aspectos basicos sobre el fomento a la lectura, orientado desde los pardmetros
del “Modelo de ley para el fomento de la lectura, el libro y las bibliotecas™ del Centro Regional
para el fomento del libro en América Latina y el Caribe CERLALC, bajo los auspicios de la

UNESCO.

El articulo que presenta la estrategia didactica desarrollada, indica las posibles causas que
afectan el fomento de la lectura en las clases, asi como las acciones que se pueden emprender en

el aula para invitar a los estudiantes al mundo de la lectura, pero sobre todo a crear en ellos
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motivos, intereses y conocimientos hacia la misma, proceso que demanda del ejemplo, el

acompafiamiento de toda la comunidad escolar.

“Estrategias para el fomento a la lectura: ideas y recomendaciones para la ejecucion de talleres
de animacioén lectora” de Lorena Chavez Salgado (2016). En el articulo ademas de destacar la
importancia que tiene el disfrute de la lectura durante la infancia, presenta ocho talleres que
tienen como propodsito impulsar a los estudiantes a leer para alcanzar el desarrollo de su
pensamiento y en consecuencia la adquisicion de experiencias para su vida de una manera
integral. Recomienda que los procesos de fomento y animacion a la lectura se planeen con “una
metodologia de trabajo que permita flexibilizar dicha practica para asi poder responder a las
necesidades de las personas participantes,” (p.4) esto demanda del docente animador un trabajo
activo y responsable para establecer procesos de lectura comprensiva de una manera amena y

ladica.

Propone de igual manera tener en cuenta que la lectura es una “experiencia que el lector debe
probar por si mismo, los nifios y nifias deben aprender antes que nada a desarrollar su aficion por
la lectura experimentando de forma personal el disfrute que esta les brinda”, en consecuencia,
debe ser un acto entretenido, (...), que constituya un espacio para desentrafiar el sentido que

transmiten las palabras como transmisoras de significados. (p.2)

Por otra parte Chavez, hace hincapi¢, en que el acto de leer le permite al lector ademas de
construir y generar nuevas ideas, “ser critico y creativo, para expresar sus ideas, pensamientos,
emociones y conocimientos con facilidad y elocuencia” , aclara que este habito no surge de la

nada, sino que por el contrario “ésta actividad personal es construida y desarrollada por la propia
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persona a través del acercamiento, disfrute y acompanamiento de un docente o familiar que cree

los espacios para hacerlo” (p.2)

Otro de los referentes abordados en este espacio se denomina “Estrategias de comprension
lectora: enseflanza y evaluacion en educacion primaria” Gutiérrez y Salmerén (2012), en el
cual se aborda el proceso de lectura comprensiva como una herramienta fundamental en el
proceso de aprendizaje por su caracter transversalizador, que en consecuencia puede afectar
positiva o negativamente el mismo dependiendo del grado de comprension alcanzado por los

estudiantes.

Se resalta de igual manera, las estrategias de aprendizaje que facilitan el proceso lector para
que este sea una actividad activa, intencional, autorregulada y competente, clasificandolas en
estrategias cognitivas, metacognitivas, motivacionales-afectivas y contextuales; sin embargo,
hace énfasis en las estrategias cognitivas, las cuales acompafan el proceso de lectura en tres
espacios claramente establecidos como son el previo a la lectura, durante y después de la
misma. En este sentido se ha encontrado una convergencia con varios autores entre ellos Solé I.
(2006) Solé M. (2007) Alonso (2005) quienes establecen estos mismos periodos con estrategias

puntuales para su desarrollo.

El articulo en mencion de Gutiérrez y Salmeron cobra valor para el proceso de investigacion,
en la medida que ubica las estrategias en los grados iniciales de escolaridad y ademas insiste en
la necesidad de ensenarlas a los estudiantes desde sus primeros afios cuando comienza su
contacto con diferentes textos y por ende deben ser implementadas en los curriculos; ademas, da

una vision concreta del papel que debe desempeiiar el docente como facilitador de las estrategias
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para lograr paulatinamente entregarle el control a los estudiantes en un ambiente gradual que

permita llegar a la autorregulacion.

En el marco de la comprension lectora se encuentra la investigacion denominada “El proceso
de la comprension lectora en alumnos de tercero de secundaria” Madero y Gomez (2013), en el
cual desde una investigacion mixta (cualitativa y cuantitativa) logran determinar que en el
proceso de lectura comprensiva inciden de manera encadenada las estrategias de lectura, las
creencias (positivas en relacion a la lectura) y los procesos metacognitivos. Sus conclusiones
guardan relacion con las propuestas de Solé (2011) y Pressley (2002) quienes manifiestan la
importancia e influencia que tiene en este proceso la capacidad de reflexionar y evaluar su
propio proceso de comprension, por ende, los autores manifiestan que debe ser una actividad
planeada y con una alta dosis de motivacion, no solo por el estudiante sino por el docente que la

propone.

Madero y Gémez, establecen en su articulo que las estrategias lectoras se pueden y deben
ensefar para que cada niflo sea capaz de identificar sus dificultades de comprension de manera
autobnoma y aplicar la estrategia mas adecuada para superarla. De igual manera resalta la
influencia que tienen los docentes en el éxito del proceso de comprension lectora, razon por la
cual establecen que es necesario formar creencias constructivas en torno a la lectura, para ello se
requiere contar con un espacio privilegiado dentro de los planes de estudio y de area con metas,
logros o estandares orientados a fortalecer y/o desarrollar procesualmente la comprension

lectora y por ende la competencia comunicativa.

Otra instancia a considerar, en el proceso lector en si mismo, es la propuesta “Competencia

lectora y aprendizaje” Solé (2012) en la cual se explica como el uso de la lectura, aunque se
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inicia a temprana edad en todas las comunidades, no es referente para que todas las personas lo
apliquen en la misma medida y con la misma calidad. Para tristeza de muchos, el panorama de la
mayoria de paises subdesarrollados es bastante desalentador y “la ensefianza de una lectura
profunda, critica, capaz de transformar la informacidén en conocimiento, es mucho menos

frecuente de lo que cabria desear”.

Por otro lado, la autora manifiesta que los codigos, los soportes, los usos, y las funciones de la
lectura han cambiado, al igual que los textos, los intereses y necesidades de los lectores. En este
sentido cabe afirmar que son multiples las formas de leer, asi como variadas son las estrategias
de lectura que pueden aprenderse durante toda la vida. Solé (2012) “gracias al concurso de otros
se pueden aprender las estrategias que pueden ir mas alld de la lectura superficial, y posibilitan

una lectura profunda, critica, capaz de transformar la informacién en conocimiento”. (p. 48)

Sol¢, afirma de igual manera que no es suficiente presentarle un portafolio de herramientas o
estrategias, sino que es necesario ademas, ensefiarle los mecanismos y procesos que estas
requieren para que sean productivas y tengan significado para los estudiantes. Asi mismo la
autora después de un analisis de los desempefios de los estudiantes de su pais (Espafia) en las
pruebas PISA, concluye que no existe un mecanismo o interés por ensefiarles a los estudiantes
a distinguir las particularidades de los textos expositivos y disciplinares. Los resultados reflejan

que los jovenes se limitan a realizar una lectura repetitiva.

Los estudios realizados por Solé muestran los pasos y herramientas que se debe tener en
cuenta al momento de estructurar una estrategia, asi como los fundamentos para que las
instituciones educativas le den mayor relevancia a la misma y le apuesten a la construccion de

politicas institucionales a partir de la comprension lectora.
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El articulo “El problema de la ensefianza de la lectura en educacion primaria” Barboza y Pefia
(2013), hace alusién a la importancia de conocer las estrategias didécticas en la ensefianza de la
lectura para el desarrollo del pensamiento critico, que se inicia antes de que el nifio ingrese al
sistema educativo, es decir que tiene mucha influencia el contexto familiar y social, el cual le
permite fundamentar los cimientos para posteriores procesos de lectura en la escuela. Las
estrategias son consideradas como el objeto de la ensefianza en el area del lenguaje, sobre todo
las estrategias didacticas, en la practica y desarrollo de la clase, sobre todo cuando los estudiantes

entienden y conocen el verdadero sentido de la lectura, es decir ;para qué sirve leer?

Este proceso conlleva a conocer los procesos propios de la ensefianza de la lectura, la cual
tiene un valor imprescindible en la vida académica y en muchos espacios de la vida del
estudiante, sobre todo, para el aprovechamiento del tiempo libre donde la escuela debe ser quien
promueva estos procesos. La autora referencia a Goodman (1996) quien opina que “los nifios que
aprenden a disfrutar la lectura, llegado el momento de elegir, elegiran leer. Aquellos que

aprenden a leer, pero no a disfrutar de la lectura, rara vez elegirdn leer durante su tiempo libre”

(p. 46).

En la actualidad la realidad es preocupante puesto que a la mayoria de los estudiantes no les
gusta leer, les aburre esta actividad, no comprenden lo que leen y mucho menos adoptan una
posicion critica de la misma, razon por la cual es necesario adoptar una politica clara frente a este
asunto ya que el mundo de la informacion y globalizacidon necesita de personas con criterio para

afrontar estos cambios desenfrenados que se viven en la actualidad.

El articulo, muestra de igual manera el concepto sobre estrategias didacticas, desde la

definicion de Bixio (2004), quien afirma que son “los métodos y procedimientos dirigidos a
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planificar y promover situaciones en las que el alumno organice sus experiencias, estructure sus
ideas, analice sus procesos y exprese sus pensamientos” (p. 73). Por consiguiente, se percibe que
es necesario tomar las practicas de lectura como “unidades de trabajo didactico” para alcanzar
un objetivo desde una actividad mental constructiva desde unos conocimientos previos,
concepciones y experiencias que el nifio posee desde su interaccion con el contexto para

construir nuevos saberes.

Por otra parte, Barboza y Pena, determinan en la ensefianza de la lectura que existen muchos
factores a tener en cuenta a la hora de planificarla, entre ellos: el nivel de escolaridad, la edad,
conocimientos previos, tiempos, recursos, objetivos, contenidos, competencias entre otros. Los
autores determinan de igual manera que las estrategias de dividen en dos grupos: estrategia
didactica que utiliza el docente para ensefiar, para que el estudiante establezca control sobre su
propia lectura; y, estrategias didacticas de aprendizaje que el estudiante adquiere y utiliza para

realizar la lectura y lograr la comprension del texto.

Por ende, todo lector debe colocar en juego estrategias de lectura para hacer frente a los
diferentes tipos de textos y niveles de comprension. Mas explicitamente para comprension
lectora Barboza y Peia, ratifican que existen procesos que son fundamentales para lograr este

proposito como: anticipacion, conocimientos previos, inferencia, prediccion y confirmacion.

En este orden de ideas, el articulo en mencion explica la relacion entre las estrategias de
lectura que los estudiantes pueden aplicar segun los estudios de Goodman (1996, p. 55) quien
expresa que una inferencia, proporciona informacién que atn no se ha producido en el texto.
Todo texto es una representacion incompleta de significado, asi que los escritores esperan que

los lectores hagan inferencias (...) los lectores hacen un intento, consciente de que su
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prediccion o su inferencia en cualquier momento puede verse contrariada por nuevas claves en
el texto. Por tal razon para ensefiar la lectura necesita de una planificacion, organizacion y
objetivos claros que permitan al lector ir evaluando su propio proceso de construccion de

significado con acciones estratégicas.

Finalmente, Barboza y Pefia, presentan en su articulo, como a través de las entrevistas
realizadas a varios de los docentes, lograron determinar que muchos le prestan poca
importancia a la practica de la lectura y ademés no aplican estrategias didacticas adecuadas
para la comprension de textos. Situacion que es muy urgente desplegar en la educacion de hoy,
enfatizando mas en la educacion inicial que es la méas importante del proceso para alcanzar el
proposito educativo de la comprension aplicando nuevas estrategias para la reflexion, el

analisis y la critica constructiva.

Alrededor de las concepciones, el articulo Fernandez, Pérez, Pefia y Mercado (2011)
“Concepciones sobre la ensefianza del profesorado y sus actuaciones en clase de Ciencias
Naturales de educacion secundaria” establece la articulacion de las concepciones y las
actuaciones de los docentes en el aula, quienes encontraron cierta incoherencia entres las
concepciones que encontraron en los dialogos a través de entrevistas con los docentes y su

practica pedagogica, segin las observaciones realizadas

Los autores de este estudio, establecen que las concepciones sobre el aprendizaje se
fundamentan en representaciones de naturaleza implicitas, por encima de las representaciones
explicitas. De esta manera ubican que el origen de las teorias implicitas estd en la “exposicion

reiterada e inconsciente a escenarios regulados por principios no articulados, igualmente
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implicitos, es decir, en la experiencia personal en ambitos culturales de aprendizaje, mientras que

el origen de las representaciones explicitas se sittia en una educacion formal” (p.2)

Al igual que Pozo (2006), Fernandez et al (2011) manifiestan que las concepciones sobre la
ensefianza de los profesores se pueden clasificar en: directa interpretativa y constructiva,
encontrando que la mayoria de los docentes se ubican en una concepcion interpretativa y la
directa, y en su practica pedagogica se observa que combinan estrategias procedentes de distintos
modelos de ensefianza. En este mismo sentido anotan que aquello que los docentes manifiestan
suele ser mas avanzado que lo que se realizan en las aulas, este desfase se puede entender porque
en el comportamiento de los docentes se esconden representaciones implicitas profundamente
arraigadas cuya funcion es pragmatica, y son dificiles de desarraigar en contraste con las

representaciones explicitas.

Siguiendo en este orden de ideas, se presenta el articulo “Consideraciones didacticas para la
aplicacion de estrategias de lectura” Solé (2007), el cual presenta un conjunto de procedimientos
que intentan contribuir en la construccion de la comprension global de un texto, para lo cual es
necesario partir de unos requerimientos por parte del docente y del estudiante que faciliten la
aprehension del conocimiento, es decir construir y aplicar una estrategia de lectura que conlleve a
un aprendizaje significativo. Para avanzar en este proceso es indispensable tener unas metas
claras y precisas en la estructuracion, planificacion y ejecucion de la estrategia, que permita

desarrollar en el alumno la competencia lectora y sobre todo la autonomia.

Maira Solé, en el articulo en mencidn, segin los criterios propuestos por Fraca (2002)
establece que las estrategias de comprension lectora deben ser planeadas desde el curriculo con

el proposito de promover la reflexion y el desarrollo del pensamiento critico, todo este proceso
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debe ser apoyado con la ayuda de materiales didacticos y actividades que permiten desencadenar
diferentes niveles de complejidad en cada una de las tematicas. Sin duda para la construccion de
la estrategia se debe tener en cuenta los conocimientos previos, las necesidades, las

motivaciones, caracteristicas, intereses y los ritmos de aprendizaje del estudiante.

De igual manera Maira Sol¢, da a conocer como los procesos: cognitivo y metacognitivo,
juegan un papel primordial a la hora de desarrollar competencias comunicativas, porque el
estudiante necesita de unos elementos que le permitan activar y accionar sus esquemas mentales,
los cuales se modifican en la medida que se interrelacionan con los conocimientos previos y
forman una estructura mental mas compleja, es decir se da inicio a una actividad cognitiva
constructivista donde se encuentran simultdneamente en interaccion con el texto, el lector y el

contexto.

Para alcanzar esta interaccion, el docente debe proponer estrategias creativas, activas y
significativas, sobre todo en los primeros afios de escolaridad donde se desarrolla el pensamiento
y la inteligencia, es importante aprovechar estos espacios con un modelo estratégico de lectura
planeado que contribuya a ejecutar eficazmente el proceso mental de los estudiantes en el

quehacer pedagogico.

El articulo “Claves para la ensefianza de la comprension lectora” Alonso (2005) determina que
el proceso de lectura comprensiva exige a los educadores establecer en qué ambientes se propicia
el proceso lector, “el hecho de que un entorno lector favorezca mas o menos la eficiencia
depende si facilita la actuacion de los procesos personales que posibilitan la comprension del
texto. Segun Alonso, para fortalecer la comprension es necesario conocer los fundamentos

psicologicos de la lectura, para lograrlo se debe dar respuesta a las siguientes preguntas ;Cuales
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son los procesos psicologicos que sustentan la lectura eficaz, la que culmina con la comprension
del texto? ;De qué dependen las diferencias individuales en la comprension lectora? (En qué

aspectos se deberia incidir durante la ensefanza de la lectura comprensiva?”’

Las respuestas que cada docente puede sustentar frente a estas preguntas seran variadas,
complementarias y en otros casos contradictorias, sin embargo con seguridad estaran incluidas la
motivacion y los procesos cognitivos como elementos determinantes dentro del proceso de
comprension lectora como se explica en el trabajo investigativo, el anterior aporte puede ser
significativo durante el desarrollo de los distintos escenarios que se planteen y desarrollen con el

sistema de docentes.

Después de una busqueda interactiva desde diferentes fuentes y autores se selecciono los
antecedentes nacionales mas relevantes que permiten ver la comprension lectora desde una

perspectiva mas significativa para el proceso de ensefianza.

El articulo “Comprension y produccidon textual narrativa en estudiantes de educacidon
primaria” Guzman y Duque (2014) presentan de una manera concreta la concepcion sobre
comprension textual como una competencia que se desarrolla no sélo a partir de las habilidades
cognitivas de cada nifio “sino también de los procesos enriquecedores que se generan en el aula
de clase, lugar en el que el docente es un medidor y modelo lector que influye positivamente en

su aprendizaje, estimulando su interés y gusto por la lectura desde la educacion inicial”.

Los autores resaltan el hecho en el que un nifio que comprende, se sentira motivado hacia la
lectura y la realizard en consecuencia de manera autéonoma, satisfaciendo sus necesidades
cognitivas y de entretenimiento. Por otra parte, exponen que el habito lector enriquece las

habilidades lectoras que se adquieren como resultado de la interaccion de su vida cultural y
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social, por ende “los nifios que crecen en un entorno en el cual la lectura es un componente
habitual de su vida y una experiencia compartida apoyada por los adultos aprenden a valorar

esta herramienta de comunicacion y a emplearla de una manera efectiva.

Por otra parte, Guzman y Duque manifiestan que “las competencias que tengan los docentes
en comprension y produccion textual pueden condicionar el desarrollo de estrategias cognitivas
y metacognitivas, asi como el interés de la lectura en sus estudiantes”, es decir que los docentes
que son lectores competentes “adoptan practicas comprensivas que ayudan eficazmente a los
estudiantes a formar su habito lector”. Desde la perspectiva constructivista en la que el docente
es el mediador, de la misma manera que lo afirma Sol¢ (2007), se presentan tres tipos de
interaccion para la comprension como son: los unidireccionales, los bidireccionales y

multidireccionales.

Duque y Guzman, afirman que en Colombia, basadas en las investigaciones de Duque y
Ovalle (2011) y Duque y Correa (2012) las interacciones que predominan son las
unidireccionales ‘“que buscan la comprension literal del texto” Finalmente las autoras,
establecen que ademas de las interacciones cognitivas, es importante tener en cuenta las
interacciones afectivas, en la medida que se crea un ambiente agradable, de confianza, dialogo,
intercambio de ideas, que se derivan del ejercicio planeado para el desarrollo conjunto se afianza

y estimula la comprension lectora.

La propuesta investigativa desde la mirada de la Investigacion Accion Educativa
“Mejoramiento de la comprension lectora en estudiantes de cuarto grado de basica primaria
mediante el desarrollo de estrategias cognitivas con el apoyo de un recurso TIC” Alias,

Leguizamoén y Sarmiento (2014) presenta una importante reflexion acerca de la importancia de
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mantener altos niveles de comprension lectora en los estudiantes, teniendo en cuenta que es un
proceso transversal a todas las areas del conocimiento porque a partir de la lectura, se puede
acceder a una amplia gama tematica de conocimientos, de cultura, valores y principios para

acercar al nifio al mundo del conocimiento.

Este trabajo de investigacion ofrece diferentes elementos tedricos relacionados con la
comprension lectora entre ellos los niveles de comprensién como son el literal, el inferencial y
el critico, las estrategias cognitivas que aplican los estudiantes al momento de leer asi como los
modelos explicativos de comprension lectora concebidos como una competencia, los cuales en
su conjunto brindan una vision amplia de los aspectos a tener en cuenta al momento de abordar

la construccidn y aplicacion de una estrategia didactica.

El siguiente articulo investigativo presentado “Incidencia del uso de las Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion, en el desarrollo de la competencia lectora en estudiantes de 3er
grado de Basica Primaria” Avendafio y Martinez (2013) muestra los resultados derivados del
estudio en el cual se describe la situacion actual del acceso a las TIC y la calidad educativa en
Colombia, especificamente en el departamento del Atlantico. Por otra parte, muestran las

diversas problematicas del municipio de Malambo, sefialando aquellas asociadas a la educacion.

El analisis desarrollado en esta investigacion fue resultado del trabajado orientado desde las
teorias del interaccionismo simbolico de Herbert Blumer y George Mead y la Teoria del
Constructivismo de Lev Vygotsky, enfoque que aporta a esta investigacion en el sentido de
guardar relacion con el modelo pedagogico que se desarrolla en la Escuela Normal, con este
lineamiento asumen una actitud critica y analitica que les permite aportar a los nuevos procesos

investigativos en la medida que se tiene en cuenta que Avendafio y Martinez “los estudiantes
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comprenden un texto de acuerdo con la realidad interior, con su experiencia previa, con su nivel

de desarrollo cognitivo y con su situacion emocional”.

Por otra parte, la investigacion “Estrategias de comprension lectora mediadas por tic”
Martinez y Rodriguez (2011) est4 focalizada en determinar el nivel de incidencia del uso de las
tecnologias de la informacion y la comunicacion como recurso didéctico en el desarrollo de la
comprension lectora de textos expositivos, en los estudiantes de noveno grado de la Institucion
Educativa Distrital Los Pinos, en Barranquilla. Los autores fundamentan su propuesta de
investigacion en las estrategias de comprension lectora propuestas por Solé (2006) para cada
subproceso de la lectura junto a las diferentes concepciones de comprension lectora, entre ellas
Quintero y Hernandez (2001) (citado en Lopez, 2010, p.2) en el que se establece que es “proceso
interactivo entre escritor y lector a través del cual el lector interpreta y construye un significado”
y Solé (1998), la define como “el proceso en el que la lectura es significativa para las personas”
en la medida en que apliquen estos saberes en las diversas situaciones de contexto, de tal forma

que contribuyan a solucionar problemas de caracter personal, escolar y social.

Ademas, Martinez y Rodriguez proponen que todas los ejercicios de lectura deben concebirse
como un trabajo de planificacion de actividades, que pueden ser desarrolladas con diferentes
tipos de estrategias en el aula, como la lectura individual, que permite autbnomamente detenerse
a pensar, recapitular y relacionar la informacidon nueva con los conocimientos previos que trae el
estudiante a través de sus experiencias y vivencias, esto implica, ademas, que los estudiantes

sepan evaluar su propio desempefio académico.

Con este enfoque, las autoras describen los llamados Modelos de Comprension lectora,

adoptados por (Adams y Bruce, 1982, citado por Villa, 2008), quienes plantean los modelos
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ascendente, descendente e interactivo, el primero hace énfasis en el texto, el segundo a los
conocimientos previos del lector y el tercero en la interaccion de estos dos aspectos
conjuntamente. Este ultimo proceso como resultado de esta investigacion tiene su origen y
aportes de las teorias psicolingiiisticas a la que contribuyen Goodman, Van Dijk, Piaget y

Vigotsky, desde un enfoque constructivista.

El articulo denominado “Potenciar la comprension lectora desde la tecnologia de la
informacion” Clavijo, Maldonado y Sanjuelo (2011), muestra de una manera concreta las
dificultades en torno a la lectura, entre ellas, la falta de interés al considerar que es un proceso
natural que no requiere de ninglin mecanismo para mejorarla. De igual manera, los autores hacen
la invitacion para replantear las formas en que se vienen ensefiando al interior de las escuelas “es
por ello que se quiere que los estudiantes obtengan a través del proceso educativo habilidades
lectoras que los lleve de una manera facil a comprender, decodificar, analizar y tomar una
posicidn critica ante los textos verbales y no verbales a los cuales tiene acceso; para enriquecer
su imaginario colectivo, entender los nuevos valores, comportamientos, conocimientos y las

nuevas organizaciones del mundo moderno”

El articulo en mencidon, se fundamenta tedricamente, en los postulados pedagodgicos de
Vygotsky, David Ausubel y Jean Piaget y en comprension lectora se han referenciado las teorias
de Sol¢, Carney, Vieiro, Van Dijk, que ven la lectura como un proceso continuo mas alla de la

accion de parafrasear un texto, y como un proceso transversal a todo el curriculo escolar.

Se rescata la idea que conllevan a replantear la manera en que se vienen adelantando los
procesos de ensefianza—aprendizaje y en especial los procesos de lectura, los cuales deben

desarrollar unas habilidades comunicativas y lectoras en todos los niveles de complejidad. No



Estrategias Didacticas de Ensefianza de Comprension Lectora 47

obstante, este compromiso no puede dejarse como tarea exclusiva de los profesores de
humanidades, debido a que, los procesos lectores atraviesan todas las disciplinas de estudio y la
lectura comprensiva se convierte en herramienta necesaria para la adquisiciéon de cualquier

saber.

En el articulo “Desde las teorias implicitas a la docencia como practica reflexiva” Lopez y
Basto (2010) las autoras establecen una ruta con el propdsito de entender la relacion entre el
quehacer en las aulas de clase y las concepciones pedagogicas de los profesores. El proceso de
investigacion desarrollado da cuenta de la imposibilidad “de separar las practicas pedagogicas de
las intencionalidades de los profesores en un contexto social cultural determinado”, razon por la
cual establece que la comprension y el mejoramiento permanente de los procesos de ensefianza

redundan en la formacion de profesores calificados.

Lopez y Basto, afirman que muchas investigaciones han abordado las concepciones
entendidas también como creencias, constructos y teorias de los profesores sefialando también
que estas subyacen en sus acciones pedagogicas, de ahi que los cambios educativos sean posibles
si los agentes que participan en ellos estan dispuestos a modificar sus creencias y sus practicas,
teniendo en cuenta que sus construcciones culturales son el resultado de las interacciones no solo
con sus pares sino con situaciones propias de un contexto cultural determinado. Ademas, segun
las propuestas de Pozo et al (2006) afirman que para fortalecer las representaciones de los
profesores sobre la ensefianza es necesario que se determine primero cuales son, en qué

consisten, cudl es su origen y cudl es la relacion con su practica pedagdgica cotidiana.

“Estrategias didacticas a través de la incorporacion de la lectura” Alcaldia mayor de Bogota

(2010) En este articulo, se plantea que el estudiante de tercer grado sabe leer, escribir y
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comprender correctamente, sin embargo, en la mayoria de situaciones los estudiantes responden
a los interrogantes planteados de forma superficial o literal, aspecto que no responde a las
expectativas de los maestros de areas diferentes a Lengua Castellana, quienes consideran que esta
situacion no es su responsabilidad porque los maestros de lenguaje deben haberles ensefiando a

leer comprensivamente.

Este aspecto ha conllevado a hacer un alto en el camino y a extender una invitacion a todos los
maestros tanto de lenguaje como de otras areas del conocimiento, para emprender la ensefianza
oral y escrita, a través de la experiencia “leer y escribir a través del curriculo” como una
propuesta de acompafiamiento a estos procesos. De tal forma que para formar verdaderos lectores
es una tarea de la escuela, la familia y la sociedad ya que se inicia desde los primeros grados, se
fortalece en los afios intermedios y se consolida en los ultimos. Sobre este tema, afirma Jolibert
(1995: 27) “leer, es leer escritos verdaderos, que van desde un nombre de calle en un letrero, a un
libro, pasando por un afiche, un embalaje, un diario, un panfleto, etc.”. Agrega, ademas: “es
leyendo verdaderamente desde el principio que uno se transforma en lector” esta afirmacion tiene
un profundo sentido en la escuela, teniendo en cuenta que se lee en todas las areas con diferentes

propositos.

El articulo, establece que se logra la comprension, cuando la persona es capaz de hacer algo a
partir de lo que ha leido (hablar sobre lo que dice, hacer un mapa conceptual, armar un artefacto,
escribir un articulo para el periddico, hacer una maqueta, gozarse la lectura comentando con sus
compaiieros y su profesor, aquello que lo emociond, en fin...) De la misma manera el articulo se
fundamenta en las propuestas de Guzman, (2001) quien menciona que hay tres estrategias muy

importantes utilizadas en el proceso de lectura: la anticipacion, la prediccion y la regresion.
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Con respecto a estas estrategias el articulo explica que la anticipacién hace referencia al
proceso anterior a la lectura que implica la activacion de los conocimientos previos para
relacionarlos con el contenido del texto, es decir, el lector puede anticipar cual es el tema de la
lectura, ya que la prediccion es la accion que realiza el lector al completar enunciados antes de
haberlos visto, con su informacioén que tiene de la experiencia y de hechos que ha vivido en su
contexto, para estudiante con muy poca experiencia lectora es necesario antes de iniciar este
proceso de prediccion hacer una introduccion del tema para que en el transcurso de la lectura
pueda confrontar, y la regresion hace referencia a las hipotesis que el lector esta realizando, si es
necesario volver a revisar el texto para su confirmacion lo hard como un indicador de su
comprension. Estas formas de guiar al estudiante a la comprension facilitan el proceso formativo,
por tanto, es fundamental que el docente mediador conozca muchas estrategias didacticas para

fomentar el habito por leer.

En el proceso de ensefianza de la comprension lectora es importante tener en cuenta que
existen variadas estrategias para el mejoramiento de la misma, el analisis realizado en “La
ensefanza de las estrategias metacognitivas para el mejoramiento de la comprension lectora”
Aragdén y Caicedo (2009) muestra seis grupos de estrategias de comprension de los trabajos
realizados por variados autores nacionales y sobretodo internacionales, en la mayoria de ellos
describen el impacto positivo alcanzado por la aplicacion de los diferentes programas, de ahi su
relevancia al ofrecer algunas directrices generales que deben ser tenidas en cuenta al momento
de disefiar estrategias didacticas con el objetivo de fortalecer la lectura comprensiva, proposito

del presente trabajo de investigacion.

Como lo afirman las autoras Aragon y Caicedo “durante mas de tres décadas, el tema de la

comprension lectora ha sido objeto de estudio” (p.126) y sigue vigente ante el auge de las
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pruebas de evaluacidon nacionales e internacionales que muestran falencias de los estudiantes en
este campo Aragdn y Caicedo (2009) “En el ambito de la educacion formal existe actualmente un
creciente interés por mejorar los desempenos de los estudiantes en la comprension lectora (...) los
resultados muestran que los estudiantes de educacion secundaria saben leer en el nivel literal,
pero siguen mostrando dificultades para leer inferencialmente y para establecer convergencias

semanticas entre distintos textos”.

De igual manera los analisis realizados a partir de los modelos propuestos por Cataldo y
Cornoldi (1998), Maitland (200), Mateos (2001), Salataci y Akyel (2002) y Van Keer (2004)
les permite expresar que “las estrategias para el mejoramiento de la comprension lectora

pueden ser ensefiadas de manera explicita”.

Uno de los programas analizados es el desarrollado por Mason, Snyder, Sukhram y Kedem
(2006) quienes aplicaron su estrategia de comprension lectora en tres fases: la primera pensar
antes de leer, la segunda pensar durante la lectura y tercera pensar después de la lectura; cada
fase tiene una subdivision en que se debe implementar estrategias metacognitivas, es decir
pensar acerca del propdsito del autor y lo que €l quiere decir con el texto, activando de esta
manera los saberes previos y la experiencia que tiene el lector en su contexto inmediato, ademas
es preciso tener claro cudles son los objetivos y los intereses que inspiran la lectura. Estas ideas
conllevan a una estrategia metacognitiva que conduce a la autorregulacion a partir de la

prediccion, la imaginacion, la comparacion y la identificacion de problemas.

Por otro lado estan los estudios realizados por Ghaith (2003) y Ghaith y Obeid (2004) en los
cuales los investigadores disefiaron un programa centrado en una estrategia de pensar en voz

alta, ademds incluyen estrategias como la prediccion, la imaginacién, comparacion,
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identificacion del problema lo cual conlleva a la comprension lectora en general, a la
comprension critica y a la comprension interpretativa, lo cual genera un aprendizaje

significativo en los estudiantes.

De igual manera fueron analizados los procesos realizados Kintschi y Van Dijk (1983)
quienes desarrollaron su programa al establecer tres niveles representacionales: microestructura,
macroestructura y superestructura. La primera hace alusion a la descripcion semantica del texto
que esta conformado por reglas, signos de puntuacion y toda la parte sintactica en la estructura
del texto, la segunda hace referencia a los propositos del autor que disei¢ el texto y a sus

intenciones y, la tercera hace referencia a la categoria que tiene el texto.

Estos programas de intervencion han sido de gran utilidad para la ensefianza de estrategias
metacognitivas en los estudiantes con el objetivo principal de mejorar los desempefios de la
competencia comunicativa a través de métodos instruccionales. Mateos (2001) clasifico estos
métodos en funcion de la transmision gradual del control del aprendizaje, en cuatro grupos:
instruccion explicita, practica guiada, practica cooperativa y practica individual o independiente,
estas estrategias pueden ser tomadas en el aula de clase para el mejoramiento de la comprension

lectora y conllevar a un aprendizaje significativo en el proceso de ensefianza aprendizaje.

En el presente articulo denominado “Estrategias y ensenanza-aprendizaje de la lectura”
Santiago, Castillo, Morales (2007), en el desarrollo de la investigacion denominada “Disefio,
elaboracion y validacién de una propuesta para la didactica de la lectura fundamentada en
metacognicion, para los grados 5° y 6° de la educacion basica”, propone un programa
interventivo para la enseflanza-aprendizaje de la lectura, basado en la metacognicion, que segin

Santiago, Castillo y Ruiz, (2005) la lectura se entiende como una actividad de comprension y
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produccion de sentido; no es un simple trabajo de decodificacion sino un proceso de
interrogacion, participacion y actualizacidn por parte de un receptor activo que la reconoce como
un proceso de cooperacion textual, proceso en el cual el protagonista del acto lector realiza una
seriec de operaciones cognitivas (abstraccion, analisis, sintesis, inferencia, prediccion y
comparacion) en las que pone en juego sus conocimientos, intereses y estrategias, en interaccion

entre el lector, texto y contexto.

En este sentido toma tres aspectos importantes para la agrupacion de conocimientos como:
declarativos, procedimentales y condicionales. el declarativo estd asociado al conocimiento del
mundo, los procedimentales estdn relacionados con el orden cognitivo teniendo en cuenta
aspectos como abstraer, analizar, comparar, clasificar, organizar, identificar, inferir, recordar,
elaborar, con el propdsito de potencializar el aspecto lector y el condicional esta relacionado con
el cuando y al porqué buscando los recursos, procedimientos y estrategias acordes, incluyendo

proceso metacognitivo que le permite controlar el avance de la tarea.

De igual forma proponen dos estrategias que son importantes tenerlas en cuenta en el
desarrollo de la comprension de lectura como es: ensefiar estrategias de comprension y ensefiar
los usos sociales de la lectura. En estos aspectos cabe resaltar que los usos sociales— no son
excluyentes sino complementarios para formar lectores competentes, es decir, individuos que

logren apropiarse de la lectura y se conviertan en ciudadanos de la cultura escrita.

Para los Antecedentes locales se realizd la busqueda en bancos de datos de la universidad
Marina, en las diferentes revistas indexadas y una busqueda por la web de donde sobresalen los

siguientes trabajos de investigacion.
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“Lectura y escritura con sentido y significado, como estrategia pedagdgica en la formacion de
maestros”, Valverde (2014), la autora explica a lo largo del articulo como la lectura es una
herramienta fundamental en la vida de las personas no solo para la adquisicion de nuevos
conocimientos sino para el desarrollo de personas con capacidades amplias de pensamiento y
reflexion, proceso que se fortalece con la interaccién permanente con las personas que le rodean.
Este ejercicio permite también la construccion de representaciones mentales acerca de la
realidad y de los fendbmenos que en ella se suscitan, creando esquemas de conocimiento,
creencias o concepciones entre las cuales se establecen relaciones que permiten comprender las

situaciones cotidianas entre ellas un texto escrito.

Por otra parte, Valverde afirma “si no tenemos suficientes esquemas previos acerca del tema
que leemos no podemos vincular o asimilar la nueva informacion queddndonos sin poder
aumentar o corregir nuestro saber” (p. 74). Razon por la cual el proceso de leer un texto implica
ademas comprender el mundo con todos los elementos, seres y procesos que lo componen, “la
lectura es un camino de ida y regreso; del texto a la realidad y de esta al texto” (p.75), premisa
que permite colegir que entender el proceso de lectura desde esta perspectiva permitira en la
practica crear un espiral o si se quiere una dialéctica, entre el contexto y el texto convirtiéndose

entonces en un proceso de metalectura.

Otra de las premisas que se resaltan en este articulo es que “en la sociedad actual, es urgente
formar, educar y reeducar personas que puedan convivir en la conviccion de una ética
planetaria. Conocer el cosmos, el mundo, el planeta, la vida misma nos posibilita para conocer al
ser humano, su proyeccion en el apreciable valor de saberse comunicar” (p.75) la lectura en este

sentido permite una comunicacioén “con un espacio y un tiempo definido, indefinido, probable o
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improbable, un vinculo de subsistencia, un instrumento de desarrollo y progreso cultural, social,

econdmico, cientifico, entre otros” (p. 75)

Asi mismo, la autora manifiesta a partir de los aportes de Estanislao Zuleta que la sociedad
margina, prohibe y censura en cierta medida y a veces hasta manipula en cuanto a “que leer, que
no leer, olvidando que existen diversidad de gustos y apreciaciones, descartando la importancia
del verdadero beneficio de saber leer” (p. 76). De esta manera declara que es imperativo disefar
estrategias de lectura desde lo epistemologico, axioldgico y psicoldgico que involucren libertad
de expresion en sociedad y la oportunidad de manifestar el sentir y pensar, que despierten la
pasion por leer, y desde lo pedagdgico emprender un trabajo desde distintos escenarios, para ello
se le debe brindar a los estudiantes la oportunidad interactuar con distintos tipos de textos y
medios masivos de comunicacion, “debemos echar mano de muchas herramientas intelectuales
para lograr la formacion integral de los nifios y jovenes, de tal manera que sepan en qué mundo

viven y qué rumbo deben tomar”

Sin embargo, el articulo establece que es necesario crear rutinas de lectura diarias, que se
facilitan a través del manejo de géneros literarios, principalmente el narrativo, asi como la
lectura en voz alta, la cual ademds de desarrollar la capacidad de atencion y el vocabulario,
permite a que el estudiante lector exprese sus ideas, sentimientos, temores y esperanzas.
Compartir emociones y sentimientos establece un vinculo afectivo entre el docente y el
estudiante, “que favorece el aprendizaje de la lectura” (p. 78) los cuales permiten transmitir

valores, creencias y formas de ver el mundo y concebir la vida

En este orden de ideas se entiende que la ensefianza de la lectura es un proceso dindmico,

“que estimula el desarrollo del pensamiento divergente, para que los nifios busquen diferentes
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alternativas ante una situacion dada. “Al estimular dicho pensamiento, se les da la oportunidad
de crecer siendo seres autdnomos, seguros de si mismos, capaces de tomar decisiones y de esa
forma, se educa para la vida y no solo para el momento” (p.79) este proceso exige en
consecuencia que se ensefie y conciba para que sea una experiencia agradable, llena de sentido y
significado, que evite generar dudas, angustias, temores frente a las equivocaciones, sino que

por el contrario propicien espacios de alegria, gusto y emocion.

Ademas, se resalta de igual manera en este articulo la posicion que asume al expresar
“cuando un lector comprende lo que lee, estd aprendiendo, en la medida en que la lectura le
informa, le permite acercarse al mundo de significados de un autor y le ofrece nuevas
perspectivas u opiniones sobre determinados aspectos, para lo cual es necesario la aplicacion de
estrategias significativas, las cuales se entienden como “un procedimiento organizado,
formalizado y orientado a la obtencion de una meta claramente establecida. Su aplicacion en la
practica diaria requiere del perfeccionamiento de procedimientos y de técnicas cuya eleccion

detallada y disefio son responsabilidad del maestro” (p. 92)

En cuanto a las estrategias didacticas las definen como “una planificacion del proceso de
ensefanza, lo cual lleva implicito una gama de decisiones que el profesor debe tomar, de manera
consciente y reflexiva, que tienen por objeto llevar a buen término la accion didactica, es decir
alcanzar objetivos de aprendizaje” (p. 95). Entre las estrategias didacticas para el fomento a la
lectura propone: “La hora del cuento, Olimpiada de Lectura, cara a cara con un (a) autor (a), la
caja de lectura, los rincones de Lectura y los Estantes (porque el fomento de la lectura tiene que
promoverse y efectuarse con el libro en las manos. Monereo (2003) y el Kiosco de lectura, lo

importante de las estrategias es que generen motivacion, participacion y creatividad, en un
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ambiente agradable, sin dejar de considerar el tiempo que se destinara a las jornadas de practica,

para determinar el tipo de actividades que se realizaran.

“La ensefanza para la comprension como didéctica alternativa para mejorar la interpretacion
y produccion oral y escrita en lengua castellana en el grado quinto del Centro Educativo
Municipal la Victoria de Pasto” Betancourth y Madrofiero (2014) La busqueda de opciones
para superar las barreras que presentan los estudiantes en su proceso de aprendizaje es una
preocupacion constante de los profesores, no hay duda de que una de las causas de dichas
dificultades es la escasa capacidad de interpretacion de textos y la baja produccion oral y
escrita, aspectos que inciden en la construccion de aprendizajes significativos, en el desempefio

académico y en la calidad de vida.

Esta situacion obliga a reflexionar sobre la necesidad de implementar una didactica que
ofrezca una alternativa diferente a los esquemas tradicionales de ensefianza y que posibilite
procesos de aprendizaje contextualizados, que reconozcan y adopten la diversidad presente en

el aula y ademas, que respeten los intereses y expectativas de los estudiantes.

En este articulo sobresale la aplicacion de “Ensefianza para la Comprension”, como
estrategia didactica para determinar su efectividad en la mejora de la interpretacion de textos y
la producciéon oral y escrita con nifios de educacion basica, teniendo en cuenta que esta
estrategia proporciona un marco de referencia que explica como construir comprensiones €
interpretaciones profundas y la importancia que éstas tienen para el desarrollo del pensamiento,
permitiendo al estudiante resolver problemas de manera flexible, coherente con lo aprendido y

acorde con sus necesidades, diferencias e inquietudes.
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Como resultado se observa mayor capacidad interpretativa, evidenciada en las posturas
asumidas frente a un texto, en la organizacion y exposicion de los argumentos planteados, en la
motivacion para desarrollar cada tematica; los estudiantes trabajan en contexto, reconociendo y

reflexionando sobre su entorno y haciendo lecturas de su realidad.

En cuanto a la oralidad se evidencia mayor expresividad, fluidez, enriquecimiento del
vocabulario y la utilizacién de lenguaje gestual para enfatizar el sentido de sus argumentos; en
relacion a la produccion escrita, se comprobd que los estudiantes mejoraron su desempefio
escritural logrando comunicar con mayor claridad el propdsito de un texto y con la aplicacion
de la didactica se fortalece las habilidades comunicativas mencionadas, también ayuda a
mejorar el trabajo en equipo, aumenta la seguridad sobre su desempefio y fomenta el respeto

por la opinién y las posturas de los compafieros.

“Lectoescritura argumentativa y pensamiento critico en el aula” Segovia, Salazar y Erazo
(2013) en el articulo se muestra de manera préctica las estrategias significativas de lectura y
escritura, con la finalidad de modificar los factores que impiden el desarrollo del pensamiento
critico desde la lectoescritura argumentativa en los estudiantes de quinto de primaria de las
instituciones educativas Ciudad de Pasto - sede Miraflores, José Antonio Galan de la localidad de

Santa Barbara y Santa Teresita de Catambuco - Sede 6.

La orientacion metodolédgica de esta investigacion fue cualitativa, a través de la investigacion
accion con enfoque critico, con la finalidad de transformar aquellos problemas observados en el
aula de clase y en el entorno que rodean al estudiante y a la escuela. Retoman las estrategias
aplicadas que permiten despertar el pensamiento critico y argumentativo a través de la

interaccion y la dialdgica entre las docentes y los participantes, accediendo a la produccion
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escrita y oral, lo que llevd a concluir que las diferentes estrategias disefiadas por las

investigadoras fueron validadas satisfactoriamente.

En vista de que los estudiantes de estas sedes deben reflexionar no solo sobre su educar, sino
también sobre el contexto donde sobreviven, se vio la necesidad de desarrollar su pensamiento
critico en compaifia de sus docentes, y para esto, se percibid la urgencia de utilizar como
estrategias pedagdgicas, aquellas que tuvieran sentido y significado dentro de la lectoescritura
argumentativa; por ello, fue vital que los nifios adquirieran destrezas necesarias para realizar
argumentacion escrita y oral, que posibiliten ellos el pensamiento con libertad, y de esta manera,
se proyecten no s6lo como seres cognoscentes integrales, sino como seres €tica y estéticamente
humanos. Esta tarea no fue facil, porque se debia luchar contra paradigmas fuertemente
arraigados en sus respectivas culturas, asi como también, provocar su pensamiento hacia la
critica de sus propias vivencias, sin que esto pudiera constituirse en un obsticulo para su

crecimiento personal y educativo.

La investigacion “Practicas de los docentes de séptimo y once para el desarrollo de la
comprension lectora, en las aulas de bachillerato de las instituciones publicas de San Juan de
Pasto, casco urbano”. Alvaro Belalcazar (2013) se toma como antecedente en primera instancia
por su valor investigativo en el tema de comprension lectora por la claridad de sus objetivos, la
coherencia y la cohesion entre su paradigma, tipo y enfoque, los fundamentos teoricos que tratan
sustancialmente los topicos de lectura, tipos de lectura, comprension lectora, procesos lectores y
factores de influencia en el proceso lector, su tematica, en la que se determinan las practicas
pedagdgicas de un grupo representativo de docentes de instituciones publicas de esta ciudad para
el desarrollo de la comprension lectora, aspecto que nos permite comprender la situacion de

nuestra institucion con respecto a este tema.
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En la investigacion se resaltan los resultados de otros procesos investigativos con respecto a
comprension lectora a nivel local, en los cuales se destaca la necesidad y la importancia de
desarrollar y potencializar en los estudiantes la comprension lectora a partir de la revision y
reflexion sobre las practicas pedagogicas utilizadas y su influencia en este proceso, asi como la
concepcion que los docentes poseen de la misma. Por otro lado no se puede desconocer que es
imprescindible crear un ambiente de didlogo e interaccidon entre todos los agentes del proceso
educativo, situados en un contexto y expuestos a realidades que trastocan las relaciones de

convivencia.

Se enfatiza como aspecto fundamental la planeacion de estrategias caracterizadas por poseer
sentido y significado para los estudiantes al interior del proceso lector, que les permita explorar
sus capacidades con libertad, no solo como seres cognoscentes, sino €tica y estéticamente
humanos. Otro factor a tener en cuenta son los procesos cognitivos, a partir de la premisa bajo la
cual todas las personas estan en la capacidad de apropiar el conocimiento y generar estrategias
para retenerlos, sumado a esto el uso o aplicacion de estrategias que no facilitan los procesos de

comprension.
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Capitulo 2. Contexto de la Investigacion

Descripcion del Contexto

Todo proceso de investigacion nace y se desarrolla en un lugar especifico con unas
caracteristicas, rasgos y necesidades particulares, razoén por la cual se presenta a continuacion
de manera concreta los aspectos sobresalientes que contextualizan a la institucion educativa

Escuela Normal Superior de Pasto como escenario de la presente investigacion.

A partir de lectura del PEI de la institucion, se puede establecer que surgi6 ante la necesidad
de formar a los futuros maestros de la region. El inspirador de la idea de crear escuelas
normales en el pais, fue el general Francisco de Paula Santander, en el afio 1821, sin embargo,
en San Juan de Pasto la Escuela Normal fue creada el 6 de septiembre de 1911 con el nombre
de Escuela Normal de Institutores. Su primer rector fue el doctor Enrique Mufioz Becerra, la
planta de personal estaba conformada por un subdirector, el director de la Escuela Anexa,
cuatro profesores y dos celadores. Se iniciaron labores el 23 de noviembre de 1911 en la calle
18 con numeros 25 -62 y 25 - 64, bajo los principios de: PEI (2015) “investigacion,
autoformacion, innovacion pedagogica, clases mas alla de las aulas, pedagogia activa, sistema
de excursiones con caracter investigativo, todos ellos con el propésito de formar maestros que

apoyaran el desarrollo social y economico de la region” (p.13).

En el ano de 1935, se comenzo la construccion de su nueva sede, PEI (2015) “a las riberas
del rio Mijitayo con célicas rotondas, kioscos, piscina, espacios deportivos y un bosque” (p.13),
funcionaria entonces con el nombre de Escuela Normal de Occidente; cabe anotar que durante
esa época las clases se desarrollaban a partir del método lancasteriano de influencia francesa,

PEI (2015) “mas sus docentes creativos e innovadores igual construian sus propio método
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pedagbgico acorde las necesidades de la region y la localidad”. Durante toda su historia ha
tenido ocho sedes y la actual, es considerada como PEI 2015 “patrimonio arquitectonico de la
region” (p.13). Desde sus inicios hasta la fecha, la institucién ha enmarcado su Mision, Vision
y Politicas de Calidad hacia la excelencia, formando maestros con altas cualidades éticas y
profesionales, que le permita ser reconocida regional y nacionalmente como un laboratorio de

pedagogia e investigacion a través del mejoramiento continuo.

La institucion educativa municipal Escuela Normal Superior de Pasto entiende su contexto
institucional como el conjunto de PEI (2015) “contextos trasversalizados por condiciones
econdmicas, politicas, sociales y educativas que afectan a todos los seres humanos y en
particular a los nifios y jovenes, considerados como sujetos de formacion™ (p.14), de esta
manera se concibe el estudio de su realidad desde un enfoque sistematico en las que sus
organizaciones interactian de una manera dinamica. El centro de todo su quehacer pedagdgico
es la formacion de maestros, reconocidos por su perfil cientifico, ético y profesional, razon por
la cual en las ultimas dos décadas amplio el ciclo de formacion ofreciendo un ciclo

complementario.

En cuanto a su contexto socio-cultural cabe resaltar que la ciudad de Pasto es una de las més
antiguas de nuestro pais, se encuentra ubicada en el Valle de Atriz, atravesada por el rio que
lleva su mismo nombre, el cual ademas significa PEI (2015) “conservar un nexo con la cultura
de origen, el ser llamados pastusos denota gente de la tierra del padre, de la parentela y la

fiesta, configura un orgullo de sangre” (p.15)

Esta region estd ubicada en la zona central del corredor interandino entre el Océano Pacifico

y la Amazonia colombiana, es frontera y articulacion etnocultural, ha sido durante varias
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centurias el paso obligado entre sur y norte, oriente y occidente, de ahi el nombre de territorio
de encuentros. Asi mismo es importante resaltar que la ciudad cuenta con una variada actividad
econdmica, en la que sobresalen las artesanias de barniz, la talla de madera, el repujado en
cuero y los tejidos multicolores, junto a su original gastronomia, sin embargo, la ciudad ha

visto limitado su desarrollo por la escasa inversion y atencion de los gobiernos (PEL2015,

p.16).

En su entorno educativo, la ciudad se destaca por el auge que ha tenido durante los ultimos
afnos, se hace evidente en el gran nimero de instituciones universitarias y amplia oferta
académica de programas, entre las cuales se pueden resaltar: Universidad de Narifio,
Universidad Mariana, Universidad Cooperativa de Colombia, Universidad Santo Tomas,
Institucion Universitaria CESMAG, Escuela Superior de Administracion Pablica (ESAP), entre
otras.(PEIL 2015, p.16) De igual manera es motivo de orgullo destacar el papel de los jovenes y
sefioritas que por su dedicacion y responsabilidad logran sobresalir a nivel nacional por sus
promedios y puntajes en las pruebas Saber, instituidas por ICFES, para determinar los niveles

de calidad de los diferentes centros educativos, en cuanto al indice sintético de calidad.

En la actualidad la Escuela Normal ofrece los niveles de educacion: Preescolar, Basica
Primaria, Bésica Secundaria, Media Vocacional con énfasis en Pedagogia y el Programa de
Formacioén en el cual reciben el titulo de Normalista Superior orientado bajo el modelo
pedagogico “Constructivista Social” desde el cual se pretende intervenir pedagdgicamente
desde los principios de actividad, significatividad, interaccion, juego, flexibilidad, libertad...,
principios que caracterizan a las corrientes mas innovadoras y que siguen siendo un reto en la
educacion de los pequefios. Bajo los postulados de Piaget, Ausubel y Vygotsky. Cabe Resaltar

que el programa de formacion ha iniciado su estructuracion curricular desde el enfoque de
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competencias bajo los parametros del pensamiento complejo. Por otra parte, se puede resaltar

que cuenta con una poblacion estudiantil de 3970 estudiantes tanto masculino como femenino.

Dentro del contexto institucional es importante tener en cuenta que gracias al permanente
proceso de mejoramiento la Escuela Normal Superior de Pasto, logré obtener en el mes de julio
de 2016 la certificacion bajo las normas NTC ISO 9001:2.008. Sin embargo, se han
emprendido diversos proyectos institucionales entre ellos Lectura, escritura y Oralidad,
buscando mejorar no solo los resultados en las pruebas saber, sino sus competencias
comunicativas desde espacios de dialogo, escucha y comprension que les permitan sobresalir

en las circunstancias se su cotidianidad lo exija.

Por otra parte, la institucion conocedora de las debilidades en cuanto a comprension lectora
ha proyectado en algunos afios determinar un lugar adecuado para la construccion de una sala
de lectura infantil que permita contar con una dotacion suficiente de obras literarias que
permita ofrecer a los nifios la oportunidad de interactuar con materiales diversos que

enriquezcan su habito lector y en consecuencia una lectura comprensiva.
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Fendmeno de

iInvestigacion

Figura 1 Actores del proceso.

Sistemas participantes

La interrelacion con los sistemas conformados con docentes, estudiantes, padres de familia y
directivos docentes (Ver figura 1) lleva a asumir la investigacion intervencién como un proceso

de mediacion, de apoyo y de cooperacion” (Ardoino, 1983, p. 13) e invita a tener en cuenta que
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la relacidén objeto-sujeto establecida por afios en la investigacion pasa a ser de alguna manera
una relacion de sujeto-sujeto entre quienes de alguna manera se crea un vinculo, en el cual, la
investigacion deja de ir en un solo sentido y guiada por los intereses particulares de uno, para
concebirse como un fendmeno en espiral que se fortalece con interrelaciones e interacciones de
un grupo creando de alguna manera bucles de reciprocidad en un contexto dialdgico en el que
todas las partes aprenden, desaprenden para luego construir como proposito del proceso

interventivo (Pefia y Bolafios, 2009, p. 184-185)

Las anteriores premisas se evidencian los siguientes sistemas de investigacion:

a. Sistema docente: integrado en un comienzo con el proposito de determinar el
fendmeno a investigar por todos los docentes de la bésica primaria, jornada mafiana y
jornada tarde con la participacion de 45 docentes, quienes estructuran a través de los
planes de aula y de area espacios de aprendizaje acordes a los estdndares, las
competencias, logros y politicas de calidad, proponen actividades tendientes a alcanzar
las metas académicas y pedagogicas para cada afio escolar, a partir de las necesidades,
interés, expectativas de los estudiantes y despliegan diversas estrategias didacticas para
alcanzar sus propositos, estableciendo de esta manera, una unidad dialogica del proceso

ensefanza aprendizaje.

Sin embargo, para efectos de observacion participante y la construccion de la propuesta
didactica, el proceso se focalizé en el grupo conformado por los docentes de grado tercero,
quienes cuentan con un alto nivel académico, asi como de una amplia experiencia

profesional.
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b. Sistema de estudiantes: son actores y protagonistas de todo el proceso de
aprendizaje, sus edades oscilan entre los ocho y diez afios. Constituido por los tres
grados de tercero de la jornada de la tarde, con un promedio de treinta y tres (33)
estudiantes, para un total de cien estudiantes con quienes se aplicé la propuesta didactica,
en quienes se enfoca las estrategias de ensefianza conducentes a alcanzar un nivel

adecuado de comprension.

Los integrantes de este sistema, desde una entrevista semi-estructurada, a partir de la
representacion grafica de una de las clases mas significativas de lectura, permitieron
conocer sus motivaciones, inquietudes y concepciones de aquello que observaban en la
practica de sus docentes, alrededor de la lectura comprensiva. Se puede resaltar que en
este sistema se encuentran estudiantes de todos los niveles socioecondémicos, con
necesidades educativas especiales que junto con psicologia institucional se lleva los
respectivos casos individuales. En general la mayoria de los integrantes de este sistema,
muestra total receptividad al proceso de investigacién y a la interaccion con nuevas

estrategias didacticas que facilitan el proceso de aprendizaje.

c. Sistema de padres de Familia: quienes promueven, complementan y favorecen
espacios que les permitan a sus hijos a acercarse de una manera agradable a este
importante proceso. Guzman, Fajardo y Duque (2014) consideran necesario propiciar un
clima positivo que favorezca el proceso lector, en oposicion a asumirlo como un castigo
o “actividad de relleno”. Sin embargo, es necesario poner de manifiesto que en el
contexto familiar en torno a la lectura ocupaba un segundo plano, de poco interés y
alejada de los habitos cotidianos. Una de las razones que inferimos sea la causa para esta

realidad, los distintos niveles de formacién y de desempefio profesional y laboral.
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Por otro lado, se puede evidenciar que las familias de los niflos son de estratos
sociales 1 y 2 en su gran mayoria, y una estructura familiar heterogénea, varios de ellos
viven solamente con su madre o con otro familiar entre ellos tios y abuelos. Es un factor
recurrente en todos los grados terceros el escaso acompafiamiento que los estudiantes

reciben de sus padres en su proceso de formacion.

d. Sistema directivo, el cual apoya y emprende nuevos procesos tendientes a
fortalecer y enriquecer la practica pedagogica, en €l confluyen de alguna manera todo el
entramado educativo, al impartir y ejecutar los diferentes espacios de auto-eco-
organizacion, bajo el principio hologramatico, para que en cada espacio académico se

refleje de la mision, vision y politicas de calidad.
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Capitulo 3. Referentes.

Marco Epistemologico.

El proceso de investigacion se fundamenta el pensamiento complejo con sus principios, la
cibernética de segundo orden y la teoria de los sistemas. De forma transversal en los que se
comparten procesos de reflexion desde bucles de recursividad y auto organizacion para la

construccion del conocimiento.

Paradigma de la complejidad

La sociedad ha vivido a través de la historia en un mundo multidireccional y en permanente
interaccion entre los sistemas que la componen, interacciones que desarrollan procesos de ida y
vuelta, cuyos resultados afectan en gran medida el futuro, generando de esta manera un cumulo
de incertidumbres. Estas condiciones se hacen evidentes en todos los ambitos y contextos en los

que de la vida humana.

La actual sociedad presenta situaciones que se observan de manera cada vez mas complejas,
en el sentido de encontrar un entramado de relaciones y eventos entre individuos,
organizaciones y desde disimiles puntos de vista como lo econdmico, social, cultural, religioso y
por supuesto educativo, que intervienen en los acontecimientos. El nuevo paradigma de la
complejidad nace en medio de esta sociedad agitada, la cual se acostumbrd a explicar el
conocimiento fundamentado en una epistemologia tradicional que ha intentado reducir la
realidad a manifestaciones simples para analizarlas, construyendo el conjunto a través de las

partes de una manera lineal (Judrez y Comboni 2012, p.24). Por el contrario “desde el enfoque
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de la complejidad, se busca una integracion estructural, dialéctica, interdisciplinaria y ética, en

la cual todo incide e interactia con todo” (Lukomski y Mancipe, 2008, p. 138)

Para Morin, (1994) citado por Juarez y Comboni (2012) lo complejo apunta mas a una
comprension que a una disciplina o teoria, por lo cual se ubica necesariamente en el campo de la

epistemologia y de un nuevo método para abordar la realidad:

Mostrando de esta manera, la unidad compleja “unitas multiplex”, entre la subjetividad y
objetividad, entre lo vivo del sujeto y lo vivo del objeto, en un proceso dialdgico en el cual la
subjetividad del investigador se infiltra en la objetividad del objeto investigado y como, a su

vez, el objeto investigado afecta a la subjetividad del investigador. (p.39)

La complejidad, por tanto, implica una problematica vasta “y la dificultad que tenemos para
entrar en ella supone un fenémeno histérico y cultural en el cual nos encontramos” (Morin,
1995, p.375). La escuela ensefia a separar para analizar, de ahi que el conocimiento esté dividido
en pequeias parcelas, areas, disciplinas, situacion que ha llevado a alterar la realidad, haciendo

caso omiso del tiempo, del observador y del objeto observado.

El fenomeno de investigacion desarrollado, da cuenta de estos elementos, toda vez que se
constituye por una red de interrelaciones y retroacciones que solo pueden ser interpretadas y
comprendidas por los observadores siendo parte de dicha realidad, la cual debe ser asumida
como un todo, pero al mismo tiempo reconociendo el hecho que esa totalidad se representa en
cada parte. De esta manera, en el proceso propio de la ensefianza de la comprension lectora, se
busco la interaccion de los sistemas y de todos los elementos que inciden en el desarrollo de la
misma, dado que, Judrez y Comboni (2012) “el conocimiento se construye de la relacién

dialdgica entre la realidad externa al sujeto y la aprehension subjetiva de esa realidad” (p. 40)
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Para Morin (2000) “El conocimiento pertinente debe enfrentar la complejidad”, entendiendo
que complejo (Complexus) significa lo que esta tejido en conjunto, en efecto, hay complejidad
cuando son inseparables los elementos diferentes que constituyen un todo (como el econdémico,
el politico, el socioldgico, o psicoldgico, el afectivo, el mitoldgico) y que tienen un tejido
interdependiente, interactivo e inter-retroactivo entre el objeto de conocimiento y su contexto,
las partes y el todo, el todo y las partes, las partes entre si. La complejidad es, de hecho, la union
entre la unidad y la multiplicidad. Los desarrollos propios a nuestra era planetaria nos enfrentan

cada vez mas y de manera cada vez mas ineluctable a los desafios de la complejidad (p. 15).

En este sentido, Judrez y Comboni (2012), afirman que la complejidad del pensamiento, asi
como la reconstruccion de la realidad por el sujeto cognoscente, conlleva necesariamente a la
transdisciplinariedad como método de investigacion y como epistemologia de la investigacion y
del conocimiento, los cuales ayudan a penetrar en el conocimiento de la vida, la existencia, los
saberes, el desarrollo humano, la educacion y las disciplinas en las que se ha

compartimentalizado el conocimiento cientifico (p.39)

Para comprender el fenomeno educativo desde el paradigma de la complejidad, se hace
necesario adoptar los principios operadores que lo sustentan para encontrar en ellos el orden de

las interrelaciones entre los sujetos y su papel dinamizador y transformador del pensamiento.

Principios que sustentan la complejidad

El paradigma de la complejidad de Morin se sustenta en siete principios ligados entre si, los
cuales contribuyen a esclarecer las incdgnitas del pensamiento complejo, ayudan a
desenmarafiar la madeja de interrelaciones o interacciones concurrentes en los sucesos. Sin

embargo, para el caso de esta investigacion intervencion se toman como fundamento los



Estrategias Didacticas de Ensefianza de Comprension Lectora 71

principios; dialdgico, recursivo y hologramatico por revelarse con mayor claridad en el objeto

de investigacion establecido.

El principio dialdgico, el cual indefectiblemente implica la dialéctica, Morin (1999) permite
mantener la dualidad en el seno de la unidad. Asocia dos términos que son a la vez
complementarios y antagonistas. Esta dualidad-unidad no se sintetiza eliminando los contrarios,
sino en su permanencia en paralelo y en una dialéctica permanente. Es decir, el antagonismo se
conserva sin que la dualidad se pierda en la unidad. Este principio tiene trascendencia para los
procesos de multiculturalidad e interculturalidad en el &mbito de la educacion y de intercambio

cultural. (p.106)

Como se explico antes, el principio dialogico es dualidad y unidad, es la condicion o cualidad
que tiene el ser sujeto de entrar en didlogo, consigo mismo, con su entorno en una red de
interrelaciones, como integrante de un ecosistema del cual depende para mantener su autonomia,
como muestra de la expresion de la dinamica de las organizaciones sistémicas vivientes, y de

este modo responder a determinados propositos (Rodriguez y Aguirre 2011 p.6).

Todos los sujetos, independientemente de la raza, etnia, o condicion social, permanecen unos
con otros, en didlogo franco o conflictivo, pero sin concluir en una unidad de la sociedad
impuesta por ideas dominantes sino en el intercambio permanente, ausente de conflictos por
cuanto interculturalidad no significa univocidad de pensamiento, y practicas sociales, sino de
intercambio bajo la insignia de respeto mutuo por las diferencias (Rodriguez y Aguirre, 2011, p.

6).

En los procesos educativos los antagonismos se hacen evidentes por ejemplo cuando los

docentes de bachillerato entran en conflicto con los docentes de primaria, al responsabilizarlos
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de las fallas y debilidades en cuanto al dominio de la lectura comprensiva que se hacen
evidentes en los estudiantes cuando se enfrentan al desarrollo de guias de aprendizaje y
actividades que requieren competencias lectoras y los segundos por su parte, hacen lo respectivo

sefialando que no existe una secuencia que permita darle continuidad al proceso emprendido.

El principio de la recursividad organizacional, se concibe como un proceso, en el cual los
productos y los efectos son, al mismo tiempo, causas y productores de aquello que los produce
Morin (1999). La sociedad es producto de las interacciones entre individuos, pero la sociedad
una vez producida retroactua sobre los individuos y los produce, el individuo hace cultura y la
cultura hace a los individuos. Los individuos producen la sociedad que produce a los individuos.
Somos a la vez productos y productores. En sintesis, la idea recursiva es aquella que rompe con

la idea lineal de causa/efecto. (p. 106)

En otras palabras, el principio de la recursividad, sefiala que las causas son efectos y los
efectos son causas al mismo tiempo, por lo tanto, los actores son resultado de las interacciones y
las interacciones son voluntad de estos. También muestra el ir y venir entre las interacciones y
entre cada giro de este ejercicio se exige la reflexion sobre el fenomeno o emergencia que invita
a alcanzar transformaciones. En el proceso educativo la recursividad se hace evidente cuando el
maestro comprende que €l es quien debe desarrollar procesos de autorreflexion, autorreferencia

y autoorganizacion, y que esta en sus manos la voluntad de transformar el proceso de ensefianza.

El principio hologramatico, el cual explica que no se reduce el todo a las partes, ni las partes
al todo, lo uno a lo multiple o viceversa, se conciben estas nociones simultdneamente
complementarias y antagonistas. La idea del holograma, trasciende al reduccionismo que se

enfoca en las partes y al holismo que lo hace en el todo. No hay solo una parte, ni un todo.
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El principio holograméatico de Morin esta inspirado en la metafora del holograma fisico: “En
donde el menor punto de la imagen del holograma contiene casi la totalidad de la informacion
del objeto representado. No solamente la parte estd en el todo, sino que el todo estd en la parte.”
(Morin, 2001, p. 107) por ejemplo las células y el cuerpo, el individuo y la sociedad. En suma,
es posible enriquecer el conocimiento de las partes por el todo y del todo por las partes, en un

mismo movimiento productor de conocimientos.

En consecuencia, el principio hologramatico, propuesto por Morin exige una vision no
reduccionista ni lineal de los fenomenos. En el proceso de ensefianza debe considerarse los
diferentes sistemas como un todo en la construccion de conocimientos, asi por ejemplo la
didactica, las estrategias de ensefianza, las concepciones, reflejan el todo y a su vez este es la

conjugacion de cada elemento.

La participacion de estos tres principios en la construccion y desarrollo complejo de la
comprension lectora, supondria colocar en primer plano al sujeto activo en la comprension —
explicacion, dialdgica recursiva del proceso que implica el inter-didlogo entre autor-lector-
contexto, incluso como base para la aplicacion creativa en problemas concretos. Lo anterior
permite deducir que la mejor forma de aplicar el paradigma de la complejidad en esta
investigacion se logra mediante un enfoque sistémico subyacente en la investigacion

intervencion.

La investigacion intervencion ubica al observador como una parte del sistema, Maturana
(1994) “el observador se hace en la observacion y cuando el ser humano que es el observador
muere, el observador y la observacion llegan a su fin” (p.558); con unos objetivos y un rol

dentro del mismo, en una estrecha relacion entre ¢l y el objeto, es decir, con un vinculo
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reciproco entre sujeto-sujeto, dentro de una relacion dialogica, es asi como una investigacion
intervencion se realiza en “el ambito de la experiencia, de la significacion y de la creacion de
sentido” Pefia y Bolafios (2009, p. 184), por ello Mier (2002) “permite o favorece un nuevo

espectro de visibilidad, que ademas despertaria la potencialidad de los sujetos al cambio” (p.19)

El Pensamiento Complejo y la Comprension Lectora

De la concepcion sobre complejidad, se desprende una vision sistémica del proceso de
comprension lectora que se destaca como parte de un conjunto de actividades de una entidad
organizacional activa y la cual en conjunto permita orientar las estrategias de naturaleza
metacognitiva de aprendizaje de contenidos, como instrumento formativo esencial de los sujetos
que en ¢l participen. Solé (2006), Cassany (2006), Guzman, Fajardo y Duque (2014), Goémez
(2014) Gutiérrez y Salmeron (2012), Alonso (2005) describen el proceso de lectura comprensiva

como un ejercicio cognitivo y de aprendizaje.

En este sentido, el proceso lector implica procesos de significacion y produccion de sentido
que requieren de la activacioén e interrelacion de diversas capacidades cognitivas superiores
reflejo del principio de auto-organizacién desde la vision de la complejidad, en los que el
estudiante debe integrar desde su pensamiento el sentido de la lectura, el mensaje que transmite
el lector, la estructuracion del texto, la informacion que se le solicita y el resultado que produce
desde su comprension de lenguajes especificos, interpretacion de codigos, identificacion y
diferenciacion de ideas principales y secundarias con apoyo de su competencia lectora, este
proceso sistematico en el que se entretejen multiples dimensiones denotan a su vez el principio

hologramatico.
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La complejidad en el proceso de investigacion educativa, implica desenvolverse entre la
subjetividad y objetividad, del sujeto y objeto del aprendizaje, en un proceso dialectico en el
cual la subjetividad del investigador se infiltra en la subjetividad del objeto investigado y como
a su vez, el objeto investigado afecta a la subjetividad del investigador. La escuela ensena a
separar para analizar, situacion que ha llevado a alterar la realidad, haciendo caso omiso del

tiempo, del observador y del objeto observado.

Esta situacion se ve reflejada en el mismo sentido en la comprension lectora, en el que de
manera permanente existe un ejercicio entre la subjetividad del lector y la subjetividad del autor
del texto que en este caso asume la posicion de objeto de investigacion y de aprendizaje que de
alguna manera afecta la subjetividad del lector, de ahi la necesidad de llevar a los estudiantes a
alcanzar una lectura critica y en contexto, Jurado (2014) manifiesta “estos dialogos entre los
contenidos del texto y los del lector constituyen la lectura critica, que es en si, un juego en el
asombro de identificar intencionalidades en lo leido” (p.12), en un constante ejercicio de didlogo

entre el lector y el autor.

En pensamiento complejo como lo sefala Pérez. (2007) posee dos palabras clave: bucle y
dialogica. La primera constituye una forma de articular una serie de nociones que, de manera
concurrente, complementaria y antagdnica, actian sobre la realidad. La segunda, sumada a la
recursividad son dos principios generativos y estratégicos que regulan la complejidad. En
consecuencia, las practicas lectora y escritora vienen siendo uno de los bucles extraordinarios y
complejos que caracterizan al ser humano, ya que se requiere la articulacion de cultura, razon,
afecto impulso, individuo, sociedad. La triada razon-afecto-impulso, involucra una relacion

inestable y rotativa entre estas tres instancias (p.106).
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Del mismo modo el duo individuo-sociedad es otro bucle en el que los individuos son el
resultado del proceso reproductor, que es en si mismo, complejo por el entrecruzamiento de las
dimensiones humanas. Es decir, las interacciones sociales tienen un efecto retroactivo sobre los

individuos gracias a la misma cultura. (Pérez, 2007, p.21)

Los principios dialogicos y de recursividad explican la posibilidad de reflexionar y abordar
en un mismo espacio modos de pensamiento que se complementan y se excluyen. Para
Maturana (1991) lo que vivimos lo traemos a la mano y lo configuramos en el conversar, y es
alli donde somos humanos. De ahi que en la dialéctica sea el espacio que permite vivir en
exigencia o armonia con otros. Este proceso es clave entonces en el proceso lector, gracias a que
con ¢l es posible especular y entrar en conversacion con el autor, y con uno mismo sobre las
formas de ver y estructurar el pensamiento (p. 560) Martinez (1997) indica que el dialogo
permite ver los conceptos en pleno desarrollo, la reelaboracion de los esquemas de conocimiento

y el aprendizaje como proceso dindmico (15).

La comprension lectora como proceso pedagdgico es en esencia recursiva, en ella se gesta un
constante movimiento en espiral que toma las ideas plasmadas para ampliarlas, re-elaborarlas o
transformarlas en nuevas ideas, que son el principio de nuevos discursos. El acto de la
comprension lectora involucra lo inter e intra-textual que implica examinar la validez de lo leido
para revisarlo y transformarlo y desde alli promover (en el contexto educativo) el desarrollo de

una inteligencia general Morin (2000) que actie sobre lo complejo de manera multidimensional.

La comprension lectora como proceso educativo para el aprendizaje, también enfrenta la
complejidad, puede ser abordada desde diferentes perspectivas, primordialmente la sicologica y

pedagbgica, elementos inseparables que constituyen un todo. Por ejemplo, la comprension de
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sus categorias (literal, interpretativo y critico) o alcanzar habilidades del pensamiento (analisis,

deduccioén o parafrasis) entre otras.

Entender el proceso de comprension lectora desde una perspectiva pedagogica es un desafio
por cuanto implica involucrarse en la simplicidad y la complejidad, en la que los procesos de
simplicidad (seleccion, jerarquizacion, separacion y reduccion) se unen con los procesos de la
segunda que implican la comunicacién y la articulacién de lo que se presenta disociado, dicho
de otra forma el proceso de comprension también se involucra en la manera de conocer los
objetos desde los puntos de vista inductivo y deductivo, lo cual permitira desarrollar en los

educandos y desde muy temprana edad, los diversos procesos del pensamiento.

Cuando se busca desarrollar el pensamiento de los educandos, se observa con frecuencia el
uso (durante el proceso de ensefnanza) de dos procesos del pensamiento con la vision del “todo”
y las “partes”. Explicar esta realidad conlleva necesariamente a la transdisciplinariedad como
método de investigacion y como epistemologia de la investigacion y del conocimiento, que

ayuda a penetrar en el conocimiento de la educacién (Paiva, 2004 p. 244).

Por su parte la actividad de aprendizaje se desenvuelve en medio de sujetos que deben ser
vistos desde los diferentes contextos socioculturales que se entremezclan e interactuan
(docentes-estudiantes-padres de familia) donde surge una interaccion e intercambio permanente,
estudiar la comprension lectora requiere establecer espacios de interrelacion bajo la insignia de

respeto mutuo por las diferencias y percepciones sobre el proceso pedagdgico en contexto.
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Si se tiene en cuenta que los sujetos involucrados hacen parte de un sistema, el fendmeno
estudiado no se encuentra anclado a un grupo seleccionado, por el contrario, la comprension
lectora hace parte del proceso permanente de formacion en las distintas areas de aprendizaje y

por lo tanto estaran ancladas a esa vision sistémica del curriculo integrador.

Las relaciones entre la comprension lectora y el desempeio, podrian explicarse a través del
desempefio sobresaliente en todas las areas del aprendizaje, las cuales también se relacionan con
las habilidades comunicativas. Comprender este proceso podria significar la unificacion de
criterios para el fomento de la lectura y la exploracion de nuevas estrategias que favorezcan el
desarrollo de la comprension lectora como competencia, constituyéndose en un avance desde el
punto de vista de las instituciones educativas como responsables de la promocion de una

inteligencia general.

Cibernética de Segundo Orden

Para ubicar la cibernética en el contexto actual y sobre todo en el educativo, es preciso
partir de su origen. Para ello se puede precisar en primera medida que Cibernética se deriva
del griego kybernetikée, que significa el arte de gobernar y fue utilizado por primera vez en
1834 por André Marie Ampere. Entendida en sentido puro “la Cibernética pertenece a la

ciencia de la pauta y la organizacion” (Jutoran 1994, p.9)

De igual manera, es necesario distinguir que existen tres clases de cibernética, ellas son:
“Cibernética cero o implicita”, “Cibernética de primer orden” o de reflexion y la “Cibernética de
segundo orden”, es decir, reflexion de la reflexion de la cibernética, de modo que cuando la
persona reflexiona sobre la reflexion, “cierra el circulo de argumentacion y se produce una

clausura organizacional que solo puede trascenderse a si misma dentro de si misma” (Jutoran
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1994, p.9). De acuerdo a los principios epistemoldgicos de esta investigacion en adelante se

hace referencia a la cibernética de segundo orden

La cibernética de segundo orden, toma entonces un elemento fundamental, el observador, no
como el sujeto que tiene la verdad absoluta, sino como un observador observado, para quien las
verdades son relativas. De esta manera se inicia una interaccion entre la subjetividad del
observador y la del observado, porque como lo expresa Jutoran (1994) “el acto de observar,
influye sobre el objeto observado, al punto de anular toda expectativa de prediccion de parte del

observador, es decir que la incertidumbre, la indeterminacion, se transforma en absoluto” (p. 11)

En este sentido el observador comienza a hablar de si mismo, es decir a autorreferenciarse, en
el contexto del fendbmeno emergente Jutoran 1994 “y considera la existencia de una realidad
trascendente a ser descubierta (...), el objeto de estudio pasa a constituirse en el observador
observando su propia observacién” (p.11). De ahi que la Cibernética de segundo orden abre el
espacio para generar espacios de autorreflexion, los cuales exigen la comprension de las
relaciones humanas y en consecuencia sus interrelaciones como sistemas vivos. Este proceso
demanda responsabilidad y ética del observador, en la reflexion del yo que permita construir o

transformar la realidad para un nosotros.

Otro factor determinante dentro de la cibernética de segundo orden es la autonomia, que en
palabras de Maturana se relaciona con la autopoiesis, porque cada organismo vivo tiene la
capacidad de mantener y desarrollar su organizacién propia. En otras palabras, tiene la
posibilidad auto- organizar las estructuras. Esta afirmacion lleva a concluir que la cibernética de
segundo orden va estrechamente ligada con la investigacion intervencion, toda vez que desde los

procesos de autorreflexion se generan caos, organizacion, recursividad, transformacion.
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La cibernética de segundo orden hace procesos interactivos permanentes de la realidad con el
objeto de estudio y el observador, este proceso implica una relacion intersubjetiva, porque al
hablar del proceso de ensefianza aprendizaje donde el uno ensefia y el otro aprende ya no estan
hablando de una relacion sujeto objeto sino estan hablando epistemoldgicamente de una relacion
sujeto-sujeto. En el caso de la comprension lectora el proceso de ensefianza esta mediado por
parte del docente, teniendo en cuenta que el sujeto es una persona que reacciona mentalmente y
es un ser humano con emociones incluidas que trae consigo experiencias vividas en su contexto

familiar y social.

De esta manera se da inicio la forma particular de ensefiar, por lo tanto, el aprendizaje es
diferencial y las maneras de ensefiar no van a ser lineales, razon por la cual el sujeto se convierte
en un actor importante desde su contexto (escuela, familia y sociedad), donde la interaccion,
tiene una influencia profunda en los procesos didacticos del docente y cognitivos en el
estudiante, logrando que el sujeto tenga conciencia de lo que aprende, se autorregule y
autoorganice sus saberes. En este sentido, la cibernética de segundo orden acerca los procesos
inter y trans-disciplinarios al contexto escolar, como estrategia pedagodgica desde una

aproximacion teorica que muestra la posibilidad de cambios en la experiencia docente.

En este sentido Foerster (1991) define claramente que “el observador entra en el sistema
estipulando su propio proposito” (p.92) entre tanto la teoria del observador debe, por necesidad
debe ser social y lingiiistica, de tal forma que los sistemas observantes dan una plena
participacion al observador en la descripcion y actuacion de lo observado en un sistema dado,
generando siempre la nocion de circularidad, por tanto una de las columnas del
perfeccionamiento conceptual es la auto-organizacion basados en la organizacion y la

informacion. Aspectos que brindan la posibilidad de conocer el mundo por medio de una
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practica epistemologica donde interactuan tres conceptos en forma de triada que son: el
observador, el lenguaje y la sociedad, de modo tal que el observador que entra en el sistema
pueda estipular su propio propésito. El es autonomo, proceso que ha logrado por medio de la
auto-observacion convirtiéndose en base fundamental del observador que requiere, por

necesidad, un ejercicio de autorreferencia.

Entre tanto la cibernética de primer orden establece la realidad directa, lo mecanico, lo
logico, lo lineal y presencial, mientras que en la cibernética de segundo orden el observador
puede observarse asi mismo. Desde el punto de vista de la comprension lectora la cibernética de
segundo orden se da cuando el estudiante reflexiona sobre su propia lectura, realizando
procesos de auto-reflexion, el cual el observador hace parte del fendmeno lector, es decir el
lector hace parte de la lectura, no como simple lector o comprendedor de lo que lee, sino como
protagonista que realiza un proceso de auto-referencia de como estd leyendo a través de

diferentes miradas externas.
Enfoque Sistémico

La inclusion de la teoria de sistemas y el enfoque sistémico aplicado a la educacion, supuso
un cambio en el foco central de ésta, pasando de una aplicacion de estrategias instruccionales
apoyadas en las teorias conductistas del aprendizaje a un andlisis de los diversos elementos
participantes, sus interrelaciones y organizacion establecida para alcanzar objetivos previamente

establecidos.

Un enfoque sistémico no solamente contempla los objetivos, los medios, el profesor y el
alumno, sino también todos los elementos intervinientes en el proceso de ensefianza-aprendizaje,

con el proposito de mejorar los resultados, lo anterior implica que se deba considerar, por
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ejemplo: la situacion econdmica, la politica, los valores, el profesor, entre otros (Cabero, 2006

p.18)

En los tultimos afos las comunidades cientificas y profesionales han visto la necesidad de ver
la realidad desde una nueva vision que permita comprender el funcionamiento de la naturaleza
como un conjunto de sistemas y entramados que interactian permanentemente creando bucles
de reciprocidad y complementariedad en las diferentes esferas del conocimiento y de la vida

misma entre las partes que la integran.

Gomez y De la Torre (2006) afirman que el enfoque sistémico “permite ofrecer una vision
diferente del objeto y del fendmeno social ofreciendo una informacion cualitativamente
diferente” a partir de los siguientes elementos, esenciales en todos aquellos sistemas “que se
consideran como vivos, o dotados de vida, de los cuales los sistemas y sociales vendrian a

constituir su maxima expresion”. Estos elementos son:

a) La interrelacion entre las diferentes partes del sistema global.

b) Investigar las relaciones e interrelaciones entre unidades de investigacion.

c¢) Controlar los niveles de intercambio de informacion con el medio circundante.

d) Establecer mediciones del nivel de entropia (desorden) y neguentropia

(orden/informacion) (p.10).
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Marco Disciplinar

El marco disciplinar que se desarrolla a continuacion, muestra los fundamentos tedricos
principales que determina el objeto de investigacion del presente proyecto y que permiten una
mejor contextualizacion en la comprension del mismo y de la propuesta didactica desarrollada.
En ese sentido se inicia con la definicion de didactica general y las especificas desde la lengua
castellana y la lectura. En seguida se presentan los aspectos tedricos relacionados con estrategias
tanto de enseflanza como las especificas de lectura comprensiva y de animacién a la lectura.
Finalmente se dan a conocer conceptos basicos alrededor de las concepciones y su relacion con

los procesos de ensefianza y en consecuencia de las estrategias didacticas.

Didactica

La Didactica es una disciplina caracterizada por su operacionalidad en el como y con que
ensefar, con un aporte significativo en los modelos, enfoques y valores intelectuales mas
pertinentes para organizar el quehacer educativo y hacer avanzar el conocimiento, base de la
formacion y el desarrollo reflexivo del saber cultural (Medina y Salvador, 2009 p. 5). Por tanto,
la didactica desde la ensefianza se puede definir como la préctica educativa orientada desde un
conjunto de estrategias, métodos y técnicas encaminadas a organizar y propiciar la construccion
del aprendizaje significativo, desarrollando habilidades y destrezas en la formacion integral del

individuo.

Para contextualizar la evolucion de la didactica a través de la historia, es necesario ubicarse

en su origen,
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El termino didactica proviene de la palabra griega didaskein que significa yo ensefio. desde su
origen este término siempre estuvo relacionado con la ensefianza, designado a la ensefianza
que estudia el proceso de instruccion, que tiene lugar en la escuela. Con igual significado la
utilizé6 Juan Amos Comenio y desde entonces se ha considerado como disciplina que elabora
los principios generales de la ensefianza, validos para todas las asignaturas, por lo que también

se considera Teoria General de la Ensefianza. (Zambrano 2001, p. 12)

A la vez en otras palabras con la misma raiz conservan un significado parecido: didaskalia

que significa ensefanza, didaskalos maestro, didaché lo que se ha ensefiado.

En ese recorrido historico, entre los padres de la didactica podemos nombrar a Platon, por sus
aportes en “La Republica y en la Carta VII”, asi mismo se encuentran los aportes realizados al
desarrollo de la didactica por Santo Tomas de Aquino (1225-1274) en su obra” De Magistro”
donde abordd la mayor parte de los temas didacticos. Por su parte Juan Amos Comenio al

publicar “La Didactica Magna” en el aio 1657, la define como “el arte de ensefiar”

La didactica, se puede abordar desde diferentes dimensiones, entre ellas las propuestas por
Camilloni (2008) como disciplina que estudia la accidon pedagogica y, “por ello se ocupa del
estudio y el disefio del curriculo, las estrategias de ensefianza, de la programacion de la
ensefanza, de los problemas, de su puesta en practica y de la evaluacion de los aprendizajes y de
la ensefianza” (p. 18), y como teoria de la ensefianza o, mejor, es un conjunto de teorias con
enfoques diversos; que se propone describir la ensefianza, explicarla y establecer normas para la
accion de ensefar (p.51) Por su parte Mendoza y Diaz (1997) la conceptualizan como ‘“una

teoria sobre la ensefanza historicamente acumulada, y como una practica regulada por leyes,
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principios y reglas que le dan sentido, validez y confiabilidad al proceso docente- educativo,

como una practica social historica que explica el contenido de la praxis educativa” (p. 58).

Asi mismo Fernandez, Sarramona, Tarin (2009), expresan que

La didactica es la rama de la pedagogia que se ocupa de orientar la accion educadora
sistematica, y en sentido mas amplio: “como la direccidn total del aprendizaje” es decir, que
abarca el estudio de los métodos de ensefianza y los recursos que ha de aplicar el educador o
educadora para estimular positivamente el aprendizaje y la formacion integral y armoénica de

los educandos (p. 26)

En tal sentido la didactica requiere del dominio de una teoria y una practica como plantea
Titone (1983) cuando dice que la didactica es “la teoria de la praxis docente”, es decir que toda
accion educativa estd abordada desde la teoria y la practica, pero especificamente la parte
practica se lleva a cabo desde la didactica como arte de ensefiar y como arte depende de muchas
habilidades que debe tener el maestro en cuanto a su forma de llegar al estudiante con el

conocimiento. (p.6)

Otra dimension en la que la didéctica se define de manera integradora y por tanto cargada de

significados viene de Gonzalez (1989)

Es un campo cientifico de conocimientos tedrico-practicos y tecnoldgicos, cuyo eje central es
la descripcion-interpretacion y practica proyectiva de los procesos intencionales de
ensefanza-aprendizaje que se desarrollan en contextos de relacion y comunicacidon para la

integracion de la cultura con el fin de transformarla. (p.55)
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En una acepcion similar, Diaz Barriga (1984) plantea que “la didactica estudia, desde la
perspectiva del método y del contenido, los problemas de ensefianza y aprendizaje” (p. 14); por
lo tanto, se requiere que esta, se proyecte desde el curriculum, en el cual se abordan los
fundamentos para la construcciéon de un proyecto curricular y las interrelaciones entre los
diferentes contenidos o materias. Por lo tanto, el programa de estudios se configura en el espacio

de articulacion de ambos. (p. 14)

Pensar la didactica, a partir de los fundamentos epistemologicos de este proyecto de
investigacion, lleva a tener en cuenta en el contexto institucional particular, la necesidad de
integrar la didactica al curriculo, concebido bajo los principios del paradigma emergente, en el
que se conciba la educacion como un proceso y a los integrantes de la comunidad educativa y al
mundo como sistemas abiertos en constante evoluciéon. De esta manera la articulacion de
curriculo y didéctica, se evidenciardn como procesos flexibles, que respetan la capacidad de los

docentes para planificar, ejecutar, crear y recrear el conocimiento (Camilloni 2008).

La anterior reflexion implica ademas concebir a un curriculum contextualizado que toma en
consideracion la interdisciplinariedad, enraizado en lo local, en cada comunidad. “Esta
propuesta permite que los alumnos y profesores construyen juntos, vivencien juntos los
aprendizajes, usando el dialogo en los procesos de reflexion” (Bolivar, 1999. p. 82) Es
importante incentivar y permitir que los estudiantes descubran por si mismos el conocimiento

que mas necesitan.

Otro factor a tener en cuenta, dentro de la didactica, son las propuestas de Chevallard (1991),
quien asume esta disciplina como un sistema, en el que convergen tres polos: docentes,

educando y saber a transmitir, en un tiempo diddctico en donde se establecen contratos



Estrategias Didacticas de Ensefianza de Comprension Lectora 87

didacticos. Ademds, Chevallard propone tener en cuenta en la didactica propia de las
asignaturas, la transposicion, entendida como la posibilidad de acortar distancias entre los
saberes cientificos, los saberes seleccionados para la ensefianza y los saberes efectivamente

ensefiados. (p. 105)

Por otra parte, Chevallard muestra que, en el ejercicio de la puesta en practica de la didactica
como disciplina, “el especialista en didactica”, es decir el maestro, debe concentrarse en el
analisis e interpretacion de los fendmenos observables en dicho contexto “y es ¢l quien debe
ejercer la funcion de critica” y desarrollar procesos de autorreferencia, autorreflexion y

autoorganizacion e implementar recursos de transformacion desde recursos interventivos.

Desde otra perspectiva Medina y Salvador (2005) la definen como la disciplina
“comprometida con la solucion de problemas practicos que atafien al proceso de ensefianza
aprendizaje y al desarrollo profesional de los docentes” (p. 15), para ello realiza una reflexion
profunda sobre los mismos y los analiza en procura de una mejora permanente. En un sentido
mas técnico se comprende como un conjunto de principios, normas, recursos y procedimientos
que el docente debe conocer y saber aplicar en sus asignaturas en interaccion con sus estudiantes

y asi lograr un aprendizaje mas eficaz y efectivo (Medina y Salvador 2005, p.15).

Se puede sefialar entonces que la didactica permite a los docentes alcanzar de una manera
significativa y eficaz las metas propuestas en las diferentes dimensiones del proceso dialogico
de ensefianza aprendizaje para formar personas criticas, reflexivas, autonomas y con altos
valores civicos y morales. En este orden de ideas Camilloni (2008) en su libro “El saber
didactico”, establece la diferencia entre didactica general y didéactica especifica, entendiendo

didactica general como:
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Una teoria necesariamente comprometida con practicas sociales orientadas a disefar,
implementar y evaluar programas de formacion, a disefiar situaciones didacticas y a orientar y
a apoyar a los alumnos en sus acciones de aprendizaje, a identificar y estudiar los problemas
relacionados con el aprendizaje con vistas a mejorar los resultados para todos los alumnos (...)
es una disciplina que se construye sobre la base de la toma de posicion ante los problemas

esenciales de la educacién como practica social. (p. 22)

Ademas, la misma autora establece que las didacticas especificas diferencian con caracter
exclusivo los campos del conocimiento, niveles de educacion, edades de los alumnos,
disciplinas, tipos de institucion y caracteristicas de los sujetos, elementos fundamentales a la

hora de estructurar y fortalecer una estrategia didactica (p.24)

Finalmente, es primordial reconocer que la didactica se hace observable y evidente en el
quehacer propio de cada docente, de ahi que tiene un significado practico y usual concebirla
como el “arte de ensefiar”, como una habilidad o destreza, que tiene el docente en su forma
particular de transmitir los saberes, es decir el docente tiene su propio estilo y es un autodidacta
en la transposicion de conocimientos, convirtiendo estos, en saberes propios para cada
receptor, de tal forma que sean comprendidos y asimilados a través de una metodologia que
tenga en cuenta la cosmovision del estudiantes en sus realidades desde lo personal, social,

cognitivo y desde todas sus dimensiones.

Sin duda este proceso esta estrechamente relacionado con empatia, conceptos, valores,
actitudes, experiencias y conocimientos del docente, de tal forma que cada uno ensefa de

manera muy diferente desde su saber didactico. Todo este sumario esta acode con la habilidad
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de comunicar para generar un aprendizaje significativo, desde el punto de vista del dominio de

una disciplina para desencadenar todo un conocimiento de un sistema académico.

A partir de los aportes de los autores anteriormente citados la didactica es la dimension de la
educacion que se dedica a indagar, investigar, proponer y dinamizar las maneras mas adecuadas
para ensefiar. Aborda y procura responder a las preguntas relacionadas con el ;como enseniar? y
sobre cual es el mejor procedimiento para que el proceso de ensefanza aprendizaje pueda

desarrollarse de la manera mas adecuada y efectiva.

Por tanto la didactica desde la escuela debe abarcar las diferentes realidades que se viven dia
a dia y que son motivos de reflexion para el bienestar social, es decir una educacion desde la
didactica para el medio ambiente, la paz, multiculturalidad, el tiempo libre, medios de
comunicacion, entre otros, de tal forma que sea pensada la didactica desde la mision de la
escuela que permita desarrollar las competencias y capacidades cognitivas, praxiologicas y
axiolodgicas; resolucion de problemas, la convivencia y el pensamiento cientifico. En este
sentido la didactica es la disciplina dentro del proceso educativo que permite desarrollar

procesos de autoobservacion, autorreferencia y autorreflexion.

Didactica de la Lengua Castellana

La didéctica de la lengua desde un punto de vista tedrico es una disciplina que pertenece al
ambito de la lingiiistica aplicada. No es una rama de la didactica general, sino una aplicacion de
la ciencia del lenguaje a la ensefianza de la lengua. La didactica de la lengua es una disciplina
que tiene un objeto propio, diferente de la ciencia del lenguaje, sin embargo, no es una disciplina
totalmente autonoma, pues es una aplicacion o adaptacion de la lingiiistica, fuera de la cual

carece de entidad.
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La didactica de la lengua es también, por supuesto, una disciplina practica, pero que necesita
unos fundamentos tedricos sin los cuales careceria de rigor. Las anteriores definiciones de
didactica y didactica general permiten establecer la necesidad de determinar las caracteristicas,
principios y lineamientos que deben tenerse en cuenta dentro de la didéctica especifica del area

de lengua castellana y con mayor énfasis en la ensefianza de la comprension de lectura.

Segun los estandares basicos de competencias del area de lenguaje establecidos por el
Ministerio Educacion Nacional y el plan de area del presente afio lectivo de la Escuela Normal
Superior de Pasto, se describe la didactica de la Lengua Castellana en los siguientes términos: el
area de Lengua Castellana en los niveles de Educacion Basica y Media propende por el uso del
lenguaje en diferentes contextos, con el proposito de que el estudiante sea capaz de comprender
e interpretar distintos tipos de textos segun sus necesidades comunicativas. Con lo
anterior se espera que esté en capacidad de adoptar comportamientos multipolares, analiticos e
integrales en la generacion y adquisicion de conocimientos en el area, fortaleciendo la
competencia comunicativa de los estudiantes a través de la lectura e interpretacion de textos, en

situaciones que abordan diferentes lenguajes y sistemas simbolicos.

Esto implica contemplar los aspectos contextuales o situaciones de enunciacion que dan
origen a los discursos y sus éticas. La lectura se considera como un medio fundamental en el

proceso de construccion de conocimientos.

Jiménez Fernandez (2013) afirman que la didactica de la Lengua Castellana pretende
desarrollar la competencia comunicativa teniendo en cuenta las habilidades (hablar, leer,
escribir, escuchar) de tal forma que se garantice y prevalezca la necesidad comunicativa por

encima del aprendizaje gramatical, sintactico y fonético, estos procesos desde los primeros afos
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de escolaridad en el desarrollo del lenguaje y aprendizaje del 1éxico van cuna intencionalidad

que van ligadas a la comprension oral y escrita.

Por tanto, la didactica de la lengua debe generar procesos de didlogo, de escucha y de
comprension donde las habilidades y destrezas permiten comunicar de manera acertada lo que
piensa expresar (emociones, experiencias, sentimientos...) de tal forma que permite emitir un
juicio de analisis y de critica, la competencia de la comunicacion lingiiistica esta presente en la

capacidad efectiva de convivir y de resolver conflictos. (RD, 2006).

Segin Chomsky “el lenguaje es un sistema de conocimiento innato, en el que muy poco
influye el contacto con los otros seres humanos”, La mente tiene varios modulos con
capacidades especificas, una de las cuales es el lenguaje, que resulta, ademas, de una capacidad
innata, previa a cualquier experiencia. Por su parte Vygotsky afirma que “el desarrollo cognitivo
del nifo (incluyendo el lenguaje) es esencialmente social, por lo que depende de las
interacciones con otras personas. El lenguaje es un sistema de convenciones aprendido a partir
de los mecanismos de aprendizaje habituales del nifio (construccion del conocimiento por medio

de la interaccion con el mundo).

En conclusion, “La didactica de la lengua constituye un campo de conocimiento que tiene
como objeto el complejo proceso de ensenar y aprender lenguas con el fin de mejorar las
practicas y adecuarlas a las situaciones cambiantes en que esta actividad se desarrolla (Camps,
Guasch y Ruiz Bikandi, 2010, p. 71). Por tanto, la finalidad principal de la didactica en la lengua
castellana es mejorar la ensefianza de las lenguas y la literatura desde la teoria y practica a partir

del fortalecimiento de las habilidades comunicativas y en consecuencia de las competencias.
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Didactica de la lectura

En el desarrollo de la didactica de la lectura, es necesario establecer elementos fundamentales
que hagan del proceso de lectura comprensiva una actividad altamente motivante y significativa.
Santisteban (2012) Teberosky (1987), Sol¢ (1998) convergen en que dentro de la didactica de la
lectura se debe tener en cuenta la clasificacion de los textos, los tipos de lectura, los requisitos

que un texto debe reunir para su eleccion, entre otros.

Clasificacion de los textos

Uno de los elementos fundamentales en la ensefianza de la comprension lectora, son los
textos, los cuales son Pérez (2014) “portadores de sentido tanto cognitivo, como intelectual y
emocional” (p. 2) y pueden tener diversas clasificaciones. De acuerdo al género se pueden
clasificar en: narrativo, descriptivo, argumentativo, expositivo/explicativo y conversacional, esto
de acuerdo a los rasgos lingiiisticos y su funcion dominante. Tener en cuenta el género de
clasificacion permite activar, determinar y controlar las interpretaciones que se pueden dar a
cada uno de ellos. De acuerdo a la funcion del lenguaje se clasifican en: cientifico y técnico,

periodistico y literario.

Textos cientificos

Para Pérez, (2014) los textos cientificos “son aquellos que pertenecen a las ciencias
experimentales puras, las cuales estudian las realidades fisicas del mundo y se caracterizan por
la busqueda de principios y leyes generales que posean validez universal. Por otro lado, los
textos técnicos se refieren a las ciencias aplicadas en sus vertientes tecnologicas e industrial” (p.

4) Tienen como proposito ademas de transmitir conocimientos el desarrollo de capacidades de
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comprension, andlisis y sintesis de la informacion que estd explicita. Estos textos se
caracterizan por ser precisos, claros, verificables, universales y objetivos, cabe anotar que
manejan una terminologia especializada y se acompanan generalmente de representaciones

graficas.

Textos comunicativos

Su proposito principal es el de informar o comunicar, se caracteriza por ser un texto fluido y
de lenguaje neutral con influencias psicolingiiisticas, el desarrollo socio-lingliistico y de nivel
cultural, propios del lenguaje de los comunicadores con presencia Santisteban (2012) “del valor
noético y del valor estético como elementos complementarios de la comunicacion” (p. 7). Los
textos comunicativos, son de diversas modalidades expresivas en funcion de la intencidén del
autor. Los textos comunicativos o periodisticos pueden clasificarse en tres subgéneros:

informativos, de opinion y mixtos.

Textos Literarios

Santisteban (2012) explica que este tipo de textos “tienen la presencia de abundantes recursos
estilisticos y medios expresivos. Estos textos recrean imagenes, en ¢l se combinan la lengua oral
y la escrita, su finalidad es la expresar la plasticidad del lenguaje y su funcion es estética” (p. 7)
caracteristicas que desde la didactica permiten el desarrollo de las habilidades de interpretacion,

entendimiento y comprension, debido a que este tipo de textos ademas de permitir la
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decodificacion del mensaje en el que expresan el mundo subjetivo e interno del emisor permiten

extrapolar con otros contextos.

A pesar de que existen diversas tipologias en las clases de los libros, la importancia no radica
en aprenderlas, sino en reconocerlas, porque cada texto ofrece unas caracteristicas que permiten
aplicar diversas operaciones cognitivas como la anticipacion y la interpretacion, y permitirle al
alumno/lector que reconozca las pistas que el mismo autor utiliza para construir significado y en
su caso para interpretarlo “por otra parte atender a la estructura del texto permite mejorar de
forma drastica, la que posiblemente sea la Unica estrategia de comprension lectora que es
utilizada de forma universal por todos los profesores/as: la formulacion de preguntas” Solé

(1998, p. 16)

Tipos de lectura

Santisteban Naranjo en su libro Didactica de la lectura propone los siguientes tipos de

lectura:

1. Lectura silenciosa: es el medio idoneo para la adquisicion de la mayoria de los
conocimientos, por ende, permite el desarrollo y fortalecimiento de las capacidades

cognitivas e intelectuales

2. Lectura en voz alta: este tipo de lectura Beuchat (2014) “desarrolla actitudes
positivas hacia la lectura. Al surgir el gusto por escuchar, invitamos también a leer, no
solo lo que se ha escuchado, sino otros textos. La actitud de quien lee demuestra el deseo

de entregar lo que preparo y eso contagia los deseos de leer” (p. 19)
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3. Lectura expresiva: permite el perfeccionamiento de la diccion y la entonacion del

alumno/lector.

4. Lectura coral: busca que los estudiantes logren el ritmo adecuado y una armonia

vocal parecida a la de los coros cantados.

5. Lectura Dramatizada: contribuye a la formacion integral de los estudiantes,
porque a través de ella se reflejan las habilidades logradas tanto en la lectura oral como
en la expresiva. En este tipo de lectura cada uno de los lectores por medio de su voz

representa a los personajes.

6. Lectura Creadora: contribuye a que los alumnos aprendan a redactar, a través del
parafraseo, el cambio de finales, de personajes, del lugar o tiempo. De esta manera
convergen la lectura y la escritura como un ejercicio creativo e inspirador al permitir que

los estudiantes se apropien de la obra.

Por otra parte, la lectura tiene diversas clasificaciones si se parte del objetivo de lectura del
alumno/lector o del objetivo didactico de la actividad lectora, asi se pueden establecer los

siguientes tipos de lectura: Segin Cassany, Luna y Sanz (2008)

1. Lectura extensiva: se realiza con textos largos de manera mas natural fuera del
aula, su proposito es el fomento de placeres y habito hacia la lectura, busca una

comprension global y tiene una estrecha relacion con las bibliotecas

2. Lectura Intensiva: se realiza con textos cortos, de explotacion didactica en el aula

de clase, su proposito ese desarrollo de microhabilidades, se centra en los diversos tipos
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de comprension como idea central, detalles, reflexion gramatical, generalmente viene

incluida en los libros de texto.

En este mismo sentido, Segin Santiesteban (2012) propone como clases de lectura, las

siguientes:

1. Lectura de busqueda: como su nombre lo indica se realiza para buscar una

informacion especifica.

2. Lectura de exploracion: se realiza con el propdsito de encontrar la clave
semantica. Se lleva a cabo leyendo el primer y ultimo parrafo en textos cortos, en cambio

en los extensos se debe leer ademas la primera y ultima oracion de los textos intermedios.

3. Lectura cognitiva: se realiza con el proposito de profundizar en un conocimiento,

se invierte el tiempo que sea necesario para conocer a fondo el tema.

4. Lectura ludica o de esparcimiento: aquella que se realiza por el placer de leer, sin
importar el tiempo que tome porque lo primordial es que el lector disfrute de la

experiencia, generalmente estd ligada a la literatura.

5. Lectura critica: se realiza con el fin de determinar las ideas, caracteristicas e
intenciones del texto y del autor, de alguna manera no se digerird o asumird como una

verdad absoluta, se puede realizar contrastes con otros textos.

Requisitos para la eleccion de textos en la didactica de la lectura comprensiva
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Otro elemento que complementa la didéctica de la lectura comprensiva, es la necesidad de
diferenciar los tipos de textos y las caracteristicas que estos deben poseer, al momento en el
que el docente decida elegir un determinado texto para la ensefianza de la lectura
comprensiva. Al respecto, Santiesteban (2012) afirma que “la lectura es una de las
actividades mas importantes en la formacién cultural del ser humano, sus efectos abarcan la
actividad intelectual, educativa y psicolédgica del sujeto” (p. 8) por esta razon la eleccion de
textos debe ser un proceso intimo, responsable y afectivo. Para ello Santiesteban propone los

siguientes requisitos en la eleccion de textos por parte de los docentes:

1. Los textos deben ser de facil comprension, “si el alumno/lector no puede entender
informacion vital sin buscar palabras o sin que le den informacion extra, la actividad
ampliara su vocabulario y conocimientos previos, pero sera menos util como medio para
mejorar sus habilidades lectoras. De esta manera el vocabulario que se maneje debe

permitir inferir el significado desde el contexto de la lectura.

2. Deben ademas de transmitir elementos cognitivos y altruistas, que inspiren su

personalidad y sobretodo el desarrollo de un pensamiento reflexivo y critico

3. Debe ser portador de informacidn veraz, actualizada, pero ademdas debe responder

a las necesidades e interés del alumno/lector.

4. Debe guardar cierta relacion con el contexto en el que el alumno/lector se
desenvuelve, lo cual le permitira realizar anclajes y activar la zona de desarrollo proximo,
facilitando el proceso de decodificacion Santiesteban (2014) “esto le permite moverse
dentro de su propio texto y decodificarlo segin exija: entender, comprender, interpretar e

incorporar los elementos que en ¢l aparecen en su acervo de conocimientos” (p. 9)
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El Plan Nacional de Lectura (2012) ha determinado que los criterios que se deben tener en
cuenta al momento de escoger un libro de literatura infantil con el fin de despertar el gusto e

interés por la lectura son:

1. Calidad: es el aspecto mas importante dentro de la seleccion, en el que se retinen
“un conjunto de propiedades que le son inherentes y satisfacen las necesidades del lector
al que se dirige. Teniendo en cuenta que el libro es un objeto cultural implica la
combinacion armoénica de contenido, iméagenes y diseflo, es decir la relacion de textos y

paratextos pensados para lectores infantiles” (p.3)

2. Pertinencia: es decir su contenido se considera adecuado con relacion del contexto
particular para el que se ha seleccionado, en este caso se tiene en cuenta la edad y le
grado de desarrollo de los lectores (pertinencia etaria), que puedan insertarse
coherentemente en los entornos y rutinas propios de esos lectores (pertinencia contextual)
y que se refieran a temas que los lectores a los que estan dirigidos encuentren

interesantes, utiles o atractivos (pertinencia tematica)

3. Temas y su tratamiento: hace referencia a los topicos que despiertan el interés y la
curiosidad y el interés en los nifios y que estan relacionados con situaciones cotidianas,
los entornos de casa, escuela, familia, comunidad y también con mundos fantasticos que
estimulan la imaginacién. En cualquier caso, deben tratarse con sencillez y apelar a las

emociones, la curiosidad y el deseo de conocimiento de los nifios.

4. Caracteristicas editoriales: son aquellas que hacen referencia a las condiciones del
libro como objeto de produccién fabril, como formato, tamafio, papel, encuadernacion,

asi como el estilo y la concepcion grafica.
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Es preciso anotar que cada tipo de texto y de acuerdo a los objetivos de la lectura requieren
de una didactica particular, en este orden de ideas el presente proyecto de investigacion se ha
desarrollado a partir de Lectura en voz alta, expresiva y compartida segin las estrategias
didacticas de ensefianza de la lectura que se han fusionado o interrelacionado con la lectura

ludica y la extensiva, la cual se aplica a través de los textos literarios.

Didactica de la lectura con enfoque tradicional

Cassany, et al (2008) establecen que la lectura se limita a desarrollarse exclusivamente en el
area de Castellano, y podria afirmarse ademas que exclusivamente, en grado primero, mientras
que en las demas areas que conforman el plan de estudios se limitan a realizar una lectura
cognitiva pero no para el desarrollo de las habilidades de interpretar, comprender y entender,
realizar hipdtesis, anticipaciones, inferencias. En consecuencia, la Lengua Castellana debe
asumir la responsabilidad de emprender procesos de lectura comprensiva, como si esta no fuera
uno de los ejes transversalizadores de todas las areas de aprendizaje. Por otra parte, los autores
expresan que la escuela solo hace hincapi¢ a los aspectos mecanicos de la lectura como

pronunciar correctamente las palabras o entender un texto palabra a palabra. (p. 1)

Como senalan Sol¢ (2011), Colomer y Camps (1991) la didactica tipica de la ensefianza

tradicional de la lectura es la siguiente:

1. El maestro escoge la lectura del libro.

2. El alumno lee un fragmento del libro, mientras el resto del grupo sigue la lectura

en su libro.

3. Siel alumno comete un error de oralizacion el maestro lo corrige.
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4. Terminada la lectura, el maestro hace preguntas literales del texto.

Por su parte Santiesteban (2012) segin los postulados de Skinner (1957) quien sustentaba
que los enunciados u oraciones son aprendidas como respuestas a estimulos, considera que la

didactica de la lectura tradicional

Conduce a los estudiantes a leer no para percibir y transformar o interactuar activamente con
el contenido de un texto; sino, para aprender nuevas palabras, frases y patrones oracionales.
Los escolares tienden a leer palabra por palabra. Responden a preguntas sin ser capaces, en la
mayoria de los casos, de determinar micro, meso y macro contexto, llegan a entender algunas

clases de textos, los mas estudiados, pero les es dificil comprenderlos e interpretarlos. (p. 20).

Este tipo de enfoque, es la réplica de las concepciones conductistas de Skinner, en el que el
estudiante simplemente se limita responder a estimulos; aunque se reconoce que casi todas las
respuestas dan muestra del reconocimiento correcto de las palabras, no son evidencia de haber
alcanzado un proceso significativo de comprension, entendimiento y mucho menos de
interpretacion. El proceso didactico se reduce entonces a una actividad verbal donde la lectura es

simplemente un medio.

Para Santiesteban (2012) “el enfoque tradicional en la ensefanza de la lectura resalta la
relacion objeto-sujeto, donde los ejercicios permiten e dominio o la mayor influencia del texto
sobre el alumno; lo que implica que el papel del estudiante se reduce a u simple respondedor de

estimulos, al ser un objeto pasivo, débil y obediente” (21)
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Didactica de la lectura con enfoque comunicativo

Cassany (2008) afirma: “leer es el proceso por el que el lector, a partir de sus conocimientos
previos, construye en su mente un nuevo significado con la informacién que extrae del texto”
(p.2) de esta manera es necesario tener presente que para alcanzar un buen nivel de comprension
deben desarrollarse procesos de interaccion e interrelacion entre la nueva informacion y lo que

el estudiante ya sabe del tema.

Para alcanzarlo el docente debe iniciar por facilitar el espacio para que el estudiante
determine sus expectativas u Solé¢ (2008) “objetivos o propodsitos de lectura” esto con el
proposito de que el estudiante active todos los conocimientos que tiene guardados en su
memoria de largo plazo (MLP) (Cassany 2008, p. 5). Toda esta informacion es el soporte para la
realizacion de soportes en la construccion de anticipaciones e hipotesis. Saber qué informacion
se busca, cudnto tiempo se tiene para leer el texto pueden ayudar a establecer si se necesita una

idea global o una informacion especifica.

De la misma manera Cassany, et., al, (2008) y Sol¢ (2008) establecen que con las primeras
impresiones que se tienen del texto se empieza a “verificar las hipotesis de significado que se
deben formular antes de comenzar a leer, (...) el proceso de formular y verificar hipotesis es la
esencia de la comprension” (p.5) porque es la interaccion entre lo que el estudiante ya sabe con
la informacion que se extrae del texto, demas para realizar hipotesis es necesario el desarrollo de

una microhabilidades como la anticipacion, prediccion y la inferencia.

Para alcanzar un proceso de comprension efectivo, segiin Santiesteban se requiere de la
aplicacion de una didactica de la lectura en la que el estudiante asuma una posicion activa

durante todo el proceso de lectura, en la que se le permita “argumentar y discutir sus puntos de
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vista, generar suposiciones, elaborar y resolver problemas, aplicar el conocimiento, valorarlo
planificarlo y evaluar su tarea, actuar con independencia, decodificar textos, extrapolar y

prepararse para la vida” (p.22)

Por otra parte, Lerner (2003) propone que es fundamental brindarle al nifio las herramientas
para que en las diferentes situaciones de su vida sepan seleccionar los textos pertinentes y al
mismo tiempo solucionar problemas para lograr una comprension e interpretacion de los textos
con los que interactian. (p. 25) y en consecuencia “formar seres humanos criticos, capaces de
leer entre lineas y capaces de asumir una posicion frente a la informacidon que se ofrece explicita
o implicitamente por los autores de los textos, en lugar de persistir en formar individuos

dependientes de la letra del texto y la autoridad de los otros™ (p. 40)

Estrategias en el contexto de Educativo

El concepto de estrategia, ha sido utilizado desde siempre en el contexto militar Monereo,
Castello, Clariana, Palma, Pérez (199) “en el que se entendia como el arte de proyectar y dirigir
grandes movimientos militares de tal manera que se consiguiera la victoria” (p.11), ya en el
contexto educativo las estrategias se definen por estos autores como procesos siempre
conscientes e intencionales dirigidos a la consecuciéon de un objetivo relacionado con la

ensefanza o el aprendizaje.

Se puede afirmar entonces que la estrategia se considera como una guia de acciones que hay
que seguir y que obviamente es anterior a la eleccion de cualquier otro procedimiento para
actuar” (p.12) (Nisbet y Shucksmith, 1986; Schmeck, 1988; Nisbet, 1991). Este ejercicio exige
del docente una “actuacion particular y destacada, quien, al explicitar sus objetivos, decidir qué

actividades efectuar, clarificar qué, como y con qué finalidad va a evaluar y, sobre todo, al
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: us alu ) . U u
roporcionar a sus alumnos mecanismos de ayuda pedagdgica” enriquece y fortalece sus

procesos de enseflanza.

Para Morin (1999) las estrategias “son guiones para la accion en funcioén de lo que se conoce
de un entorno incierto, las cuales buscan sin cesar juntar informaciones y verificarlas para dado
el caso modificarlas en funcion de los resultados y de las casualidades con las que se encuentra

en el camino” (p. 66)

Por su parte el concepto de estrategia didactica, Velasco y Mosquera (2007) “responde en un
sentido estricto, a un procedimiento organizado, formalizado y orientado para la obtencion de
una meta claramente establecida. Su aplicacidn en la practica requiere del perfeccionamiento de

procedimientos y de técnicas cuya eleccion detallada y disefio son responsabilidad del docente”

(p.2).

De esta manera el docente debe elegir un conjunto procedimientos y actividades en la
planificacion del proceso de ensefianza que le permitan desarrollar competencias de acuerdo a
los estdndares basicos de calidad y los lineamientos curriculares atendiendo a las necesidades y
particularidades del grupo en el cual se van a poner en practica, siendo un proceso consciente y
reflexivo. En este sentido las estrategias didacticas deben apuntar a desarrollar procesos de

autoaprendizaje, interaccion y colaboracion.

Estrategias de ensefianza

Dentro del proceso dialogico de ensefanza y aprendizaje, es preciso diferenciar la
conceptualizacién y desarrollo de estrategias para cada uno de estos contextos. Para Calero

(2011) las estrategias de ensefianza “son las que utiliza el docente para presentar un aprendizaje
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concreto a los alumnos” (p. 49). Por su parte Florez (2013) afirma que toda “estrategia de
ensefianza implica la secuencia ordenada de acciones para conseguir alguna meta de formacion,
en la que se tiene en cuenta no solo los medios, sino la finalidad pedagdgica que se pretende
alcanzar” (p. 19) de ahi que al momento de estructurarlas sea preciso tener en cuenta el enfoque

o modelo pedagdgico institucional.

A su vez Mayer, (1984); Shuell, (1988); West, Farmer y Wolff, (1991) definen las estrategias
de ensefianza como “procedimientos o recursos para promover y facilitar el aprendizaje
significativo”, siendo un apoyo para los docentes, maestros, profesores en la agilizacion de la
comprension de textos académicos y para la dinamica de la ensefianza o forma de presentar los

contenidos.

En el mismo contexto, Anijovich y Mora (2010) definen las estrategias de ensefianza como
“el conjunto de decisiones que toma el docente para orientar la ensefianza con el fin de
promover el aprendizaje de sus alumnos. Se trata de orientaciones generales acerca de como
enseflar un contenido disciplinar, considerando qué queremos que nuestros alumnos
comprendan, por qué y para qué” (p.23). Las estrategias de ensefianza que el docente desarrolle,
de alguna manera propiciaran el fortalecimiento de la comunicacién y el intercambio entre

docentes-estudiantes y entre estudiantes y el grupo.

Las autoras manifiestan que las estrategias de ensefianza, ademas de incidir en los contenidos
que se desean construir con los estudiantes, tienen gran influencia en el trabajo intelectual que
ellos realizan, como también en los habitos de estudio y en el modo de comprension de los
diferentes saberes, razones a partir de las cuales proponen que las estrategias de ensefianza

tienen dos dimensiones:
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1. La dimensién reflexiva: “en la que el docente disefa su planificacion” (p. 24).
Esta etapa inicia desde el andlisis del contenido disciplinar, las representaciones mentales
del docente respecto al proceso a desarrollar, las consideraciones con respecto al contexto
y el propio disefio de los procesos de accion hasta la consideracion de las alternativas que

mejor se ajustan en cada uno de los casos.

2. La dimension de la accion: “involucra la puesta en marcha de las decisiones

tomadas”.

Como todo proceso, el ejercicio de la ensefianza y por ende el de la aplicacion de estrategias
de ensefanza, requiere de un ejercicio de evaluacion en la que es preciso reflexionar sobre la
efectividad de la o las estrategias, asi como de los resultados obtenidos, ejercicio que ademas
puede fortalecerse con una retroalimentacion para generar los modos posibles de potencializarse

o enriquecerse a medida que la practica avanza.

En este sentido, se requiere como lo proponen Avinovich y Mora (2010) “pensar en las
estrategias de ensefianza como un proceso reflexivo y dindmico implica asumir una concepcion
espiralada” (p. 25) en este sentido se concibe el aprendizaje como un proceso dinamico que
tiene avances y retrocesos en el que el aprendiz necesita volver sobre lo que ya ha construido “y
en cada giro de la espiral se modifica la comprension, la profundidad y el sentido de lo

aprendido” (p. 26).

Como es de conocimiento general el conocimiento no es algo terminado, sino por el contrario
responde a la circularidad en el que avanza para transformarse y enriquecerse, de ahi, la
importancia de crear un circulo accidon-reflexion-revision sobre las estrategias de ensefianza. “En

este sentido el docente aprende sobre la ensefanza cuando planifica, toma decisiones, cuando
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pone en practica su disefio y reflexiona sobre sus practicas” (p.26) para fortalecer sus posteriores

actividades educativas.

Al respecto Coll y Solé (1993) citados por Diaz Barriga y afirman que el proceso de
enseflanza se debe interpretar y ser objeto de permanente reflexion para buscar y proponer
acciones tendientes a mejorar el proceso tanto de ensefianza como de aprendizaje, preparandose
de una manera asertiva en un mundo incierto, realizando todos los esfuerzos necesarios para ser
capaces de elaborar, practicar y evaluar las propias practicas de una manera consciente, Morin
(1999) “es practicar un pensamiento que se devele sin cesar por contextualizar y totalizar las

informaciones y los conocimientos sin detenerse ante el error” (p.65)

De hecho, no podréd hacer una interpretacion y lectura del proceso sino cuenta con un marco
potente de reflexion, ni tampoco podrd engendrar propuestas sobre como mejorarlo sino
cuenta con un arsenal apropiado de recursos que apoyen sus decisiones y su quehacer

pedagogico (p. 150)

Desde la posicion anterior Diaz y Hernandez (2004) definen las estrategias de ensefianza
como “procedimientos que el agente de ensenanza utiliza de forma reflexiva y flexible para
promover el logro de aprendizajes significativos en los alumnos, (...) son medios o recursos
para prestar una ayuda pedagdgica. En este orden de ideas los autores proponen unos aspectos
esenciales al momento de considerar que tipo de estrategias son las indicadas para utilizarse en
una situacion particular de ensefianza y la manera mas adecuada para hacer uso de ellas y

obtener un mayor impacto en el proceso de ensefanza:

1. Caracteristicas particulares de los estudiantes entre ellas: conocimientos previos,

desarrollo cognitivo, intereses y factores motivacionales.
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2. Tipo de dominio del conocimiento y el contenido que se va a desarrollar.

3. El propésito y meta que se desea alcanzar, asi como los procesos que el estudiante

debe desarrollar para lograrlo.

4. Supervision permanente del proceso de ensefianza, asi como los avances y aprendizajes

que los estudiantes demuestren.

Estrategias de aprendizaje

En cuanto a las estrategias de aprendizaje se conciben como un conjunto de practicas
intencionadas y planeadas, es decir de un conjunto de Jiménez (2004) “procesos secuenciales
para alcanzar una meta controlando la actividad cognitiva” por su parte Monereo et al (1999)
afirma que las estrategias de aprendizaje “son siempre conscientes e intencionales, dirigidas a un
objetivo relacionado con el aprendizaje (...), se considera como una guia de las acciones que hay
que seguir” (p. 18). Es preciso anotar que estas estrategias dependen de las experiencias o
conocimientos previos, estilos y ritmos de aprendizaje, caracteristicas de los estudiantes,

intereses y necesidades que tengan los nifios junto a la edad y grado de escolaridad.

Estrategias de comprension lectora

En el proceso de comprension lectora, es necesario familiarizar de manera intencionada al
niflo con una serie de elementos o estrategias que le permitan alcanzar la comprension, en este
orden de ideas, es preciso tener en cuenta que Valls (1990) citado por Solé en su libro Estrategias
de Lectura “las estrategias de comprension lectora regulan la actividad de las personas en la
medida que permiten seleccionar, evaluar, persistir o abandonar diferentes acciones para llegar a

conseguir la meta que nos proponemos” (p. 59), es decir que Solé (2006) “son procedimientos de



Estrategias Didacticas de Ensefianza de Comprension Lectora 108

caracter elevado que implican la presencia de objetivos por cumplir, la planificacion de acciones

para lograrlo, asi como su evaluacion y posible cambio” (p. 59)

La practica de dichas estrategias implica lo cognitivo y lo metacognitivo, que se caracterizan
por Solé (2006) “su capacidad para representarse y analizar los problemas y la flexibilidad para
dar con soluciones, de ahi que al ensefarlas haya que primar la construccioén y uso por parte de
los estudiantes de procedimientos generales que puedan ser transferidos sin mayores dificultades

a situaciones de lectura multiples y variadas” (p.60).

Por su parte, Calero (2011) establece que las estrategias de comprension lectora corresponden
a las estrategias metacognitivas, las cuales son susceptibles de ser ensefiadas y las describe como
“procesos de pensamiento, sobre los propios recursos cognitivos que utiliza el alumno para
apropiarse de dichos conocimientos, tales como la planificacion, la supervision y la evaluacion

de las destrezas puestas al servicio de la comprension lectora” (p. 50)

En segunda instancia Sanchez (2002) define las estrategias cognitivas como:

Procesos por medio de los cuales se obtiene conocimiento. Son aquellas que permiten al
individuo llevar a cabo procesos internos para aprender, son aquellas que operan directamente
sobre la informacion que se esta procesando. Las estrategias cognitivas propician el
aprendizaje en tanto que constituyen ayudas para pensar, se trata de actividades o procesos

mentales realizados por los estudiantes. (p. 112)

En este orden de ideas es preciso resaltar que Calero (2011) “Los estudiantes que utilizan
estrategias metacognitivas son conscientes de que poseen estrategias cognitivas (estrategias de

aprendizaje) para conseguir objetivos de conocimiento”; al mismo tiempo tienen la capacidad
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para controlar y autoevaluar la aplicacion de dichas estrategias, es decir, son competentes para
tomar decisiones en el momento que encuentran una dificultad en el proceso de comprension.
Finalmente, son capaces de autoevaluar su progreso y plantearse propuestas de mejora en un

futuro.

Las propuestas de Isabel Solé (2006), Andrés Calero (2011), Calixto Gutiérrez y Honorio
Salmeron (2011) permiten establecer que una estrategia didactica de comprension lectora puede

estructurarse en tres momentos como son el antes, durante y después de la lectura.

Antes de la lectura: En este momento se establecen cuatro acciones fundamentales para dar
inicio al proceso de lectura, planificacion, motivacion, propositos de la lectura y conocimientos

previos.

Durante de la lectura: Debe estar acompaifiada por los siguientes procesos: predicciones a
partir del titulo y de las imagenes, juegos cognitivos (inferencias, parafraseo, juego de roles,
representaciones visuales) solucion de dudas e inquietudes y revision del nivel de comprension

logrado.

Después de la lectura: en el ultimo momento del ejercicio de lectura se pueden desarrollar
las siguientes acciones: socializacion de apreciaciones sobre del texto, construccion global del

texto y confirmacion del alcance de los propositos de la lectura.

De lo anterior se puede colegir que las estrategias de ensefianza dentro del contexto directo de
la comprension lectora deben dirigirse a desarrollar en los estudiantes estrategias de
autorregulacion para reflexionar sobre la adquisicion internalizacion y utilizacion de un

conocimiento es decir desarrollar estrategias metacognitivas.
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Estrategias de Fomento y Animacion a la Lectura

A esta dimension hacen parte aquellas estrategias que impulsan procesos que motiven ademas
del habito por la lectura, el gusto y la aficion por la misma y en consecuencia activar aquellos
procesos cognitivos indispensables para alcanzar una comprension de cualquier texto, tal como

lo afirman diversos autores, entre ellos:

Animacion a la Lectura

Determinar el origen de la animacion a la lectura es un asunto mas que complejo, sin
embargo, lo ubican en el afio 529 cuando San Benito, después de abandonar todas sus riquezas
funda un monasterio, en el que declaro que la lectura fuera un elemento primordial en la
cotidianidad de la vida monastica. En el articulo 38 de su regla, estableci6 la manera de proceder
a la hora de la comida, determinando que durante esta siempre se lea en voz alta. (Yepes, Cereta

y Diez, 2013. p. 25)

Por su parte Teresa Colomer, expresa que el origen de la animacion a la lectura en Espafia en
la década de los ochenta, época en la que las minorias ilustradas e incluso la gente del campo
leia de forma natural. En la actualidad se ha descubierto que para llegar a esa naturalidad hace
falta un intermediario (Yepes, et al 2013. p. 28), es decir en el caso de la escuela de un docente

que estimule a través de estrategias didacticas amenas el gusto por la lectura.

Asi, después de esta breve ubicacion en el tiempo se puede entender que la animacién a la
lectura Domech (2004) “es una actividad que se propone el acercamiento y la profundizacion en
los libros de una manera creativa, lidica y placentera” (p.24) razon por la cual es necesario tener

en cuenta que para llegar a ser un lector competente es un proceso que se alcanza de manera
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individual de acuerdo a sus interés, habilidades y conocimiento, elementos que le facilitaran la

construccion de esquemas, estrategias y procedimientos de manera autonoma.

En este sentido es fundamental inculcar desde los primeros afios de vida de los nifios el habito

hacia la lectura, Chavez (2015), la considera como:

Como una fuente inagotable de satisfaccién, como un compromiso personal de cada lector y
una reflexion propia. Lo cual hace que se tome conciencia del entorno que nos rodea, como

una forma de analizar y de ver el mundo desde nuestras propias perspectivas. (p. 4).

Propiciar espacios para que los educandos descubran el potencial que hay en los libros es
posible a partir de estrategias de animacion lectora, que se apoyen en una propuesta didactica
concreta que nazca de los intereses y necesidades tanto de los estudiantes como de los docentes,
en entornos creativos y agradables que proyecten senderos claros, a menos y motivantes hacia la
lectura, para que las emociones y afectos de los nifios afloren y logren darle un lugar privilegiado
a los libros en su vida. Para alcanzar este proposito es fundamental desarrollar dicha actividad

desde la escuela, el hogar y la biblioteca.

Al respecto Quintanal (2005) afirma:

El nifio recibe en sus primeros afios de vida la impronta de su entorno familiar, de modo que
aquellos sujetos que crecen en un entorno lector, resultan mas proclives a contemplar la
presencia de un libro en su vida cotidiana, frente a aquellos que no lo han conocido. Al
respecto conviene sensibilizar a los padres y madres sobre su responsabilidad que les confiere
esta, en busqueda constante de un enriquecimiento cultural, principalmente a través de la

lectura constructiva y enriquecedora (p.21).
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Estrategias de animacion a la lectura

Entre las estrategias que facilitan el proceso de animacion a la lectura que proponen Yepes.
et. al., (2013) estan: la lectura silenciosa, la lectura en voz alta y la narracion de historias, lectura
diaria de cuentos y otros textos, lectura publica, lectura compartida y la interrogacion de textos.
Dentro del proyecto de investigacion e intervencion y puesta en marcha de la propuesta
didactica, se implementd la lectura en voz alta y la interrogacion de textos, las cuales se

describen a continuacién.

Lectura en voz alta

Segin Giardinelli (2006) “La lectura en voz alta es el mejor camino para crear lectores,
simplemente compartiendo las palabras que nos vinculan. Compartir la lectura es compartir el
lenguaje placenteramente, afirmandolo como vehiculo de entendimiento, fantasia y civilidad”
(p.27), como educadores en este contexto, entre tantas responsabilidades se encuentra la de
propiciar un encuentro magico entre los estudiantes y la lectura, de ahi que el rol del docente se

conjugue con el de mediador.

De igual manera Chambers (2009) expresa al respecto “la lectura en voz alta es la forma mas
exitosa y agradable de presentar casi cualquier texto a cualquier grupo de gente sin importar la
edad” (p.28), de esta manera este tipo de lectura se constituye en uno de los pilares de cualquier
plan de lectura, ya sea en aula o lo que es mejor a nivel institucional, porque entre otras razones
ayuda a que los futuros lectores competentes venzan el miedo que les puede producir estar ante
un libro y convertirse en un eslabon fundamental para que el nifio descubra su propio estilo de

lectura por si solo.
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Al respecto Berrios, A., Bustos, C., Torres, C., Osorio, A., Oyaneder, M., Merino, M.,
Verdugo M., Bombal, M., (2010) afirman que “un buen mediador de la lectura es aquel que con
sus actitudes, acciones y disposicion logra tender un puente entre los libros y los lectores
facilitando el didlogo entre estos dos mundos que necesitan encontrarse” (p.23). Esta labor
también lleva implicito, el sugerir ciertos libros, hasta que el encuentre el estilo, autor y tipo de
texto con el cual se encuentra identificado y lo incentiva a sofiar, fantasear y vivir experiencias

agradables, creativas y novedosas.

El papel de mediador, asi como el de docente que disena estrategias didacticas para el
fomento de la lectura comprensiva, exige la preparacion del texto a compartir. Berrios, et. al
(2010) proponen cumplir con las siguientes etapas para transmitir el amor y el sentido del texto

que se lee.

1. Leer el texto completo en silencio, con el propdsito de identificar si dicho texto es
del agrado o no del lector, mediador, animador, de esta manera podra ser leido a otros

con emocion

2. Leer nuevamente el texto, ahora en voz alta, para detectar palabras y expresiones

que invitan al goce de la misma.

3. Escuchar tu voz, para conocerla y jugar con ella estableciendo las expresiones que
requieren de alegria, espanto, enojo, etc. “Hay que lograr sentirse libre con la propia voz

y reconocerla como un instrumento propio

4. Realizar ejercicios de sonidos y voces de animales (onomatopeyas).

5. Realizar ejercicios de vocalizacion.
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En el mismo sentido las autoras proponen los aspectos que se enumeran a continuacion

para alcanzar una adecuada interpretacion oral del texto.

1. Entregar la lectura con emocion: es decir realizar la lectura con un fresco
entusiasmo “mostrando explicitamente las emociones que contiene el texto y los

personajes”

2. Pronunciar adecuadamente: en el rito de la lectura es necesario respetar

cabalmente el lenguaje.

3. Respetar tiempos del escritor y silencios del texto: “gracias a la preparacion de la
lectura se puede reconocer el valor de la pausa y saber cuantos segundos se puede tomar

en cada episodio”, para permitir que se generen emociones en la mente de los nifios.

4. Enfatizar en algunas palabras: al leer es necesario acariciar y darles mayor impetu

a algunas palabras.

5. Omitir frases: se pueden omitir aquellas que tienen muchos didlogos, pues

dificultan la lectura en voz alta.

6. Generar una disposicion adecuada: es recomendable ubicar a los nifios en

semicirculo, para generar un rito en torno a la lectura.

Interrogacion de Textos

Esta estrategia didactica se fundamenta segiin Berrios et al (2010), “en el interés del nifio por
extraer el significado de un texto” (p.45) para lograrlo se parte de los conocimientos previos del

estudiante a partir de los cuales se puede identificar aspectos claves en torno a la situacion que
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rodea el texto, la diagramacion, las ilustraciones, el titulo, los personajes, ofrecen claves que
permiten hacer anticipaciones, predicciones e hipdtesis sobre la idea global del texto, ejercicio
que permite avanzar en el proceso de comprension, con el propdsito de que se ponga en practica
con autonomia cuando realice su lectura individual. De esta manera se inicia también en la

puesta en practica de procesos de metacognicion y autorregulacion.

Esta estrategia didactica, se desarrolla durante todo el proceso de lectura, y debe cumplir su
propdsito maximo al realizar la confirmacion de dichas hipdtesis en la etapa de lectura
comprensiva denominada después de la lectura para la construccion del sentido del mismo y la
idea global del texto. De igual manera esta estrategia didactica de ensefianza y animacién a la
lectura crea diversas oportunidades para potenciar el lenguaje oral a través de la argumentacion,

el parafraseo, los comentarios, el analisis, entre otras.

La interrogacion de textos permite aplicar preguntas de tipo explicito, implicito, criticas y
creativas, por ejemplo: ;Qué crees que pasara en esta imagen? ;Como crees que se siente el
personaje de la imagen? ;Qué te pareci6 la reaccion del personaje? ;Como hubieras solucionado

el problema? ;Qué otro titulo le pondrias al texto? ;Qué le cambiarias a la historia?

Promocion a la lectura

El ser humano tiene una actitud innata por inmortalizar sus ideas y pensamientos, asi como el
de querer saber mas sobre el mismo y del mundo que lo rodea, realidad que se hace posible a
través de la lectura. Ubicar el origen del fomento a la lectura es un tanto complejo, sin embargo

varios autores la ubican en el siglo XVIII:
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Como resultado de tres fenomenos o situaciones concretas: el espiritu emancipatorio y de
libertad intelectual cultivado por la ilustracion, la industrializacion del libro y las politicas de
instruccion publica, que desencadena un dispositivo nacional dirigido a ensefar a leer a toda
la poblacion como requisito del ideal ilustrado de una educacidon universalizada” (Borrero,

2003. p.17).

El termino acepcion segun a Real Academia Espafiola (2012) tiene tres connotaciones, de
acuerdo al contexto de este proceso de investigacion se retoma: “iniciar o impulsar una cosa o un
proceso procurando su logro” y “tomar la iniciativa para la realizacion o el logro de algo,

alrededor de estas definiciones varios autores proponen diversas entre ellas
Alvarez y Ramirez (2006) las estrategias de promocion a la lectura son:

El conjunto de esfuerzos dirigido a impulsar un cambio cualitativo de la lectura en la
sociedad, que debe entenderse como un trabajo de invencion sociocultural, que busca
impulsar la reflexion, revalorizacion y transformacién, y construccion de nuevos sentidos,
idearios y practicas lectoras, para asi generar cambios en las personas, en sus contextos y en
sus interacciones. A partir de ello intenta fortalecer a los lectores como actores sociales, para
que sean capaces de afrontar los retos vitales, sociales, culturales, politicos y econémicos. El
fomento a la lectura parte del reconocimiento de la problematica de la vida individual y de la

vida colectiva, dando a la lectura el valor historico que le corresponde” (p.21)

En el mismo sentido Jiménez (2012) asume la promocion a la lectura como “un ejercicio
social, cultural y educativos que va dirigido a la sociedad en su conjunto, con el fin de dar a la
lectura un lugar de relevancia en la formacion de los individuos” (p. 64). Desde estas

perspectivas, se ve la necesidad de desarrollar y poner en practica estrategias de promocion a la
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lectura, en la medida en que se alcance el gusto por la lectura se propicia espacios arménicos

para lograr procesos significativos de lectura comprensiva.

Acciones para el fomento de la lectura

Trimifio y Zayas (2016) proponen a partir del Modelo de Ley para el Fomento de la lectura y
las bibliotecas unas acciones que ademdas de mejorar los niveles educativos, las capacidades en
la bisqueda de informacidon también propicien el desarrollo de las competencias lectoras (p.59).

Ellas son:

1. Las acciones para introducir a los estudiantes a la lectura: estas se basan en el
desarrollo de lecturas recreativas y de caracter social o publicitario (revistas, libros de
cuento periodicos, informaciones en las redes sociales e internet, afiches, poemas,
novelas), teniendo en cuenta sus intereses y caracteristicas. Estas acciones requieren del

acompafiamiento de aula, de las familias y diversos actores comunitarios.

2. Las acciones para estimular la lectura critica y la comprension de textos: se basan
en el desarrollo de lecturas formativas (libros de textos, articulos cientificos y la
bibliografia complementaria de los programas de asignaturas). Estas acciones también
requieren de acompanamiento de los docentes, compafneros de aula, las familias y

diversos actores comunitarios.

3. Acciones para el desarrollo de la autonomia como lector se basan en la puesta en
practica de acciones vinculadas con lecturas especializadas u otras autodeterminadas por
los estudiantes. Estas acciones identifican que se ha alcanzado una independencia

cultural como lector.
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Estrategias para la promocion de lectura

Acercar a los nifios a la lectura es una tarea fascinante con un alto sentido de responsabilidad
y compromiso, que requiere la puesta en marcha de diversas estrategias, como por ejemplo: cine
foro, el club de lectura, tertulias literarias, el diario lector, exhibicion de libros, lecturas
dramatizadas, talleres de escritura creativa, la hora del cuento, concursos y juegos literarios,
visitas de escritores, lanzamientos de libros, ferias del libro, festival de lectura, lectura en

espacios no convencionales, Booktubers, lectura en familia, libro foro, arbol de lectura.

En el desarrollo de la propuesta didactica y como resultado de las sesiones de lectura
propuestas en la secuencia didactica, se aplicaron como estrategias de promocion el arbol lector,
denominado en este caso “Semillero lector normalista” del cual se desprende los “Booktubers

normalistas”.

Semillero lector normalista

Es una estrategia de promocion a la lectura del Plan Nacional de Lectura, el cual una version
propia, en la cual, a partir del esquema de un arbol, semanalmente se pegan fotografias de los
estudiantes lectores que por iniciativa propia deseen resefiar un determinado libro a partir de un
sencillo esquema, en el que escriben el titulo del o los libros por ¢l recomendados por su
historia, magia y colorido. La imagen se ubica en un lugar visible del salon, este caso un
corredor para incentivar a los demas nifios a leer los libros sugeridos, el lector mas asiduo, graba
su video sobre el libro que mas le ha llamado la atencidon para participar en la publicacion del

mismo en la siguiente estrategia.
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Booktubers

Como es de conocimiento general, la tecnologia y sobre todo las redes sociales han invadido
todos los espacios de interaccion de las personas caracterizandose por ser ademas de masivo,
influyente, la lectura no es ajena a esta realidad. Es asi como desde el afio 2011 en los paises de
Espafia y México surge el fenomeno de los Booktubers, sin embargo, es hasta el afio 2013 que

toman fuerza y se hacen visibles a través de las redes sociales.

Esta propuesta permite a los amantes de la lectura (jovenes y nifios) compartir a través de
videos no solo sus preferencias de lectura para que otros de su misma edad se contagien de su
entusiasmo y vivencias literarias, sino también para realizar criticas, resefias y comentarios,
aunque un tanto subjetivos cargados de emotividad y naturalidad. (Cortés 2016). Aunque no son
propiamente criticos, al presentar sus puntos de vista crear una comunidad de lectores, algo

significativo en nuestro contexto, el cual se referencia por sus bajos indices de lectura.

Algunas causas que afectan el fomento de la lectura en las clases

Trimifo y Zayas (2016) a partir del disefio de una estrategia didactica para el fomento de la
lectura establecen que entre las causas mas comunes que interfieren en el fomento de la lectura

estan:

- Muchos docentes no tienen un habito lector.

- Los docentes cuentan con escasos fundamentos tedricos y practicos para el fomento de la

lectura, limitando el acercamiento a la lectura desde las diferentes areas.
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- El proceso de lectura comprensiva se concibe como un problema didactico exclusivo de los
docentes que imparten las asignaturas de Lengua Castellana y no como una necesidad de todos

los docentes, independientemente de la asignatura que orienten

- Las bibliotecas escolares de aprovechan de una manera limitada, las cuales cuentan con

escasos ejemplares que respondan a los interés y necesidades de los nifios y jovenes.

- Se le da mayor prioridad a importancia al desarrollo de las programaciones académicas

particulares de cada area.

- Escaso vinculo de la Escuela, la Familia y la comunidad para el fomento de la lectura.

- La lectura se asume como una obligacidn o un castigo.

- Los procesos de lectura se asumen desde los intereses, gustos y concepciones de los

docentes (p.56).

La Comprension en el proceso lector

El proceso educativo es un sistema social en el que se interrelacionan de manera dindmica
multiples enfoques, principios, acciones, gestiones, proyectos, areas, politicas y objetivos, los
cuales deben verse como un todo en el que cada parte es reflejo de los ejes y criterios de esta

realidad para alcanzar el proposito fundamental de una educacién integral.

De la misma manera se pueden identificar estos sistemas en el contexto de la comprension
lectora, en el que interactuan diversos factores, de manera concreta sin perder la vision de
conjunto, es decir del objetivo del proceso lector. En adelante se tratan de definir y

contextualizar aspectos centrales con respecto a la comprension de lectura, junto a las estrategias
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de mayor reconocimiento a la hora de desarrollar las capacidades y competencias propias de este
ejercicio cognitivo. Para tener una vision amplia de comprension lectora retomamos la vision de
varios autores entre los que sobresalen Isabel Solé, Daniel Cassany, Edgar Morin, Andrés

calero, Santiesteban, entre otros.

La comprension lectora en el proceso de ensefianza y de desarrollo humano es considerada de
suma importancia porque es el epicentro del conocimiento en la educacion de hoy, vy eje
orientador en la formacion de las nuevas generaciones, tal como lo propone la UNESCO desde
la visidbn moriana de “Los siete saberes para la educacion del futuro” precisamente con el
principio de “ensefiar la comprension” en la que se explican dos tipos de comprension como

son: la comprensidn intelectual y la comprension humana.

Para Morin (2001) la primera es un proceso cognitivo de la persona y de relevancia en el
contexto educativo y por ende en el proceso lector, la relacion que existe entre el texto y el
contexto, el autor y el lector y el grado de incidencia que puede ser positiva o negativa
dependiendo del criterio del individuo resultado de las experiencias previas y del camulo de
conocimientos que posea alrededor de un tema determinado; la segunda hace referencia mas
a la persona y a su relacion social, de convivencia y sobre todo al proceso de empatia, de
comprenderse a si mismo, de conocerse mas como personas que actua, piensa y siente, de
entender al ser humano en todas su manifestaciones culturales, sociales, religiosas, étnicas

entre otras; reconociendo en el otro las diferencias y la multiculturalidad. (p.99)

Por otro lado, la comprension para Perorand (1997) “consiste en una respuesta-solucion que

acepta la mente del comprendedor ante cierta inquietud cognitiva antecedente, verbalizada y



Estrategias Didacticas de Ensefianza de Comprension Lectora 122

corroborable por otros” (p.19); en otras palabras, una manera de confirmar si una persona ha

comprendido es comparando sus ideas con las de otras personas participes del mismo proceso.

En este ambito, la lectura se convierte en una herramienta fundamental, al permitir el
desarrollo y potencializacion de todas las habilidades del pensamiento y por ende lograr que
cada persona asuma una actitud critica y reflexiva de su realidad, la cual es cada vez mas
compleja debido a los multiples y acelerados cambios en sus diferentes dimensiones de la

sociedad.

Se sabe que la comprension es una capacidad inherente a cada ser humano que le permite
atender a los diferentes espacios de la vida, ligada intimamente al proceso de aprendizaje y por
ende de comprension lectora, en este sentido se puede retomar las ideas de Gomez (1997) para
quien “la comprension constituye una de las manifestaciones mas altas del conocimiento” (p.92)
en la que se realiza un ejercicio de aprehension, interpretacion y recreacion desde sus saberes
previos, y por ende la construcciéon de nuevos conocimientos, brindando a quien realiza el

ejercicio de comprension cierto grado de satisfaccion y estimulo.

La anterior concepcion va paralela al proceso lector, la cual Betancourt y Madrofiero (2014)
“ha dejado de ser un simple desciframiento del sentido de la pagina impresa” (p.10) para
entenderse como Solé (2006, p.37) “ un proceso de construccion de significado”, por ende este
proceso requiere de un lector activo, que procesa la informacion suministrada por el texto y
relaciona esta informacion a sus conocimientos previos, asi activa las operaciones cognitivas de

inferir, deducir, anticipar, parafrasear, identificar y crear.
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Por su parte PISA (2000) expresa que la definiciéon de comprension lectora cambia con la
misma versatilidad que se desarrollan los procesos tecnologicos, sociales y culturales por lo

tanto la concibe como

Un conjunto de habilidades, conocimientos y estrategias en evolucion, que las personas
desarrollan a lo largo de toda su vida (...) implica la comprension de textos y la reflexion
sobre los mismo, una habilidad para utilizar informacion escrita en la consecucion de unos
objetivos personales y las de las modernas sociedades complejas para utilizar la informaciéon

escrita y asi funcionar con ella (p, 31).

Por ende, la comprension genera espacios de cambio y de transformacion tanto de la persona
como del contexto educativo y social. Siguiendo este pensamiento, es preciso tener en cuenta
que el mundo de hoy vive més de la tecnologia, pero cada vez es mas incomprendido, el
problema de la comprension debe ser una prioridad para los seres humanos y se debe considerar
como una finalidad para la educacion del futuro y lograr un cambio de pensamiento que permita
transformar la sociedad, de ahi que es necesario ver la educacion desde diferentes enfoques, para

alcanzar este proposito.

En este sentido, las instituciones educativas deben darle un lugar privilegiado a la lectura
dentro de su curriculo y propiamente en los planes de estudio, de area y de aula, con el propoésito
de que el nifio reconozca el valor y la utilidad de la lectura, permitirle espacios en los que
desarrolle la efectividad y la afectividad por la misma, descubra que no s6lo amplia sus
conocimientos, sino que también le permite estar en contacto con el mundo, la cultura y el

lenguaje.
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De esta forma es una prioridad que se establezca una politica, en la que se determine las
propuestas didacticas y metodoldgicas para ensefarla a nivel institucional. En este orden de

ideas Cassany (2007) afirma:

La lectura es un instrumento potentisimo de aprendizaje: leyendo libros, periddicos o papeles
podemos aprender cualquiera de las disciplinas del ser humano. Pero, ademas, la adquisicion
del cédigo escrito, implica el desarrollo de actividades cognitivas superiores: reflexion,
espiritu critico, conciencia, etc. Quien aprende a leer y lo hace con constancia, desarrolla en
parte su pensamiento. En definitiva, la lectura se convierte en un aprendizaje trascendental

para la escolarizacion y para el desarrollo intelectual de la persona. (p.193).

Puede ser que esta concepcion, para la mayoria no tenga mucho de novedoso, sin embargo,
aunque se conoce la importancia y la incidencia que tiene la lectura no solo en el proceso de
aprendizaje como también en la formacion de personas con un pensamiento critico y a su vez
con una actitud autodidacta, los docentes de algunas instituciones se limitan a ensefiar a leer en
grado primero de educacion primaria de una manera mecanica, fonética o en el mejor de los

casos con una comprension literal.

Aunque este no es el principal limitante, el problema radica en interrumpir este proceso
durante el resto de los afios escolares, dando por hecho que es un proceso que el estudiante
adquiere de manera particular e intrinseca a su avance en los grados educativos. Ademas, es
fundamental tener en cuenta que los estudiantes en la actualidad se desenvuelven en diferentes
espacios gracias a la tecnologia, la cual debe ser aprovechada para despertar en los estudiantes

interés por desarrollar procesos lectores significativos.
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El mundo de hoy es cambiante y cada dia surgen nuevos retos que la escuela debe asumir
para que los estudiantes aprendan a leer comprensivamente y se desempefien con autonomia en
el mundo de la informacién y la comunicacién de una sociedad letrada, en este sentido Solé

(2006) nos muestra que:

Los estudiantes de hoy deben adquirir unas competencias acordes con el avance de ciencia y
la tecnologia, el individuo que no goce de estas habilidades tendra una seria desventaja con
los individuos letrados y con habilidades lectoras, por ende la escuela con sus diferentes
estrategias didacticas y pedagogicas debe provocar en el estudiante desde los primeros afios
de escolaridad el desarrollo del pensamiento critico, para que cuando termine su proceso
formativo haya adquirido las herramientas cognitivas necesarias para enfrentarse a la sociedad

de hoy exigente y globalizada.(p.35).

Para lograr una buena comprension lectora es necesario tener en cuenta los intereses,
expectativas y necesidades de los estudiantes para hacer de la lectora un proceso alegre y
divertido, despertando el interés por saber mas y es cuando empieza el verdadero gusto por la
lectura. Desde este entorno, el proceso cognitivo estructurado permite ver el texto desde
diferentes enfoques y niveles de conocimiento, el cual contribuird a establecer esquemas
mentales mas propicios para la comprension como una manera diferente de adquisicion del

conocimiento; como lo ratifica Goémez (2011):

Es necesario para desarrollar el proceso de lectura en las escuelas, formular una propuesta
para la ensenanza de la lectura desde las intenciones del estudiante, que asegure el trabajo
como una busqueda de la interpretacion de textos completos, planteando metas claras que

permitan que no se quede solamente en discurso, que sea factible de llevarse a cabo en los
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salones de clases. El primer paso sera asegurar que todos los maestros vean a la lectura como
una tarea activa cuya finalidad es construir una interpretacion global del texto y para lo cual
hay que mantener la mente alerta e ir enlazando todos los conocimientos y datos conocidos
ademds de ir monitoreando continuamente su comprension. El segundo paso debe ser,
establecer una linea de accion para que la escuela logre elevar el nivel de eficiencia lectora de
los alumnos, es aqui donde se establece la necesidad de ensefar estrategias de comprension

lectora a los alumnos, de manera frontal e intencionada. (p.168)

Cassany, Luna y Sanz (2002) exponen que en el proceso de comprension lectora

intervienen tres elementos fundamentales como:

* El lector: es el agente que tiene que llevar a cabo la comprension del texto. Es el lector
el que debe enfrentarse a la comprension utilizando distintas capacidades, habilidades,
conocimientos y experiencias necesarias para realizar el acto de la lectura. La intencién a la
hora de trabajar la comprension lectora con un lector no es que pueda comprender un texto
determinado, sino que consiga la capacidad de convertirse en un lector independiente y

capaz de comprender cualquier texto que se encuentre en el dia a dia.

* El texto: es el elemento que ha de ser comprendido por el lector. Este puede tener
diferentes caracteristicas (medio impreso, medio electronico, fuente en la que esta escrito,
estructura interna, estructura superficial, etc.). Ademas, el texto puede darnos dos tipos de
informacion (informacién implicita e informacion explicita). Podemos decir que las
caracteristicas propias del texto no son definitorias a la hora de comprenderlo, sino que
también estdn relacionados como he mencionado anteriormente con las habilidades y

capacidades del lector.
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* La actividad: toda lectura tiene una finalidad y es en la actividad donde se ve reflejado la
comprension del texto. Estd compuesta por una serie de objetivos, metodologias y
evaluaciones relacionados con la lectura. El objetivo o finalidad del texto puede variar a lo
largo de la lectura puesto que la intencionalidad del lector con respecto al texto puede variar
(el lector puede pasarse de realizar una lectura con la tnica intencién de realizar una tarea
escolar a leerse ese mismo texto por placer personal). Ademas, toda actividad tiene una
repercusion directa a corto o largo plazo en el lector incrementando sus experiencias con la

lectura.

Complementando el pensamiento de Cassany se encuentran los aportes de Maira Solé (2007)
quien ademas del lector, el texto y la actividad, dentro del proceso lector propone tener en
cuenta el contexto, el cual hace referencia a la influencia que tiene un ambiente determinado en
el lector. La mayor influencia que un nifio recibe desde su infancia tiene como referente los
adultos, en primer lugar, por sus propios padres y familiares y, en segundo lugar, por sus
profesores cuando estos comienzan a asistir a la escuela, entre otros, como pueden ser la clase

social, la etnia, materiales, el barrio de residencia, etc.

Todos estos referentes, van a afectar en el desarrollo de las capacidades de comprension del
lector. Cassany (2001) desde las propuestas de Vygotsky (1978) y Tharpy Gallimore (1988)
afirma que un nifio puede obtener una serie de pre-requisitos relacionados con la lectura
(direccidn en la que se realiza la lectura, algunas estructuras textuales como la de la noticia y
saber que la lectura es la descodificacion de una serie de simbolos) incluso antes de aprender a
leer gracias a las influencias que esté recibiendo, lo cual facilitard o perjudicard el aprendizaje de

la lectura entendiéndose en su forma mas global.
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En el ejercicio practico de la ensefianza de la comprension lectora, existen unos momentos y

elementos fundamentales a la hora de estructurar una propuesta didactica.

Planificacion

Es un procedimiento que permite realizar acciones para alcanzar el objetivo de lectura, es
decir, en este espacio se realiza la estructuracion de todos los procedimientos para llevar a feliz
término todo el proceso de comprension desde el inicio hasta el final. Segin el trabajo de
Collins, Brown y Newman (1989), en Coll, (1990), considera que “la planificacion de la

ensefanza deberia atender a cuatro dimensiones de manera simultanea.” (p. 69).

La primera dimension corresponde a los contenidos que hay que ensenar, desde el punto de
vista la comprension lectora se ensefia procedimientos estratégicos para leer de forma auténoma
y productiva, la segunda los métodos de ensefianza para que los estudiantes puedan construir su
propio conocimiento y aplicarlo en su contexto, tercero secuenciacion de los contenidos para
ayudar a los estudiantes a realizar el mayor niimero de conexiones entre lo que ya conocen con
los nuevos conocimientos y cuarto la organizacion social del aula donde se aprovecha todas las

posibilidades que ofrece el aula para la ensefianza de la lectura.

Interés por la lectura

Uno de los elementos importantes para desarrollar el proceso de comprension lectora en los
estudiantes es despertar y promover los intereses por la misma, este factor permite generar un
avance en el desempefio académico, que se debe ir implementando a medida que va ganando
experiencia en el proceso lector, uno de los puntos claves es ir formando el habito gradual de la

lectura con textos cortos, de facil comprension y sobretodo no ser obligado a leer como acto de
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castigo sino de manera natural, por placer y que atraiga al estudiante para que se apropie y viva

la lectura con libros de su motivacion.

Estos espacios los debe generar el mediador, es decir el docente, quien debe ser un amante de
la lectura para transmitir este sentimiento o gusto por leer a los estudiantes, porque se sabe que
ellos se forman por el ejemplo del maestro. El éxito educacional de un nifio no depende tanto del
estatus socioeconomico de la familia sino como sepa disfrutar la lectura. “No importa qué, ni
cuanto se lea, lo importante es leer”, dice Emili Teixidorn su libro La lectura y la vida
(Columna), el escritor da algunas claves imprescindibles para contagiar el habito lector, “aunque
cada maestrillo tenga su librillo”, afirma. “El primero de los trucos es predicar con el ejemplo,
“si quieres cambiar el mundo, por donde empezarias, ;por ti o por lo demas?”, dice. Tanto
padres como educadores deben leer delante de los nifios para lograr despertar su interés” (p.

176)

Proposito de lectura

En el marco de la comprension lectora encontramos que los propdsitos son elementos por
los cuales los estudiantes leen, por esta razon la lectura se utiliza con diferentes usos,
en el caso de la escuela y en basica primaria la lectura se realiza con fines de disfrute personal

y para el aprendizaje.

Segin Mullis, Kennedy, Martin y Sainsbury (2006) la comprension lectora se centra en dos
propositos dentro y fuera del contexto escolar, “La lectura como experiencia literaria; y la
lectura para adquisicion y uso de informacioén™ (p.17); con respecto a la primera se lleva a cabo

a través de la literatura narrativa de uso compartido y la segunda se usa en textos instructivos.
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Sin embargo, estos propdsitos no son imperantes en la lectura, ya que pueden depender en los
gustos, intereses y expectativas de los estudiantes y estas son muy variadas dependiendo de
cada uno de ellos, es decir la mayoria de los nifios se focalizan en lecturas de tipo narrativo y
literario. Esta clase de lectura va adquiriendo mayor importancia a medida que los alumnos
desarrollan sus habilidades lectoras y, de forma progresiva, se les exige que lean para

aprender en las diferentes areas y materias curriculares (Langer, 1990 p. 24).

Conocimientos previos

El concepto es instaurado por Ausubel, Novak y Hanesian (1976) en su teoria del
Aprendizaje Significativo a mitad del siglo XX, para estos autores el concepto se refiere a
“los conocimientos que posee el educando en la memoria” (p.19) todo relacionado con las
diferentes experiencias vividas anteriormente, ademas Aisenberg, (2000) denomina

conocimiento previo a:

Las herramientas de asimilacion de la informacién escolar y refiere a las concepciones que
elabora el alumno diferenciandose del saber ensefiado. El concepto de conocimiento previo
colabora con la necesaria articulacion entre la actividad cognoscitiva del nifio en el proceso de
aprendizaje de conocimientos historicos y la intervencion de la ensefianza de esos contenidos

escolares. (p. 30-31).

En este sentido los conocimientos previos son herramientas que tiene el nifio a disposicion
para establecer relaciones de significado en su interaccion con la informacién
escolar para poder reconstruirla conceptualmente. Son marcos asimilatorios las hipotesis o
teorias que el nifio va elaborando al integrar la informacion historica en funcion de las

relaciones que es capaz de establecer entre aquellas y ésta.
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Estos marcos de asimilacion refieren a las concepciones infantiles sobre el mundo social
construidas en sus interacciones sociales cotidianas y las informaciones especificas que fueron
adquiridas dentro y fuera de la escuela que podrian tener cierto grado de organizacién para
asimilar las actuales. En otras palabras, el conocimiento previo trabajaria como si fuese un
esquema de asimilacion conceptual, con un cierto grado de organizacion, en relacion a un saber

especifico de dominio social e historico (Aisenberg e Kohen-Kohen, 2000).

Desde la perspectiva didactica, caracterizar el conocimiento como previo no refiere a una
condicion temporal, en el sentido de estar formado antes de la interaccion con el saber
escolar (Aisenberg, 2000); son los conocimientos a disposicion del alumno en ese momento,
que trabajan en la interaccidon cognoscitiva con la informacion para asimilarla por la cual se

modifican en direccion al saber acomodado.

En el proceso lector se distinguen estrategias didacticas que el docente ensefia a sus
estudiantes para que este las adquiera y utilice al realizar su lectura de manera autonoma, sin
embargo, estas requieren del acompafiamiento del profesor para que luego el estudiante, las

aplique de acuerdo al tipo de texto y sus propositos de lectura. Entre estas estrategias estan

Anticipacion

Para Fandifo (1985) la anticipacion consiste en prever, antes de leer, lo que pasara en el libro.
Se trata de una operacién que recurre a la imaginacioén y a la experiencia personal. Puede
usarse durante la lectura; ante un acontecimiento se le puede pedir al nifio que anticipe sus

consecuencias” (p 201).
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Trabajar la anticipacion con los estudiantes facilitard el proceso de comprension, en tanto la
anticipacion le permite adelantarse a los hechos, llevando luego al lector a comparar, contrastar

y verificar una informacion.

Inferencia

Cassany et al (2007) la define como “la habilidad de comprender algin aspecto determinado
del texto a partir del significado del resto. Consiste en superar las lagunas que por causas
diversas aparecen en el proceso de la construccion de la comprension”. La inferencia entonces
permite descubrir encuentra implicito en los textos, para lo cual el lector pone en juego lo que ha
comprendido, sus conocimientos y en interaccién con la nueva informacion aclara las dudas y

construye significado.

En consecuencia, la inferencia lo lleva a sacar sus propias conclusiones de las lecturas que
realiza acorde a la necesidad que intenta satisfacer. En cambio, para Gaskins y Elliot hacer
inferencia es recoger hechos una situacion de la informacidén que se presentd y combinarlos con
informacion o creencias ya se tienen para sacar conclusiones, tales como porque alguien

respondi6 de una forma particular o como se produjo un acontecimiento. (p. 3)

Prediccion

Es otra estrategia de comprension de lectura que se adquiere gracias a la acumulacion de
conocimientos previos (Barbosa y Pena, 2014, p. 137). Segun Goodman (1996) la prediccion

predice y anticipa lo que viene asi:

Al comenzar una estructura sintdctica los lectores tienen alguna idea de que se trata de una

pregunta, afirmacién u orden. Deben saber desde el comienzo de la palabra, frase o
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proposicion, donde es probable que esta termine. La estrategia de prediccion hace que el

proceso fluya a medida que el lector construye el texto y el significado (p.56)

Las estrategias de lectura actuan en interrelacion, sin embargo, es preciso diferenciar la
prediccion de la inferencia. La prediccion, en la practica es “una suposicion de que cierta
informacion que no esta disponible todavia lo estara en algin punto del texto” mientras que la

inferencia proporciona informacidén que no estd explicita en el texto (Barbosa y Pefia, 2014, p.

137).
Confirmacion

Es una estrategia que se utiliza para comprobar tanto las inferencias y predicciones, lo cual
conlleva a generar interés en los estudiantes y a mantener la motivacion durante toda la
lectura y sobre todo a favorecer la comprension, en la medida que permite identificar

dificultades y orientar de manera oportuna para superarlas (Barbosa y Pefia, 2014, p.137).

Ademas, el lector debe estar constantemente verificando si sus predicciones e inferencias son
acertadas, para ello puede valerse de otros datos que aparecen en el texto y de la competencia

intelectual y lingiiistica del lector.

Segin Goodman (1996) el realizar inferencias y predicciones implica asumir el riego de no
ser preciso en el ejercicio, razon por la cual es necesario que se verifique la informacién que
crea el estudiante antes de conocer el texto para identificar en qué medida sus inferencias y
predicciones son congruentes. “el lector, siempre esta dispuesto a contemplar la informacion

rectificadora. En general la confirmacion debe hacerse con base a la significacion del texto
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que se estd elaborando” (p.57), con el objetivo de que siempre se cumplan dichas

expectativas.

Hipotesis

Dentro de la estrategia de lectura encontramos varios elementos que brindan mucha
informacion como las prelecturas, imagenes, titulos y portadas; que ayudan significativamente a
hipotétizar conceptos o ideas claras que encierra la idea global del texto, procedimiento que
conlleva a adelantar un posible suceso inicial del contenido a partir de la informacion obtenida.
Este criterio permite adelantar un proceso cognitivo mas acertado para estar mejor preparado a
contrastar y asimilar la nueva informacion, por lo tanto, el estudiante es mucho mas receptivo a
comprender, caso contrario es mucho mas dificil la comprension con los estudiantes que no

realizan esta actividad.

De tal forma que estas acciones permiten ir realizado conexiones y operaciones mentales para
ser agregadas en el sistema cognoscitivo por medio de procesos de pensamiento que conllevan a
la capacidad de reflexion, abstraccion, deduccion y a la elaboracion de hipotesis como lo sefiala
Calero (2011) “que pueden ser verdaderas o falsas y susceptibles de exploracion en la busqueda

de su veracidad o aplicabilidad” (p. 67).

En la medida que se continia con el proceso lector se realiza una confrontacion de las
hipotesis con el texto para observar la veracidad de las mismas, labor que puede realizarse de
manera colectiva para generar un debate constructivo y realizar un mejor entretejido conceptual
para ir ganando una mayor comprension. Como lo afirma Tarricone (citado por Calero 2011, p.

67-68) “el pensamiento hipotético-deductivo estimula la conexion entre los conocimientos
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previos del estudiante con sus experiencias cognitivas, y suele generalizarse a nuevas situaciones

de aprendizaje”

Dentro de este proceso de la lectura también es importante realizar hipétesis de las palabras
desconocidas con diferentes estrategias para llegar a su significado como lo afirma Calero (2011)
“con pistas semanticas parciales reconstruyen estratégicamente el significado de dicha palabra,
para poder elaborar una hipétesis de su significado” (p.302). Este mecanismo permite al
estudiante establecer una mejor interpretacion ya que el conocimiento de mas palabras fortalece

el 1éxico y por lo tanto la comprension sera mucho mejor.

De la misma forma es importante tener en cuenta que en el proceso de la lectura las hipotesis
permiten controlar el avance de la interpretacion y la comprension; proceso que llevan a cabo los

lectores con experiencia. Segin Baker y Brown (citado por Calero 2011). Afirma:

Llevaron a cabo una revision extensa del tipo de estrategias metacognitivas que ponen en juego los
lectores competentes. Encontraron que los buenos lectores construyen hipotesis sobre el texto que leen
y controlan su interpretacion ante las nuevas informaciones que la lectura les proporciona. Mientras se
esfuerzan por obtener significado del texto, estos lectores ponen en juego recursos cognitivos de
control de su proceso de comprension. También, sus hipotesis iniciales son confirmadas o descartadas

por otras nuevas, y se hacen preguntas para buscar las respuestas pertinentes. (p. 88)

Dentro del contexto educativo particularmente en la ensenanza de la lectura es necesario
llevar a la practica la elaboracion de hipdtesis sobre el contenido porque permite construir un
nuevo conocimiento ademas como lo afirma Calero (2011) “la informaciéon que aportan los
componentes estructurales del texto, sitia la tarea de la comprension lectora en un contexto

reflexivo y estratégico” (p. 389).
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Concepciones en el Proceso de Ensefianza

Durante las ultimas décadas, el proceso de ensefianza se ha visto influenciado por multiples
cambios y transformaciones, entre ellos las pruebas estandarizadas, los procesos de
globalizacion, las teorias emergentes, los procesos cientificos, la tecnologia de la informacion y
comunicacion, entre otras, que han replanteado el quehacer educativo y por ende las ideas,

creencias o concepciones de los docentes.

“Estas innovaciones han generado un corpus de conocimientos, teorias y modelos que han
posibilitado entender mejor cuales son los factores que contribuyen a una comprension mas clara
de la ensefianza y una mejor calidad en el desempefio de os estudiantes”. (Hernandez y

Magquilon, 2011, p.166)

“Investigaciones sobre las concepciones de la ensefianza, indican que la perspectiva
epistemologica y fenomenoldgica tienen una estrecha relacion en el conocimiento y por ende con
las estrategias que cada docente aplica en los diferentes escenarios de su quehacer educativo™.
(Herndndez y Maquilon, 2011, p. 166) Razon por la cual en el siguiente apartado se presentan
elementos tedricos basicos para entender las concepciones y su relacion con el proceso de

ensefanza.

Concepciones

En el campo educativo, y mas concretamente en la practica pedagogica de los docentes, las
concepciones, denominadas por algunos autores como creencias o teorias implicitas, son
susceptibles de ser fortalecidas o transformadas con el proposito de conseguir el éxito de dichas

practicas. En este sentido Cruz (2006) afirma que:
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Este fendmeno se debe a dos nociones “por un lado, estas concepciones son un componente
relevante en las decisiones educativas y la configuracion de las practicas de ensefanza de los
maestros y, por otro lado, estas concepciones y practicas se trasladan de algin modo a los
alumnos quienes gradualmente van impregnandose de las mismas hasta asumirlas como

naturales y propias” (p.359)

A lo largo de contexto educativo las concepciones se han utilizado con distintas acepciones
relacionadas con el desempefio pedagogico, entre ellas teorias implicitas (Pozo et al., 2006;
Rodrigo et al., 1993) entendidas como el conjunto de representaciones de caracter no consciente
que restringen tanto la forma de afrontar como de interpretar las distintas situaciones de
ensenanza (Vilanova, Mateos, y Garcia (2011. p. 55), creencias (Pajares 1992, Richardson 1996),
las cuales se asumen como construcciones psicologicas, que estan conformadas por ideas,

comprensiones y proposiciones que se dan como verdaderas.

También se reconocen como filosofias pedagdgicas (Simmons et al., 1999) y conocimiento
practico (Van Driel et al., 2001) el cual hace referencia al conjunto de concepciones como
creencias y valores que los docentes ponen en practica en el proceso de ensefianza y que se
evidencia de manera paralela con el desempefio del docente en el aula. Para el desarrollo de este

trabajo, se asumen las consideraciones tedricas de las concepciones como teorias implicitas.

Las concepciones de los docentes como teorias implicitas en el proceso de ensefianza

Segin Pozo et al (2006) “las concepciones sobre el aprendizaje y la ensefianza son
representaciones de naturaleza implicita que tienen prioridad funcional con respecto de los
procesos y representaciones explicitas” (p.98), es fundamental entonces tener en cuenta que las

representaciones implicitas se originan debido a la exposicion reiterada e inconsciente a ambitos
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culturales de aprendizaje, mientras que las representaciones explicitas se originan en la

educacion formal (Fernandez, Pérez, Pefia y Mercado, 2011, p.2)

Segun Pozo, et al., (2006) las representaciones implicitas se diferencian de las
representaciones explicitas en su origen, en su naturaleza, en como funcionan y en cémo

cambian (p. 99), asi:

a. Segun el origen: las representaciones implicitas (RI) se originan en un aprendizaje
implicito no consciente, en la experiencia personal y en la educacion informal, mientras que las
representaciones explicitas (RE) se originan de un aprendizaje explicito consciente, de la

reflexion y comunicacidn social de esa experiencia y de la educacion formal.

b. Segin su naturaleza: las RI surgen del saber hacer es decir que son de naturaleza
procedimental, de pendiente del contexto mientras que las RE surgen del saber decir o expresar,

en otras palabras, son de naturaleza verbal, declarativa, independientes del contexto

c. Segun como funcionan: las RI tienen una funcidon pragmatica, de activacion automatica y
por ende dificiles de controlar conscientemente, en cambio las RE tienen una funcion epistémica
que facilitan el comprender, de activacion deliberada, por lo tanto, mas faciles de controlar

conscientemente.

d. Segun como cambian: las RI son dificiles de cambiar de forma explicita o deliberada, por
su naturaleza intuitiva y por la primacia del funcionamiento implicito de la mente humana, en

cambio las RE son mas faciles de cambiar de forma explicita y por ende mas faciles de sustituir.

En cuanto a las representaciones implicitas, segiin Pozo (2006), se encuentran organizadas en

“teorias implicitas” las cuales son definidas por el autor como “constructos organizadores que
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nos ayudan a visualizar los distintos modos en que se articulan las ideas que las personas ponen
en juego al dar cuenta de las condiciones, procesos y resultados que intervienen en la ensefianza
y el aprendizaje” (p.120). Desde esta perspectiva existen tres teorias de dominio relacionadas con

las concepciones sobre el aprendizaje: la teoria directa, la interpretativa y la constructiva.

Teoria directa

Segun Vilanova et al., (2011) las personas asumen las concepciones desde “un punto de vista
epistemologico, un realismo ingenuo”, al considerar que el alumno aprende en la medida en que
es capaz de reproducir en su estructura cognitiva una imagen del objeto de aprendizaje tal cual
es, asi, aprender es reproducir el mundo. (Vilanova et al., 2011. p. 55). Desde un punto de vista
ontologico “el aprendizaje aparece como un suceso aislado no integrado” (Ferndndez 2011. p.3)

a las estructuras cognitivas de quien aprende.

Es decir, que los docentes que poseen este tipo de concepciones, conciben el aprendizaje
como un resultado o producto, mas no como un proceso, que no depende de las experiencias
pasadas y que no se proyecta en el aprendizaje futuro. Segin Pozo, en este proceso se puede
ubicar a los niflos de poca edad, por ejemplo, los estudiantes de preescolar. Por el contrario, le
dan importancia a aspectos externos o ambientales entre ellos la edad, la salud, Ia
responsabilidad, a los cuales les otorgan las diferencias individuales entre los estudiantes. De ahi
que se escuchen expresiones como “jque se puede esperar, con los padres que tiene!”, o, el mejor

estudiante es el que reproduce textualmente todo lo que el docente le ha “ensefiado”.
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Teoria interpretativa

Se basa epistemoldgicamente en el respeto al principio de la correspondencia entre
conocimiento y realidad, de ahi que conecta los resultados , los procesos y las condiciones del
aprendizaje de manera lineal, pero asume que el aprendizaje es un proceso activo que exige una
actividad mental que genera, amplia, conecta y corrige representaciones internas al desarrollar
procesos como: descubrir, recordar, relacionar, especificar, descartar, entendiendo estos como
procesos alternativos que toman mas valor cuando el aprendiz evaltia su propio desempefio y
realizan los ajustes pertinentes. (Pozo, et al., 2006) respondiendo de esta manera a su principio

ontoldgico.

En este mismo contexto Vilanova et al., (2011) sugiere que, en este tipo de teoria, “el rol del
docente requiere una intervencion explicita que favorezca la apropiacion “correcta” del objeto
por aprender” (p.56) de ahi que deba desarrollar estrategias de ensefianza que exijan la aplicacion
de actividades mentales como la realizacion de inferencias, asociaciones, comparaciones,
atencion y memoria. Se entiende entonces que se puede aprender algo sin necesidad de tener

contacto directo con el objeto sino a partir de inferencias.

Teoria constructiva

Esta teoria busca una autorregulacion del propio aprendizaje, de ahi, que el énfasis del
aprendizaje esta en el desarrollo de capacidades metacognitivas para analizar el objeto de
aprendizaje desde diferentes puntos de vista en el contexto mas adecuado. De esta manera el
objeto de aprendizaje sufre una transformacion al ser aprendido por el sujeto y lo inserta a su

andamiaje cognitivo.
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Considera, ademas, que:

El conocimiento esta en continua construccion, en el que cada estudiante es el centro o eje del
proceso, asumiendo que no hay un tnico resultado, porque cada estudiante tiene sus propias
experiencias previas, un propio contexto y unos propositos individuales, que se establecen
para la consecucion del conocimiento, obteniendo en consecuencia resultados

cualitativamente diversos o por lo menos con distintos matices (Vilanova, et al., 2006, p.56)

Por otra parte, teniendo en cuenta que los resultados en el aprendizaje no son idénticos, la
evaluacion no es una prioridad, no es el fin ultimo comparar lo que el estudiante sabe con lo que
debe saber sino el de alcanzar (Pozo et al., 2006) “una transformacion no solo del contenido que
se aprende, sino del propio aprendiz” (p. 126) respondiendo de manera practica a su principio
epistemologico. Desde sus principios ontoldgico y conceptual el aprendizaje se considera como
un proceso dinamico autorregulado en el que se articulan condiciones, procesos y resultados en

forma de bucles.
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Marco Legal

Ley 115 del 8 febrero 1994

Laley 115 en 1994, fue diseiiada con el proposito de dar un estatus mas solido a la educacion
colombiana y teniendo en cuenta los diferentes puntos de vista y con una visiéon mas global de lo
que debe ser la educacion en las distintas instituciones, plantea en su articulo 23 la
obligatoriedad de las areas de aprendizaje, entre ellas, Lengua Castellana, Humanidades e

Idioma Extranjero como una a obligatoria fundamental,

Este decreto reglamenta la ley 115 y en sus articulos 34 y 35 establece los pardmetros para el
cumplimiento de las areas obligatorias, asi como de sus asignaturas. Por su parte en el articulo
26 se establecen los Proyectos Pedagdgicos, desde el cual se orientan actividades dentro del plan
de estudio, para ejercitar al estudiante en la solucidon de problemas cotidianos seleccionados por
tener influencia en el contexto inmediato del educando. Para este caso, el Proyecto Educativo
Institucional Lectura, Escritura y Oralidad, se orienta en la construccion y fortalecimiento de la
competencia comunicativa, a través de las distintas areas académicas, con el fin de mejorar en
aquellos aspectos en relacion a estas habilidades. De esta manera la propuesta didactica “A viva
voz” complementa este proposito como ejercicio aulico, con dominio y apropiacion de los

docentes interesados

Estandares Basicos de Competencias

Los estandares son los elementos que marcan la direccion y el camino que se debe tomar para
el logro de las metas propuestas en la lengua castellana, teniendo muy clara la relaciéon que

existe entre educando con su forma de vida, de pensar, sentir y desea. Es la escuela la
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responsable de suplir las necesidades que éstos presentan, buscando la manera mas significativa

y fructifera para el educando.

Los estandares son una propuesta que permite al docente buscar estrategias para trabajar la
lengua castellana, ofreciéndole al estudiante un enriquecimiento para la construccion del

conocimiento.

Los estandares nos ponen en claro la importancia que tiene la lengua castellana dentro y fuera
del acto pedagogico y del ambiente escolar ya que brindan al educando la posibilidad de crear,
pensar, analizar y conocer la realidad del mundo y todo lo que lo rodea, reconociendo asi

las cosas favorables y desfavorables que pueden tener.

Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana

Los Lineamientos Curriculares de lengua castellana de 1998 definen la lectura como proceso
de construccion de significados a partir de la interaccion entre el texto el contexto y el lector,
quien es portador de conocimientos y saberes culturales, sociales, politicos y éticos. Por otra
parte, los Lineamientos Curriculares definen la comprension como proceso interactivo
donde el lector asume su propia construccion partiendo de una representacion organizada y

coherente del contenido del texto.

Asi mismo, los Lineamientos Curriculares aportan el enfoque semantico comunicativo.
Propuesta oficial del M.E.N. la cual, a comienzos del afio 1984 se estructuro con el animo de
desarrollar las cuatro habilidades basicas, luego en 1998 se reestructura en un enfoque funcional,
semantico y comunicativo. Funcional, en cuanto a los usos sociales del lenguaje en situaciones

reales de interaccion social, semantica en el sentido de atender en la construccion de significado
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y comunicativo en el sentido de tomar el acto comunicativo de comunicacion e interaccion entre

los hablantes.

Derechos Basicos de Aprendizaje de 2015

Los derechos Basicos de aprendizaje (DBA) son un conjunto de saberes, habilidades,
competencias y valores que deben dominar los estudiantes de los grados de primero a once al
finalizar cada grado en procura de una educacién integral y de calidad, los cuales guardan
coherencia y relacion tanto con los estdndares basicos de competencia como con los
lineamientos curriculares propuestos por el MEN, en este caso en el area de Lengua Castellana.
De igual manera los DBA son un apoyo y complemento para la construccion y actualizacion de
las propuestas de aprendizaje en lenguaje a partir de las expectativas que la sociedad tiene frente
a los aprendizajes fundamentales que se deben adquirir en la escuela; de igual manera estan
vinculados al curriculo y al proceso de evaluacion los recursos y las practicas pedagogicas, la

organizacion de las escuelas y la cualificacion docente.

En el grado tercero de educacion primaria los DBA establecen que los nifios deben realizar
inferencias y relaciones coherentes sobre el contenido de una lectura a partir de la
informacion que le brinda el texto, realizar intervenciones orales sobre un tema tratado en una
clase, una lectura o un evento significativo, en las cuales contesta, pregunta o da su opinion,
ademas debe escribir textos minimos de dos parrafos de tipo informativo y narrativo

realizando la planeacion de los mismos.

Modelo de ley para el fomento de la lectura, el libro y las bibliotecas. Centro Regional para el

fomento del libro en América latina y el Caribe. CERLALC con auspicio de la ONU 2011.
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El mundo del libro, ha tenido grandes transformaciones en los ultimos afios. En el centro de las
mismas se encuentra la revolucion digital de Las dos tltimas décadas, con la aparicion de internet y del
libro electronico y la multiplicacion exponencial de los contenidos disponibles para los lectores del
mundo. América Latina y el Caribe no son ajenos a este fenomeno. Si bien los niveles de desarrollo
relativo de nuestros paises determinan brechas evidentes frente al mundo desarrollado, es indudable que
sus cambios estan aqui y ahora, y es un imperativo atender los retos que ellos implican, la sociedad de la
informacion y el conocimiento a movido los Ejes fundamentales del desarrollo, desde el dominio de los
bienes materiales, hasta el dominio de la informacion y el conocimiento. en ese contexto, el estado debe
garantizar de manera prioritaria una apropiacion efectiva de la informacion, para convertirla en
conocimiento. Eso no es posible si no hay un desarrollo efectivo de las competencias de lectura y
escritura en la sociedad. El ejercicio social de la lectura es condicion esencial para acceder a los
contenidos basicos que permitan trascender hacia el conocimiento. (p.15). En Colombia se aplica a través

de la ley 98 de 1993.
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Capitulo 4. Ruta Metodoldgica

Investigacion intervencion.

El desarrollo de un proceso de investigacion es una tarea exigente, de hecho, el abordarse
desde el enfoque de la complejidad se entreteje entre desafios y caos. Para Morin (1998) “el
conocimiento completo es imposible, el cual, ademas debe emprenderse bajo principios de
incompletud e incertidumbre” (p.23), por ello el investigador, quien también hace parte de la
investigacion, se adentra en un fenomeno con el propdsito de desentraiar y comprender una
realidad, la cual se transforma partir de escenarios dialdgicos, de accion e interaccion, no solo

con el syjeto de intervencion sino, ademads, junto al campo en que este se desenvuelve.

Enfocar y desarrollar un proyecto de investigacion es una tarea complicada y a la vez
sencilla, complicada porque bajo el paradigma de la complejidad, se abren innumerables
oportunidades de estructuracion, asi como de posturas desde la metodologia cualitativa; y
sencilla Pefia y Bolanos (2009) “porque al conocer y describir se tienen criterios para elegir
entre multiples posibilidades, se puede encontrar un orden dentro del caos, el conocimiento

coadyuva en la comprension de los fendmenos de un modo distinto”. (p.183)

Por otro lado, el término intervencion desde una vision social, se puede definir como el
medio, componente o apoyo para llegar, establecer o restablecer un orden dentro del fenémeno
investigado. En otros contextos se puede interpretar como Ardoino (1980) “sindonimo de
intromision, injerencia, intrusion, en la que la intencién es violenta o cuando menos correctiva,
puede asociar la represion para el mantenimiento o el restablecimiento del orden establecido”

(p.13). También es posible concebir la intervencion como un vinculo, Mier (2002) “la
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posibilidad virtual en toda interaccion. Es inherente a todo conocimiento social en condiciones

de intercambio” (p.13).

Otras caracteristicas que identifican la intervencion son la violencia con que irrumpe, con sus
dos rostros, la voluntad de poder y la voluntad de saber, aunque se establezcan Mier (2002)
“buenas intenciones, su vocacion libertaria o su deseo de autonomia”, la subjetividad, la
extrafieza, su capacidad de perturbacion, su caracter intempestivo esta presente (p.18). De igual
manera Mier (2002) “la intervencion involucra esencialmente la experiencia del otro. La
aparicion del otro tiene algo de espectacular: suscita la extrafieza de si mismo. Asi el

enrarecimiento conmueve a quien interviene y a quien experimenta la intervencion” (p.16).

En este sentido Gomez y Taracena (2014) reconocen la investigacion intervencion como un
proceso que requiere la implicacion de los sujetos que hacen parte del proceso, reconociéndola
como el espacio en el que se actlia sobre problemas socio-educativos, desde una observacion
profunda en los escenarios naturales y asi, identificar los factores que la subyacen. La
investigacion intervencion entonces, promueve la autorreflexiéon, para generar el
emprendimiento de procesos de accion participativa, en busqueda de una transformaciéon de las

realidades propias, atendiendo en consecuencia a sus propias necesidades. (p.2)

En el proceso de investigacion intervencion bajo los enfoques de la complejidad, la teoria de
los sistemas y de la cibernética de segundo orden, se abren espacios dialdgicos para reconocer
como se desarrollan los procesos de comprension lectora junto a las practicas pedagogicas que
se aplican para el fortalecimiento de la misma, aparece en esta instancia la incertidumbre al
tratar de determinar de qué manera comprenden los nifios y cudl o cudles son los mecanismos y

principios mads significativos a la hora de fundamentar una estrategia pedagogica. La
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comprension o competencia lectora como proceso cognitivo no se debe pensar como limitante o
un mediador en el desarrollo escolar, social y profesional de una persona, sino desde las
emergencias que esta puede permitir en los ambientes escolares y la movilizacion de las redes de

apoyo que contribuyan al fortalecimiento del sistema.

Hay que ver la complejidad desde la vida cotidiana, y en el quehacer pedagdgico la
comprension lectora es una realidad que trastoca cada uno de los espacios académicos, y en el
camino que se comienza a recorrer se encuentran latentes la disposicion a la reflexion, a ser
participes de un sistema, para observar y ser observado, a pensar como agentes activos de una
realidad organizacional, a construir conocimiento con el otro, a ver algo a través de lo que los
otros ven, este ultimo como principio de la circularidad, y dejar a un lado lo lineal para hacer
palpable el pensamiento de Morin (1998) al *“ aceptar el ir y venir entre certidumbres e
incertidumbres, entre dudas y certezas, entre lo elemental y lo general, entre la incompletud y la

completud, propias de los encuentros humanos” (p.23)

La interrelacion con los sistemas conformados con docentes y estudiantes nos lleva a asumir
la investigacion intervencion como un “proceso de mediacion, de apoyo y de cooperacion”
(Ardoino, 1983, p.13) y nos invita a tener en cuenta que la relacion objeto-sujeto establecida por
afnos en la investigacion pasa a ser de alguna manera una relacion de sujeto-sujeto entre quienes
de alguna manera se crea un vinculo, en el cual, la investigacion deja de ir en un solo sentido y
guiada por los intereses particulares de uno, para concebirse como un fenomeno en espiral que
se fortalece con interrelaciones e interacciones de un grupo creando de alguna manera bucles de
reciprocidad en un contexto dialdgico en el que todas las partes aprenden y construyen como

proposito del proceso interventivo (Pefia y Bolafios, 2009, p.184-185)
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En la puesta en marcha del proyecto, se evidencian los principios que caracterizan
investigacion intervencion al ubicar al sistema investigador como parte de este fenomeno y al
observar las estrategias de ensefianza de comprension lectora de una manera participativa,
desarrollar procesos de autorreferencia. Ademas, dichas observaciones se interrelacionaron con
las concepciones que los docentes tenian alrededor de sus propias estrategias en espacios

autorreflexion, que permitieron contextualizar la emergencia en torno a la comprension lectora.

De esta manera el proceso investigativo fortalece las estrategias de ensefianza de lectura
comprensiva que aplican los docentes de los sistemas investigador y co-investigador que se
realizé a partir de la indagacion, el reconocimiento de practicas y experiencias de formacion,
generando como resultado procesos de autoorganizacion. De tal forma que la investigacion
intervencion se hace mas visible en la transformacion del fenémeno investigativo y trasciende en
las practicas de aula desarrollando competencias comunicativas y procesos de cambio a nivel

personal, escolar y social.

De esta etapa o momento surgieron como se detalla en la propuesta didactica, los elementos
significativos para la construccion de la misma, sin rechazar las debilidades encontradas en el
proceso, por el contrario, en la accion interventiva se convirtieron en fortalezas, porque nada se
puede abordar en la investigacion intervencion sino se comienza poniendo en reflexion todo
aquello que incide en la interaccion de los sistemas, estrechando de esta manera los vinculos

para una interaccion participativa.

En este sentido Pefia y Bolafos (2009) manifiestan que:

Al hablar de vinculo se entra directamente en el terreno de la reciprocidad porque la

investigacion intervencion no se piensa en un solo sentido, por el contrario, se borran las
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concepciones de intervenido e interviniente y aparecen dos sujetos en situacion dialdgica.

(p.184)

En este orden de ideas el sujeto investigador en el proceso del paradigma cualitativo adquiere
una relevancia y participacion inédita en el proceso investigativo e interventivo, que se
fundamenta desde el punto de vista de los intereses, valores, actitudes y creencias, de la
persona que investiga, lo cual le da un sentido subjetivo a lo observado. Como se enuncia
anteriormente, se establece una interrelacion de sujeto a sujeto con quien el sujeto
investigador interactian con el proposito de conocer la realidad sujeto de estudio para
comprenderla, interpretarla, explicarla, valorarla o transformarla simultdineamente generando

una posibilidad de cambio. (Gurdian 2007, p. 108)

Enfoque cualitativo

El proceso de investigacion accion participacion se orienta desde el enfoque cualitativo en el
que se realizan procesos desde las diferentes hipotesis que se van presentando y toman un
caracter urgente, por ello es necesario adelantar ademéas de investigar generar al mismo tiempo
alternativas de solucion, convirtiéndose cada uno de estos aspectos como punto de partida para

un nuevo ciclo de investigacion en torno al mismo proceso investigativo.

Segun Alicia Gurdian-Fernandez (2007) la investigacion cualitativa se valida bajo dos vias
“por consenso o por interpretacion de las evidencias”, retoma ademas la flexibilidad que implica
las posiciones de los investigadores ya que la investigacion cualitativa considera importante
analizar criticamente este aspecto de tal forma que permita evaluar la realidad socio-cultural.

Segtn (Taylor y Bogdan Gurdian, 2007), consideran que “los investigadores cualitativos tratan
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de comprender al contexto y a las personas de acuerdo con el marco de referencia de ellas

mismas” (p.182).

Por tanto, la investigacion es de cardcter naturalista y holista desde el punto de vista
organizacional, comprendida como un todo de forma integral inductiva, relacionada con el
descubrimiento y el hallazgo en el contexto donde se desarrolla. Una de las caracteristicas
particulares del paradigma cualitativo es captar la realidad socio cultural de los sujetos desde su
propio contexto y desde los fendmenos estudiados, teniendo en cuenta la empatia, intuicion,
observacion y complejidad, para lograr establecer unos vinculos de respeto para alcanzar las

metas de la investigacion.

Segun (Bonilla, 1989). La investigacion cualitativa intenta hacer una aproximacion global de
las situaciones sociales para explorarlas, describirlas y comprenderlas de manera inductiva, es
decir, a partir de los conocimientos que tienen las diferentes personas involucradas en ellas y
no deductivamente, con base en hipdtesis formuladas por el investigador externo. Esto supone
que los individuos interactiian con los otros miembros de su contexto social compartiendo el

significado y el conocimiento que tienen de si mismos y de su realidad.

De tal forma que la investigacion se acerca a la realidad en su comprension de los fendmenos
sociales que afectan el contexto inmediato, teniendo en cuenta criterios que se han elegido con
anterioridad para identificar con certeza las situaciones e interacciones de la problematica, desde
un verdadero sentido critico de raciocinio inductivo e interactivo, buscando continuamente

evidencias que contribuyan a la mejor comprension del problema.
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Estrategias de investigacion

Los profundos y acelerados cambios que la sociedad ha enfrentado en los ultimos afios ha
traido consigo la exigencia de concebir la educacion desde un nuevo enfoque que de alguna
manera le impone el reto de formar personas y ciudadanos reflexivos y autobnomos. En medio
de este contexto el pensamiento complejo emerge como un enfoque pedagogico y de vida que
invita a ver la realidad como un todo interrelacionado y auto-eco-organizado, situacion que
requiere que los estudiantes aprendan a aprender, de alguna manera que en la practica integren
sus conocimientos, habilidades y actitudes en la solucion de situaciones o problemas que
afectan a un determinado grupo. Mas aun, que los sujetos sean conscientes que no hay un
conocimiento acabado, que la realidad est4 llena de incertidumbres y que debe asumirse desde

una perspectiva multidimensional (Morin, 1998, p.23).

De esta manera el pensamiento complejo guarda una relacion estrecha con el enfoque de
investigacion intervencion en el que el investigador forma parte del mismo fendomeno

investigado

(Pena y Bolafios, 2009) afirman que mediante el trabajo de campo puede adentrarse en los
fendmenos de una manera profunda, comprender las realidades sociales o las problematicas
observadas lo que muestra que en el arte de investigar se genera una capacidad de

transformacion en la accion e interaccion” (p. 184),

Teniendo en cuenta que en el arte de investigar se genera una capacidad de transformacion en la

accion e intervencion.
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La anterior premisa se ve reflejada en el viaje que hemos iniciado con el propdsito de mejorar
la comprension lectora de los estudiantes, en el momento que comenzamos a interactuar y a
asumir nuestro papel como sistema investigador abriendo espacios de didlogo, interaccion y
reflexion con: docentes, estudiantes y padres de familia, quienes son los actores principales del
proceso pedagogico y desarrollan procesos dialécticos que desprenden espirales de experiencia y
conocimiento. Hasta el momento hemos logrado ser observadores y participantes del sistema
docente desde tres escenarios establecidos en la institucion que directa o indirectamente se
relacionan con el proceso que queremos indagar, comprender y transformar, los cuales nos han

brindado elementos decisivos a la hora de marcar la ruta a seguir en esta experiencia.

Técnicas de investigacion

Las técnicas de investigacion cualitativa, orientan la recoleccion de informacion hacia las
percepciones, actitudes, conductas y significados. Como sefiala Gurdian (2007) “este tipo de
investigacion requiere de una amplia variedad de estrategias de levantamiento y recoleccion de
la informacion, los cuales requieren de fundamento epistemologicos y metodoldgicos que
fundamenten su seleccion” (p. 190). Las estrategias de investigacion implementadas para el

desarrollo de este proyecto son:

Observacion Participante

Gurdian establece que, en este tipo de estrategia, el observador forma parte del grupo de
estudio, con el proposito de comprender de manera directa el fenomeno de investigacion. Un
elemento fundamental para el registro de las observaciones es entonces, el diario de campo o

cuaderno de campo, en el cual se narran, relatan y describen cada uno de los acontecimientos,



Estrategias Didacticas de Ensefianza de Comprension Lectora 154

sensaciones, interacciones, sucesos, hechos que suscitan en cada uno de los encuentros a partir

de la vivencia y las experiencias de la persona que observa.

Gurdidn (2007) “esta técnica consiste en esencia, en la observacion del contexto desde una
perspectiva no encubierta ni encuadrada” (p.191), de esta manera se da cumplimiento a uno de
los propoésitos de la investigacion cualitativa como es el de “desarrollar una comprension
holistica de los fendmenos en estudio, de la manera més clara y precisa que sea posible (p. 191).
Para alcanzar este propdsito es fundamental tener presente el problema de investigacion, asi

como el tipo de preguntas que orientan la investigacion.

La observacion participante en el proceso de investigacion se aplicé en primera instancia
durante las clases de Lengua Castellana de los grados tercero de las dos jornadas, en los periodos
dedicados a la comprension lectora y luego en la observacion de las sesiones planeadas para la
ejecucion de la propuesta didactica, todas las observaciones se encuentran registradas en los
diarios de campo de cada uno de los investigadores, herramienta que facilita la sistematizacion

de la informacidn y el analisis de resultados.

Toda la informacion que se logrd recolectar a partir de las distintas estrategias de
investigacion se registraron en el diario de campo, herramienta que permite proyectar las
reacciones de los sujetos durante el ejercicio de la actividad, igualmente permite identificar el
nivel y desarrollo del sentido critico a cada alumno, crea mecanismos e incluye estrategias que
favorecen el andlisis profundo de las situaciones y la toma de posturas coherentes con el

profesionalismo y la ética.

Respecto al proceso formativo, no solo en lo académico sino en lo personal, también se

evidencia en el estudiante el desarrollo del llamado “sentido critico”, y el diario resulta ser
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propiciador y potenciador. Tomar conciencia de las condiciones particulares y asume una
postura de aceptacion y busqueda de superacion de las limitaciones, los preconceptos y los pre-
juicios, entre otros, es un avance formativo, dificilmente evidenciable en otro tipo de fuentes o

estrategias de informacion para la evaluacion del estudiante, diferentes al diario de campo.

Su estructura estara en funcion del nimero de observaciones necesarias, asi como del tipo de
hechos o actos a observar, establecidos a priori, y de las condiciones en que se tomaran los
datos. Se registran todos los acontecimientos de forma descriptiva, sin embargo, es necesario
tener en cuenta que un diario de campo al menos debe contener: una descripcion detallada de las
personas y los contextos, las acciones, impresiones y vivencias del observador, en otras palabras,
los procesos de autorreferencia y en consecuencia un registro detallado y preciso de los

acontecimientos y acciones.

Caracteristicas del diario de campo

El diario de campo tiene cuatro caracteristicas importantes:

1. Este desarrollara la capacidad de observacion generando asi un pensamiento reflexivo.

2. En el proceso de ensefianza aprendizaje da inicio de un proceso de investigacion-reflexion.

3. Es funcional ya que nos sirve como medio evaluativo del contexto.

4. Facilita la toma de decisiones.

Encuentros conversacionales- Grupos focales

Se pueden definir como una conversacion planeada cuidadosamente, para obtener una

informacion precisa, relevante, pertinente y valiosa, de alguna manera como lo afirma Krueger
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(1988) “provocar autoconfesiones en los participantes” (p.25). Otra de las caracteristicas de esta

técnica de investigacion es su flexibilidad.

Gurdian (2007) manifiesta que a través de esta se trata “de profundizar en las expectativas,
conocimiento, opiniones ¢ ideologias expresadas por las personas que tienen que ver o que
estan directamente involucradas en la realidad socio-educativa que se quiere investigar. Se
trata entonces, de aprehender los universos simbolicos, a través de los cuales se construye la

realidad social dotada de significado para las personas” (Berger y Luckman. 1985. p.74).

Grupo focal

Los grupos focales centran la atencion, en un tema especifico de la investigacion, en otras
palabras, en el tema central de la investigacion. El desarrollo de esta técnica, se basa en la
interaccion y el contraste de las opiniones de los participantes. Gurdian (2007) “Desde el punto
de vista metodologico poseen elementos de la observacion participante y de la entrevista
cualitativa o en profundidad, es una forma de escuchar a la gente y aprender de ella a partir de su

interaccion discursiva en el grupo” (p.215)

Los encuentros conversacionales, para este caso, grupos focales se desarrollaron en dos
escenarios principalmente, el primero con los docentes de la jornada de la mafiana y el segundo
con las docentes de la jornada de la tarde, los dos encuentros corresponden a la seccién primaria.
En cada uno de ellos se logro establecer un didlogo directo con los diferentes actores nombrados
anteriormente, fue una excelente oportunidad para realizar el proceso de indagacioén con los
actores que estdn inmersos con el proceso de formacion en relacion a la comprension lectora y

por ende vinculados directa o indirectamente a este proceso de investigacion.
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La organizacion de los grupos focales requirid de la busqueda de espacios que permitieran
realizar encuentros en entornos enmarcados por la naturalidad y por medio de un lenguaje
cordial y asertivo, el cual redundé en la articulacion y socializacion de distintas perspectivas que
permitieron establecer vinculos académicos equilibrados para el intercambio entre pares. Dicho
ejercicio permitid definir aspectos fundamentales para realizar un proceso critico en la

recoleccion de datos para posteriormente ser analizados.

Entrevista cualitativa

Es una herramienta y una técnica extremadamente flexible, capaz de adaptarse a cualquier
condicidn, situacion, personas, permitiendo la posibilidad de aclarar preguntas, orientar la
investigacion y resolver las dificultades que pueden encontrar la persona entrevistada. Para
Bonilla (1997) “es un instrumento muy util para indagar un problema y comprenderlo, tal como
es conceptualizado e interpretado por los sujetos estudiados sin imponer categorias

preconcebidas” (p. 93).

Es necesario tener en cuenta que la entrevista sea conducida con naturalidad, para que de una
manera casi imperceptible a partir de los relatos personales se cree un espacio de reflexion, es
decir Gurdian (2007) “por medio de la entrevista cualitativa, la persona entrevistada se descubre
asi misma y analiza el mundo y los detalles de su entorno, reevaluando el espacio inconsciente

de su vida cotidiana” (p.197).

A través de la entrevista se pueden captar los gestos, los tonos de voz y los énfasis que
aportan una importante informacioén sobre el tema y las personas entrevistadas. La ventaja

esencial de la entrevista reside en que son los mismos actores sociales quienes nos proporcionan
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los datos relativos a sus conductas, opiniones, deseos, actitudes y expectativas. Detalles que por

su misma naturaleza es casi imposible observar desde fuera.

En este sentido las entrevistas que se aplicaron a las docentes de grado tercero de la jornada
de la tarde, (Ver Anexo A) les permitio reconocer que en sus saberes existe diversa informacion
en torno a las estrategias de ensefanza y a la comprension lectora, que en su cotidianidad en
algunas ocasiones se aislan o en otros casos se aplican sin ser un acto consciente, situacion que
se evidencia cuando una de las docentes expresa “mire que, ahora me doy cuenta de todo lo que

se, y que generalmente hago, pero no me habia detenido a reflexionar sobre su importancia.

De igual manera la entrevista cualitativa semiestructurada, se aplico con los estudiantes, para
identificar cudl era su vision acerca de las practicas de lectura que los docentes desarrollaban,
cudles eran las actividades que mas les llamaba la atencion, asi como aquellas que les parecian
aburridas y monoétonas. Esta técnica permitio identificar el sentir de los estudiantes, sus gustos,
intereses, anhelos y recomendaciones en torno a los procesos de lectura comprensiva. Ademas,
se logro reconocer que estrategias de lectura ellos manejaban y como las utilizaban sin ser un

acto consciente en la construccion de sus saberes.

Procedimiento investigativo

El desarrollo del proceso de investigacion esta estructurado a en cuatro fases de intervencion,
la primera de ellas fue establecer el fendémeno de investigacion a partir del estudio de caso en el
que la interaccion con el sistema docente nos permitié reconocer las emergencias que suscitaban
en el quehacer pedagogico e identificar la de mayor impacto en el contexto escolar. De igual
manera en esta fase se procedio a realizar la revision de antecedentes en bases de datos que

permitieran tener los primeros fundamentos para comprender el fendmeno que se pretendia
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abordar para proceder a la formulacion del problema junto a los objetivos de investigacion. las
entrevistas a profundidad y los escenarios conversacionales fueron por otra parte las estrategias

que apoyaron para la consolidacion de este proceso (Ver figura 2).

La segunda fase después de determinar el tema de investigacion, fue la construccion de
escenarios de investigacion-intervencion, a partir de la consolidacion de espacios de confianza y
espontaneidad para el didlogo critico y reflexivo con los docentes sobre el fenomeno a
investigar. Integrar diversos colectivos relacionados con la lectura y estrategias didacticas, se
convirtid en otro medio para obtener informacion valiosa alrededor del fendmeno investigativo,
al tener en cuenta que se contaba con poca informacion institucional que facilitara tener una
concepcion amplia de los procesos que en afios anteriores se ha venido adelantando en la
Escuela Normal con respecto al proceso lector. De esta manera es posible conocer las
concepciones que los docentes manejan sobre comprension lectora y la importancia que al

mismo tiempo le dan en el proceso de aprendizaje.

La tercera fase tiene que ver con la construcciéon del neodisefio, es decir con el
fortalecimiento de estrategias didacticas de ensefianza de la comprension lectora que son reflejo
de los intereses, expectativas y experiencias de los actores que participan de este proceso y que
conforman los sistemas descritos con anterioridad, a partir de los soportes teodricos y la

fundamentacion epistemologica que ilumina este proyecto.

La cuarta fase, esta relacionada con el proceso de reflexion del proceso de investigacion
intervencion, es decir que, en ella, se hacen evidente los resultados de la aplicacion de la
propuesta didactica en torno al objetivo general y los objetivos especificos de la misma. De

alguna manera se muestran los hallazgos, las dificultades, las potencialidades y limitaciones de
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la propuesta. Para ello se hace necesario establecer un didlogo entre los resultados, la teoria y los

antecedentes que apoyan el proceso de investigacion.
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Capitulo 5. Construccion de la Propuesta Didactica.

Surgimiento de la Propuesta Didactica

Una de las caracteristicas que identifican a una investigacion intervencion con enfoque
cualitativo es la interpretacion de la realidad o el fendmeno en su propio contexto, para lograr
una comprension de las concepciones que los actores evidencian en sus didlogos y practicas. Su
proposito era generar una transformacion de la emergencia identificada, la cual se ha descrito
ampliamente y para alcanzarlo se construy6d una propuesta didactica fruto del trabajo sistémico

participativo de tos los sujetos implicados en el proceso interventivo.

Con el proposito de que la propuesta didéactica fuera significativa se partié de la organizacion
de las categorias y subcategorias que surgieron de la recoleccion de informacion por medio de
los instrumentos explicados en capitulos anteriores. A partir de dicha informacién y los
elementos establecidos en el marco tedrico surgieron las siguientes categorias deductivas:
concepciones, estrategias didacticas y comprension lectora (Ver Tabla 1); elementos que a través
del principio de la recursividad crearon bucles que dieron inicio a procesos de autoorganizacion

en medio de la incertidumbre.

Es asi como en el primer objetivo de investigacion referente a las concepciones (categoria
deductiva) que tienen los docentes sobre estrategias didacticas para la ensefianza de la
comprension lectora, surgieron como categorias inductivas: saberes tedricos y practicos sobre
estrategias didacticas, saberes tedricos y practicos sobre estrategias de comprension lectora,
implicaciones practicas para formar lectores competentes, docentes estratégicos estudiantes
competentes, procedimientos utilizados, espacios eco-lectores y necesidades logisticas,

frecuencia de los procesos lectores.
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En el segundo objetivo referente a las estrategias didacticas (categoria deductiva) que aplican
los docentes en el proceso de ensefianza de la comprension lectora, se establecieron como

categorias inductivas: afecto, recursos multimediales, procedimientos cognitivos y contexto

El tercer objetivo que establecia la construccion de una propuesta didactica para mejorar la
comprension lectora en los estudiantes de grado tercero de la Escuela Normal Superior de Pasto
se establecieron como categorias inductivas: estrategias de animacion y fomento a la lectura y

estrategias de ensefianza de comprension lectora

Partiendo de las concepciones de los actores investigados acerca de las estrategias didacticas
de la comprension lectora se logrod establecer la importancia de tener armonia entre la teoria y la
practica. Para ello se hizo necesario en primera instancia profundizar y conocer las estrategias
didacticas de lectura, para luego aplicarlas desde el proceso de ensefianza, teniendo en cuenta
factores internos y externos que inciden directamente en el proceso de la comprension lectora. Se
puede resaltar que todo este proceso que se emprendio tenia el propdsito de lograr de manera
indirecta a partir del enriquecimiento de las estrategias de lectura comprensiva que comenzaron a

aplicar lograr formar estudiantes competentes en el contexto escolar y social.

La siguiente tabla denominada Categorizacion y triangulacion, resume desde los objetivos, el

proceso de categorizacion del presente proyecto de investigacion intervencion.
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Tabla 1
Categorizaciéon y Triangulacién
Ambito Problema de Preguntas de Objetivo Objetivos Categorias Subcategorias
. Categorias inductivas
tematico investigacion investigacion general especificos Deductivas inductivas
Acciones, medios, técnicas,| Saberes teodricos sobre
actividades, instrumentos. estrategias didacticas
Las Relacionar las Conocimientos previos, lluvia de
estrategias (Como seconcepciones ideas ’ Saberes practicos sobre
SRS relacionan lasestrategias ’ ias didécti
Propuesta (didacticas  que ; . 1. Interpretar estrategias didacticas
g . concepciones  ydidacticas . Predicci
didéctica para japlican los| . - las concepciones rediceionces.
estrategias utilizadas por los .
fortalecer la |docentes en el,. . que tienen los|
~ didécticas docentes con el
ensefianza de proceso de| . . [docentes de grado
la comprension aplicadas - por losfin de COnStmlrtercero sobre, Concepcione ;
comprension lectopra docentes  con  eluna pmpueStaestrategias S P o : Sabe?es eoricos sobre
lectora en orresponden jjproceso ded1déc‘t1ca Qe sl o ol Actividades, Herramientas 1es‘[rategl'cls de comprension|
. . . comprension permita fortalecer ectora
estudiantes de (interés .,_[proceso de
L. . lectora de losla  comprension .
basica pedagogico . comprension
.. . estudiantes dellectora de los
primaria. particular y no al . lectora.
grado tercero de lajestudiantes de

de un proyecto
institucional

ENSUP?

grado tercero de la
ENSUP

Subrayado, definicion de palabras
llamativas o desconocidas, identificar
ideas principales, resimenes,

Docentes estratégicos,
estudiantes competentes
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Lectura compartida, preguntas,
dibujos, resumen, finales alternativos,

ideas principales, mapas
conceptuales

Textos informativos, textos
narrativos

Finales alternativos, ser parte de la
historia.

Motivacidon
Interés
Efectividad

Productividad

Interaccion escuela y familia.

(docente-estudiantes-padres dej
familia)

Transversal

Interrelacion tedrico-
practica entre estrategias
didacticas y estrategias de
comprension lectora.
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Tics
Habito lector

Intereses y gustos de los nifios.

Tres horas semanales

Biblioteca
Sala de Informatica

Sala de audiovisuales

Espacios eco-lectores
) disponibles necesidades

Zonas verdes kiosco | por Y

ogisticas
Mayor dotacion de libros y una
sala dedicada a la lectura infantil
2. Describir las l?st'rateglas Tono afectlyo en el proceso de Act%‘u%d amigable |
didacticas lectura compartida expresividad

estrategias
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didacticas que
aplican los Uso de video beam Recursos multimediales
docentes de grado
tercero en el
proceso de
lcor?prensmn Revision de conocimientos
cctora. previos. Predicciones, inferencias e
hipotesis. Lectura en voz alta| Procedimientos
Supervision de la comprension cognitivos
Relacionar el tema leido conl
Contexto

situaciones y contextos familiares

3. Fortalecer
las estrategias|
didacticas a partir
de una propuesta

didactica para
mejorar la
comprension
lectora de los
estudiantes.

A viva voz.

Animando la  lectura
comprender - Lectura afectiva.

para

Eleccion de textos
Preparacion de la lectura

Historieta para encantar - Héroes
de la lectura.

Incentivar interés

Propiciando ambientes de lectura

Acciones para amar |
comprender la lectura
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Imitando emociones

Gusto lector.

Mi amigo el libro.

Interaccion con libros.

comprender juntos.

Confirmo mis sospechas.

Hilando saberes- Preguntar para

Interpretar para comprender.
Las iméagenes también se leen.
Leo con un propdsito.
Reconstruyendo el significado.
Valoro para ser un critico lector.
Protagonizando personajes
Construyendo significados
Asumo una posicion critica.

Aumento mi léxico

Construccion  de
comprension.

14|
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Fomento de valores.

Imaginando otros mundos

Lectura en contexto.

Fuente: Cisterna. Categorizacion y triangulacién como procesos de validacion del conocimiento en investigacion cualitativa. 2005 y esta investigacion.




Estrategias Didacticas de Ensefianza de Comprension Lectora 170

Propuesta didactica

Leer de una manera comprensiva, es una realidad que requiere de la familiarizacion de
manera intencionada de una serie de elementos que le permitan alcanzar dicho propdsito. En este
orden de ideas, es preciso tener en cuenta que Valls (1990) citado por Solé en su libro
Estrategias de Lectura “las estrategias de comprension lectora permiten regular la actividad de
las personas en la medida que permiten seleccionar, evaluar, persistir o abandonar diferentes

acciones para llegar a conseguir la meta que nos proponemos” (p. 59).

El proceso anterior requieren que se establezca unos objetivos o propositos de lectura, los
cuales se deben determinar en un comienzo con el apoyo y orientacion del docente; de igual
manera la planificacion de las acciones que se deben promover para lograrlos, el monitoreo en la
efectividad de las mismas , bien conocido como la evaluacion y los respectivos ajustes en los
casos requeridos (Sol¢, 1998, p. 59); aspectos que deben irradiar la esencia de los procesos

curriculares y el modelo pedagdgico de la institucion.

Visto en este contexto, es el docente desde su quehacer cotidiano quien debe estructurar un
camino, un procedimiento, unas estrategias para compartirlas con los nifios y hacer del proceso
lector una actividad consciente de la cual se puede disfrutar y al mismo tiempo aprender. Este es
el escenario que se construyo la propuesta didactica con la participacion activa del sistema de
educadores quienes aportan con sus experiencias didacticas, su motivacion y el deseo por apoyar

y aportar el crecimiento y fortalecimiento de la comprension en los grados que se requiera.

Son variadas las estrategias de comprension lectora que las diferentes investigaciones han
aportado a lo largo de los afos y que iluminaron el proposito anterior, entre ellas la propuesta

por Lopez y Arciniegas (2003) quienes manifiestan que es necesario tener en cuenta para



Estrategias Didacticas de Ensefianza de Comprension Lectora 171

alcanzar la comprension lectora la motivacion, los conocimientos previos, y el monitoreo
durante la lectura, otros autores en cambio proponen como factor decisivo determinar la

estructura del texto y la realizacion de inferencias.

Solé (1998), describe procesos o estrategias que se aplican en tres etapas antes, durante y
después y la lectura en voz alta, en la cual, el trabajo en equipo y colaborativo juegan un papel
fundamental, junto a la motivacién que emprende el docente en primera instancia, la cual
permite la construccion de un andamiaje cognitivo para que el nifio a medida que toma

conciencia y experiencia en el proceso lector lo asuma de manera autdbnoma.

La estrategia didactica descrita en el apartado anterior es utilizada por una de las docentes de
grado tercero quien después de haber indagado sobre los conocimientos previos expresa “Ahora,
vamos a leer juntos un nuevo texto, luego desarrollaremos unas actividades, este ejercicio nos
ayudara a comprender mejor, deben estar atentos a todo lo que hagamos” es un ejemplo de las

ideas que postulan los autores anteriores.

Realizado un acercamiento tedrico a las estrategias propuestas por diferentes autores de
indole internacional y nacional invita a relacionarlas con el modelo pedagogico de la institucion,
“Critico Social”, el cual se fundamenta en los principios de Piaget, Ausubel y Vygotsky Segun
PEI (2015) y se desarrolla en tres momentos o fases especificos como son: exploratoria,
confrontacidon-reestructuracion y aplicacion, para lograr que el conocimiento se alcance en la
medida que se construye en la interaccion con los demdas compafieros de su edad, es decir con la
interrelacion activa de todos los implicados, estudiantes y docente, en un contexto no solo de
aula sino abierto a todas las dimensiones en las que se circunscribe un fenomeno, situacion o

problema, factor que se facilita resolver o conocer a través de la lectura.
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La construccion de las experiencias de aprendizaje requiere por parte del docente la puesta en
marcha de un conjunto de estrategias didacticas que permitan de manera articulada avanzar en el
desarrollo conceptual y académico en los niveles de desempefio de los estudiantes, de tal manera
que se alcancen los logros propuestos en el curriculo especialmente en el plan de estudios y se

cumpla con lo dispuesto en los estandares basicos de competencias propuestos por el MEN.

El acercamiento a los anteriores postulados nos permitié encontrar un punto de comun entre
didactica, estrategias de comprension lectora, constructivismo social, estrategias didacticas, los
cuales giran alrededor de las diferentes formas de ensefiar para que los nifios participen del
proceso y aprendan de manera significativa y asi, logren al final del proceso retirar el andamiaje
cognitivo que se debe estructurar al comenzar el proceso con apoyo de las acciones y estrategias
que el docente emprende y la interrelacion con los compafieros de grupo para que el nifio actie

al finalizar con autonomia, desde la reflexion y el sentido critico (Solé, 1998).

El ejercicio propio de la lectura con una mirada constructivista social permite Camilloni (2008):

La expresion publica, antes que cualquier aprendizaje, de los modelos mentales que
configuran el pensamiento de cada alumno, la confrontacion y la discusioén de los diferentes
puntos de vista de los alumnos en pequefio grupo y en grupo de clase y finalmente la
validacion o invalidacion de hipotesis por medio de experiencias y argumentaciones en un
marco inspirado por el profesor para la construccion social del conocimiento” (p.35) y por

ende de la comprension lectora.

La propuesta didactica construida como se cit6 en el capitulo anterior no solo nace a partir del
analisis de la informacion recolectada sino de la participacion activa del sistema docente, quienes

realizan aportes desde sus concepciones y de la busqueda de nuevos espacios que permitan crear
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un ejercicio llamativo, activo, dindmico y participativo, a partir de los principios de
autorreferencia y recursividad, en la que ademas se plasmaron las necesidades gustos e interés

de los estudiantes y padres de familia.

La puesta en marcha de la propuesta inicia con una sesion de cualificacion docentes (Ver
Tabla 2), en la que se analizan diferentes estrategias de ensefianza de la lectura comprensiva y se
llega a la conclusion de que la mejor manera de alcanzar dicha comprension es despertando en
primera instancia el interés y gusto por la lectura, para lo cual es necesario integrar a la propuesta
estrategias de animacioén y promocién a la misma, que generen en los nifios el aprecio por la
lectura de una manera natural cargada de una alta emotividad, para ello se establecen los

siguientes aspectos como fundamentales en la Propuesta didactica.

- Determinar espacios variados a la hora de desarrollar los momentos dedicados a la

lectura. (ESPACIOS ECO-LECTORES)

- Aplicar las estrategias de ensefianza para la comprension lectora: Revision de
conocimientos previos, hipétesis, predicciones, objetivo o proposito de lectura,
confirmacion de comprension a partir de preguntas e interrogacion de textos, determinar

la idea global del texto, en los tres momentos de la lectura.

- Aplicar estrategias de animacion y fomento para la lectura. (Escoger obras literarias
para leerlas en voz alta a los estudiantes, aplicar los pasos de preparacion del libro, grabar
a los nifios que deseen hacer comentarios y la valoracion de los libros (BOOKTUBERS),
estimular a los niflos que se destaquen por su interés hacia la lectura y lo demuestran con

la lectura de varios libros (SEMILLERO LECTOR vy entrega de certificados)
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- Desarrollar y fortalecer la competencia lectora a partir del contacto directo con obras

infantiles.
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Tabla 2
Propuesta didactica: “A viva voz”
Objetivo: general de la propuesta: Disefiar e implementar una propuesta didactica para fortalecer la Agosto Septiembre Octubre Noviembre
ensefianza de la comprension lectora en el grado tercero de la Escuela Normal Superior de Pasto.
Objetivos de Escenarios de Guiones Instrumentos Formas de 1 2 1 2 3 1 2 1 2
la propuesta intervencion y | (acciones utilizados evaluaciéon del
participantes didacticas de | requeridos objetivo
(Diferentes a . L
intervencion)
los del proyecto) (escuela, (Recursos)
contexto) (Actividades)

(estudiantes,

estrategias de

ensefianza para

Conversacionales.

fortalezas y

debilidades de los

docentes, padres,
otros)
1 Dinamizar Escenarios: Jornadas de Rubrica de
las concepciones trabajo con el evaluacion de la
Clases. ) . -
de los docentes equipo reflexivo actividad.
alrededor de las . para establecer las
Escenarios
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fortalecer
comprensién

lectora.

la

Participantes:

Docentes

tercero

Tallerista

grado

hallazgos durante
el proceso de

observacion.

Jornada de
cualificacion
pedagogica (taller)
en estrategias de
ensefanza,
aprendizaje,
fomento y
animacién para la
comprensién

lectora.

Material tedrico

de apoyo.

Logistica para el
desarrollo de la

jornada.

Disefio de la
secuencia didactica
a partir de
encuentros

reflexivos.

Material tedrico
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(Sistemas: Docente Secuencia Secuencia
y sistema | didactica. didactica.
Investigador)

Calendario de

Establecer el | trabajo

. Documento
calendario de
o validado
actividades.
mediante la
Coleccién L
participacion de
semilla

docentes.
Determinar los
. Maleta viajera
espacios

estratégicos para el
desarrollo de los
procesos lectores. Oficio
(aula, biblioteca

escolar, biblioteca

publica, kiosco) Inventario

Realizar
convenio con la

Biblioteca  Infantil
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Banco de la
Republica para la
consecucion de la

maleta viajera.

Clasificar  los
libros infantiles de
la coleccion semilla
en las tematicas
requeridas: amor,
misterio, aventura

y valores.

2. Aplicar la
secuencia
didactica en
clases de
comprensién
lectora.

Espacios

lectores.

Docentes
Estudiantes

tercero.

Eco-

grado

Entrega de
invitaciones a vivir
una nueva
aventura en el
mundo le la lectura,
la imaginacion y la

creatividad.

Invitaciones

Libros

Espacios de
tiempo (horarios)

designados para la
aplicaciéon de la

secuencia didactica.
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Desarrollo  de Espacios  Eco-
sesiones lectores
planeadas en la

s Videograbadora
secuencia didactica

Camara
fotografica.
Grabacion de

Booktubers

Construccién
del blog Semillero

Lector Normalista

Publicacion de
Booktubers en la

pagina institucional

Entrega de

certificados

)
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3. Sensibilizar a
los padres de familia
sobre la importancia
del fomento y
animacion de la
lectura para
fortalecer

procesos

de comprension.

Escenario

conversacional

de familia

tercero.

padres

grado

Encuentro de
sensibilizaciéon con
los padres de

familia.

Proyeccion
videos Booktubers

Normalistas.

Proyeccion

Fragmento pelicula

Videos:

Booktubers

Conversatorio
con padres de

familia.

Libros

Estrategia “Yo te
leo... Tu me

escuchas”

Informe de la

actividad.
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Manos milagrosas

Reflexion

Sesion de
lectura. Personaje

Salvador Justo.

Manual  para

nifos malcriados

Entrega
simbdlica de libros
para el desarrollo
del proceso “Yo te

leo, ti me lees”

Adecuacion

Biblioteca de aula.
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resultados obtenidos

con la aplicaciéon de

la

didactica con el fin

de

ajustes pertinentes.

Evaluar los

propuesta

realizar los

Docentes

tercero.

grado

Encuentro
reflexivo para el
desarrollo de una

rabrica.

Material digital

Analisis de la

rubrica.
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Secuencia Didactica

Uno de los elementos que permitio la autoorganizacion del proposito general del proyecto fue
la secuencia didactica (SD), la cual es concebida por Ana Camps (2003), Sergio Tobdn (2010) y
Antoni Zabala (1995) como “una estructura de acciones y actividades de aprendizaje y
evaluacion que interrelacionadas con la mediacion del docente se organizan para alcanzar algun
aprendizaje”, estas concepciones exigen establecer de una manera clara las metas y el tiempo que

se van a desarrollar de manera secuencial.

La practica de la lectura comprensiva como proceso complejo, bajo el principio de la
recursividad permite formar estudiantes estratégicos, en otras palabras, que aprendan a aprender
y por lo tanto exploren y enriquezcan su competencia lectora en la permanente participacion e
interaccion durante las fases de apertura, desarrollo y cierre, desde las cuales se propicia el
fomento de los saberes procedimentales, actitudinales y condicionales. Por su parte la SD es el
espacio para que los docentes pongan en practica diversas estrategias de ensefianza que

promuevan la comprension lectora.

Las actividades organizadas en seis sesiones secuenciales avanzaron en un espiral, desde los
conocimientos previos e intereses de los estudiantes hasta llegar a la construccion de redes
cognitivas como las inferencias, anticipaciones, deducciones, analisis, organizacion y

elaboracidn, cabe anotar que este ejercicio crea un conflicto cognitivo (Ver Tabla 3)

- SESION UNO: INTRODUCCION. Presentacion de personajes - Obra literaria Astro

Valiente explorador

- SESION DOS: VALORES. PERSONAJE SALVADOR JUSTO- Obra literaria Me

llamo Yoon.

- SESION TRES: AVENTURA. Personaje: Juan Aventura- Obra Literaria Lejos de mi

pais.

- SESION CUATRO: MISTERIO. Personaje Mateo Misterio- Obra Literaria Los tres

Bandidos.

- SESION CINCO: AMOR. Personaje Laura Amorocho: Obras Una historia de Amor

verdadero entre una rana y un cucarrén y De verdad que no se podia.
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A su vez el desarrollo de cada una de las sesiones, requirio de tareas como la consecucion y
ampliacion del material bibliografico (Coleccion Semilla) de acuerdo a los intereses, necesidades
y edad de los nifios (Ver Anexo G). Para esta actividad fue necesaria la entrega de oficios a las
LE. Liceo Central de Narifio, San Juan Bosco, Jos¢ Maria Navarrete y al Banco de la Republica.

Una vez contamos con los libros se procedio a clasificarlos en cuatro grupos: Aventura, Misterio,

Valores y Amor.

Con el desarrollo de cada una de las sesiones, se hacia entrega de una ficha de lectura, con el
proposito de que cada nifio valorara el o los libros que leyo en dicha sesion, cada estudiante,
lleva el registro de sus valoraciones en una carpeta individual (Ver Anexo F). Junto al desarrollo
de las fichas, se realizd un registro fotografico de cada estudiante con el libro de su mayor
agrado, para ser publicada en el “Semillero Lector Normalista” (Ver figura 3) el cual consiste en
un arbol impreso en plotter ubicado en el corredor del bloque correspondiente a los grados
terceros, en el que se colocan semanalmente las fotografias de los nifios con sus libros
recomendados. Este ejercicio es el espacio para escoger a los “Booktubers Normalistas” (Ver
figura 4), quienes a través de un video realizan comentarios, criticas o resefias del libro que ellos
consideran de su gusto. Dichos videos se encuentran publicados el en blog creado para la

estrategia (http:/semillerolector.blogspot.com.co/) y a su vez en la pagina institucional.

Figura 3 Semillero Lector Normalista


http://semillerolector.blogspot.com.co/
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Para cumplir con el tercer objetivo se programd una sesion con los padres de familia, la cual
se desarroll6 a partir de una invitacidon a todos los integrantes de este sistema de los tres cursos
intervenidos, después de una emotiva bienvenida y agradecimiento se dieron conocer los
procesos realizados a partir de toda la informacion que ellos nos facilitaron durante la

recoleccion de informacion en un grupo focal.

Figura 4 Socializacion de la Propuesta con Padres de Familia

Se proyectaron los BOOKTUBERS escogidos para ser publicados en la pagina institucional,
se alcanza al percibir la emocidn de los padres de familia al punto de expresar con lagrimas que
es increible ver a su hija participando, a pesar de ser una nifia un poco timida y extrovertida,

“esto le ha ayudado a tener seguridad en si misma” afirmo.
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PEN LD LPo» Porpor s L
Midia
de Suerte

74

Figura 5 Booktubers Normalista

Siguiendo una secuencia se planted un comentario dirigido a determinar que han observado en
sus hijos a partir de su participacion en las distintas sesiones, ejercicio que permitio reconocer el
impacto que ha tenido en los estudiantes el desarrollo de la estrategia. La actividad anterior se
complement6 con la proyeccion de un fragmento de la pelicula “Manos Milagrosas” y su

respectiva reflexion.

En coherencia con la propuesta didactica se realiza una sesion de lectura con los padres de
familia: Personaje: Salvador Justo- Obra literaria: Manual para nifios malcriados, del autor:
Francisco Hinojosa, el ejercicio permitié percibir que, a pesar de su edad, llevan con sigo el

espiritu de la fantasia, la emocion y la creatividad.

El cierre de la sesion se realizé con la entrega simbolica de libros para la actividad “Yo leo, ta
me escuchas”, propuesta para la adecuacion de una Biblioteca de aula con obras literaria
infantiles, cada padre de familia, regald a su hijo una obra literaria para leerla en familia, luego,
estos libros se llevaron al salon para ser compartidos por todos los estudiantes quienes los

llevaron por un fin de semana para leerlo en casa aplicando la actividad “Yo leo, t me escuchas”
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ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA FORTALECER LA ENSENANZA DE LA COMPRENSION LECTORA.

IDENTIFICACION

FECHA DE INICIO

D M A SEMANA

TIEMPO

2 0 20 | ESTIMADO

10

DOCENTES

RESPONSABLES

ELIZABETH TOVAR CASTILLO.
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CRISTIAN BENAVIDES URBANO.

GLORIA JOJOA
YINA MUNOZ
AREA
LENGUA CASTELLANA.
DE CONOCIMIENTO
NUMERO DE SESIONES SEIS (6)

LUGAR
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AULA DE CLASE.

BIBLIOTECA ESCOLAR

SALA DE AUDIOVISUALES

ZONAS VERDES

KIOSKO

DESCRIPCION DE LA SECUENCIA.

OBJETIVO

Fortalecer el proceso de comprension lectora en los estudiantes de grado tercero a partir del desarrollo de estrategias didacticas de ensefanza de comprension
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lectora.

COMPETENCIAS ESTANDARES

Interpretativa Comprendo textos que tienen diferentes formatos y finalidades.

Argumentativa Elaboro hipotesis acerca del sentido global de los textos, antes durante y después del
proceso lector, para el efecto, me apoyo en mis conocimientos previos, las imagenes y los

Propositiva
titulos.

Comprendo textos literarios para proporcionar el desarrollo de mi capacidad creativa y
ludica
Declarativos.
CONTENIDOS - Textos de ficcion.

- Textos narrativos: temas de aventura, valores, misterio, sentimientos.
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Procedimentales.

- Estrategias de lectura.

Condicionales

= Planificacion.

- Supervision

- Evaluacion.

PLAN LECTOR

PERSONAJE

TITULO DEL LIBRO

AUTOR
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Laura Amorocho De verdad que no podia Gabriela Keselman
Mateo Misterio Tres bandidos Tomi Urgerer
Salvador Justo Me llamo Yoon Helen Recorvits
Tranqulino Pocalucha Astro Valiente Explorador Javier Olivares
Juan Aventura Lejos de mi pais Pascale Francote

Cada personaje va acompanado de textos con las tematicas correspondientes, para trabajar de manera individual con los estudiantes.

Para esta actividad se aprovecha la Coleccion Semilla con que cuenta la Instituciéon Educativa Escuela Normal Superior de Pasto.




Estrategias Didacticas de Ensefianza de Comprension Lectora 193

METODOLOGIA

ACTIVIDADES DE APERTURA.

ANTES

- Presentar objetivos de la lectura.

- Activar conocimientos previos. (Compartir conocimientos y experiencias en relacién al texto que se leerd)

- Formulacién de hipoétesis de acuerdo a diversas claves de diagramacion, ilustracién u otras claves linglisticas)

ACTIVIDADES DE DESARROLLO.

DURANTE

v' Supervision, andlisis y organizacion de la informacion.

MOMENTOS DE LA LECTURA v' Realizar hipétesis, inferencias o predicciones acerca de lo que sigue en el texto y comprobarlas a medida que

se avanza en el texto.
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ACTIVIDADES DE CIERRE

DESPUES

v' Evaluar el nivel de comprension. (Comentar la lectura leida, a partir de la estrategia de preguntas con

diferentes niveles de complejidad)

v" Actividades Ludicas dramatizaciones, titeres.

v Comentario: Cuaderno literario.

RECURSOS DIDACTICOS

v La historieta: El increible caso del Colegio Victoria Patria. (Caricatura Mil maneras de leer).
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v" Ficha de valoracién

v Booktubers normalistas

v Semillero lector Normalista (Adaptacion fundacion SM)

v Blog Semillero Lector Normalista

EVALUACION

DIAGNOSTICA, FORMATIVA, SUMATIVA.

Presente en todo el proceso para fortalecer las sesiones siguientes, a partir del nivel de participacion en cada sesion.

Valoraciones y comentarios en el cuaderno literario.

Presentacion o comentario del libro.

INSTRUMENT - Ficha de Valoracion
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0Ss

- Semillero lector

- Booktubers

Plan Diario de Lectura

SESION INTRODUCTORIA

Lugar

Sala de conferencias.

Estrategia de animacién a

lectura

v"  Lectura en voz alta.

v' Lectura en grupo.
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v' Socializacion.

v" Diario lector.

Descripcion

- Entrega de invitaciones a estudiantes para emprender una nueva aventura el dia anterior a la sesién.

- Ambientacion de inicio a la lectura

- Proyeccion del video-caricatura “El increible caso del colegio Victoria Patria”

- A medida que se proyectan las escenas se realizan inferencias o predicciones de lo que sucedera a continuacion.
-Comentario en relacion a la caricatura observada.

- Presentacion y descripcion de cada uno de los personajes:

Laura Amorocho:
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Es una nifa tierna, de grandes y nobles sentimientos. Le encantan todos los libros que tienen que ver con los

sentimientos: la alegria, el amor, la ternura.

Juan Aventura:

Es el nifio mas valiente del grupo, cada dia inventa una historia en la que él es el héroe, gracias a

todos los personajes con quienes ha compartido en sus libros de aventura.

Mateo Misterio:

Este pequefio amigo aprovecha todas las situaciones que se presentan en su colegio para crear

historias fantasticas. Le gusta reunir a sus companeros en el lugar mas escondido del colegio para leerles

sus libros de misterio. Pero para Laura Amorocho, es un gran sacrificio...le teme a la oscuridad.
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Tranquilino Pocalucha:

Es el mas relajado del grupo, su lema es disfrutar de la vida, encontrar la belleza en todo lo que lo rodea. Cuando sus
companeros estan preocupados, los distrae con sus tiras cémicas, sus adivinanzas y acertijos. Sus compafieros dicen

que es la mejor terapia y todos le piden sus libros.

Salvador Justo:

Es un nifio que le gusta practicar los valores en la escuela, la familia y con todos sus amigos, él es

respetuoso, responsable, solidario y demas.
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Cada personaje se presenta en imagenes tamafo cartulina en fommy, para luego ser ubicados en un mural del

semillero lector entre los grados tercero

v' Lectura compartida con el personaje Tranquilino Poca lucha: Astro Valiente explorador.

v A medida como se presentan los personajes se muestran sus libros preferidos. Al finalizar las descripciones de
los personajes los nifios conoceran de manera libre y espontanea los libros que mas les llamo la atencion visitando cada

rincon. Salvador Justo, Tranquilino Pocalucha, Mateo Misterio, Juan Aventura y Laura Amorocho.

v' Para finalizar se presentaran cinco sobres, cada sobre tendra el nombre de un personaje, el estudiante que sea

escogido tomara uno de estos al azar. Con el personaje seleccionado se iniciara la siguiente sesion.
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Sesion I: Salvador Justo

Lugar Kiosco.

Logro Fortalece el nivel de comprension lectora a partir de la interaccion con diferentes textos relacionados con los valores.
Tiempo 2 horas

Estrategia de 1. Lectura en voz alta

animacion a lectura

2. Lectura silenciosa

Me llamo Yoon

3. Lectura interrogacion de textos ¢ Qué pasaria si?

4. Lectura compartida.
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Libro: Me llamo Yoon. Helen Recorvits

Sugerencias:

% ACTIVIDADES DE APERTURA:

ANTES DE LA LECTURA

v' Crear un ambiente agradable, que despierte el interés a la escucha atenta del texto.

v" Presentar el cuento a los nifios.

v' Formular el objetivo o propdsito de lectura en interaccion con los estudiantes a partir de las ilustraciones de la
portada y las paginas siguientes. (Para el desarrollo metacognitivo es importante establecer con los nifios lo

importante de establecer el propoésito de lectura antes de iniciar cualquier ejercicio lector, asi como ellos pueden

indagar sobre los conocimientos que poseen sobre el tema o las hipdtesis que se realizan de la obra a partir del titulo
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y las imagenes)

v" Preguntar donde creen que aparecen los datos del texto: autor, ilustrador, editorial, etc.

v" Formular interrogantes que propicien la formulacién de hipotesis por parte de los nifios ¢ De qué se tratara este

cuento? ¢ De qué pais sera el personaje? ;Por qué dicen que es de ese pais? ¢ Es un nifio a una nifia?

v' Recomendar al momento de escuchar una palabra nueva indicarlo levantando la mano.

s ACTIVIDADES DE DESARROLLO

DURANTE LA LECTURA

v' Centrar la atencion utilizando un tono de voz adecuado.

v' Lectura en voz alta (es importante resaltar la entonacion de los dialogos y las voces de los personajes)

v" Aprovechar las imagenes e ilustraciones para formular hipétesis a medida que se avanza en la lectura:
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¢ Por qué a la nifa no le gustaba su nombre?

¢, Qué le dijo su padre?

¢ Por qué decia que en coreano su nombre era alegre? Y todas aquellas que surjan conforme se lee y se indican

las imagenes a criterio del docente.

v' Al determinar vocabulario nuevo, confirmar los saberes que los nifios tienen con respecto a palabras nuevas,

su significado y el pais de origen.

% ACTIVIDADES DE CIERRE

DESPUES DE LA LECTURA

v Confirmacién del nivel de comprension.
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Estrategia didactica: Pregunta.

v" Formular preguntas como, por ejemplo:

¢De qué se trataba el cuento? ;Cual es el conflicto? ;Como se resuelve esta situacidn? ;en qué personajes
deseaba convertirse Yoon? ;Por qué extrafiaba Corea? ;Qué ocurrié al final? ;Estan de acuerdo con ese final?

¢ Qué le cambiarian? ¢ Por qué?

¢, Qué parte te gusté mas? ; Por qué?

¢ Les gustaria volver a escucharlo?

v" Determinar en conjunto la idea global del texto.

v" Valoracioén del texto leido en la ficha de lectura

v'Redactar mensajes alusivos a los valores que identificaron en los libros que leyeron
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% LECTURA INDIVIDUAL

Cada nifio escoge uno de los libros del estante de Salvador Justo, puede escoger las veces que sea necesario

hasta que encuentre uno con el que se sienta identificado.

% PREPARACION VALORACION DEL LIBRO PARA EL BOOKTUBERS
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Sesion Il Juan Aventura

Lugar Biblioteca.
Logro Afianzar la aplicacion de estrategias de lectura a partir de la animacion de textos alusivos a viajes y aventuras despertando
la creatividad e imaginacion.
Tiempo 2 horas
Estrategia de animacion a 1. lectura en voz alta
i
lectura I 'EJ !
2. Lectura individual

Libro: Lejos de mi pais. Autor Pascale Francotte.

Fascale Fran
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Sugerencias:

ACTIVIDADES DE APERTURA:

ANTES DE LA LECTURA

v" Crear un ambiente agradable, que despierte el interés a la escucha atenta del texto.

v' Presentacién del personaje de la sesién: Juan Aventura.

v' Formular el objetivo o propésito de lectura en interaccion con los estudiantes.

v" Revisar los conocimientos previos a partir de las ilustraciones de la portada y las paginas siguientes.

v" Preguntar dénde creen que aparecen los datos del texto: autor, ilustrador, editorial, etc. Recordar los

autores leidos.
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v" Formular interrogantes que propicien la formulaciéon de hipotesis por parte de los nifios ¢ Qué sugiere la
imagen? ;Cual es el titulo? ;De qué crees que se va a tratar esta historia?, ; Qué creen que les pasa a los

interrogantes?, ¢ Hacia donde creen que se dirige?

v' Recomendar al momento de escuchar una palabra nueva indicarlo levantando la mano.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO

DURANTE LA LECTURA

v" Centrar la atencion utilizando un tono de voz adecuado.

v' Lectura en voz alta (es importante realizar los matices correspondientes a las exclamaciones y

preguntas)

v' Aprovechar las imagenes e ilustraciones para formular hipétesis a medida que se avanza en la lectura:

v' Supervisar el nivel de comprensién realizando anticipaciones ante una situacion particular, si es posible
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dramatizar el evento. Cada vez que se lea una idea importante, es prudente hacer una pausa e indicar la
imagen describiendo un detalle especifico o permitir la participacion de uno de los estudiantes...” miren lo que

sucedid”

v" Inferir acerca del final de la historia.

ACTIVIDADES DE CIERRE

DESPUES

« Confirmacion del nivel de comprension.

Estrategia didactica: Pregunta.

« Formular preguntas como, por ejemplo:

Confirmar las hipétesis que se propusieron al inicio de la sesion ;De qué se trataba el cuento? ¢ Cual es el

conflicto? s Cémo se resuelve? ;Qué otra historia parecida conoces? ;Qué habrias hecho tu, en el caso de
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la nina? ¢Qué parte te gusté mas? ;Por qué? ;Qué fue lo mas triste de la historia? ¢Crees que es una

historia real o imaginaria? ¢ Les gustaria volver a escucharlo?

« Determinar en conjunto la idea global del texto y escribirla de manera individual en el diario lector.

« Valoracion del texto leido en la hoja de diario del cuaderno literario.

% LECTURA INDIVIDUAL

Cada nifio escoge uno de los libros del estante de Juan Aventura, puede escoger las veces que sea

necesario hasta que encuentre uno con el que se sienta identificado.

% PREPARACION VALORACION DEL LIBRO PARA EL BOOKTUBERS
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Sesion llIl Mateo Misterio

Lugar Fuera del aula / Zona verde |.E.

Logro Fortalecer la comprensioén lectora a partir del encuentro placentero con libros de aventura en escenarios amenos de fomento

y animacion a la lectura

Tiempo 2 horas

Estrategia de animacién a 1. Lectura en voz alta Los tres bandidos

Tomi

lectura
2. Lectura individual

Libro: Los tres bandidos. Tomi Ungerer
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Sugerencias:

ACTIVIDADES DE APERTURA:

ANTES DE LA LECTURA

v' Crear un ambiente agradable, que despierte el interés a la escucha atenta del texto.
v" Presentar el libro seleccionado a los nifos.
v' Formular el objetivo o propésito de lectura en interaccion con los estudiantes.

v' Revisar los conocimientos previos a partir de las ilustraciones de la portada y las paginas siguientes
creando un breve contexto en que se relacione con otros libros o lecturas que los nifios hayan realizados, un

comentario sencillo para no agotar el tema de la lectura.
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v" Preguntar sobre los aspectos que debemos tener en cuenta antes de iniciar la lectura del libro

v' Formular interrogantes que propicien la formulacion de hipétesis por parte de los nifios ¢De qué se

tratara esta historia? ¢ Qué conocen de este tema?

v' Recomendar al momento de escuchar una palabra nueva indicarlo levantando la mano.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO

DURANTE LA LECTURA

v" Centrar la atencion utilizando un tono de voz adecuado.

v' Lectura en voz alta (es importante realizar los matices correspondientes a las exclamaciones y

preguntas)

v' Aprovechar las imagenes e ilustraciones para formular hipétesis a medida que se avanza en la lectura:
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v' Supervisar el nivel de comprensién realizando anticipaciones, conjeturas o supuestos ante una
situacidon particular, cada vez que se lea una idea importante, es prudente hacer una pausa e indicar la
imagen describiendo un detalle especifico o permitir la participacion de uno de los estudiantes...”miren lo que

sucedid”

v' Realizar preguntas sobre el contenido del texto ayudan a comprender mejor.

v" Los términos nuevos se pueden definir en conjunto de acuerdo del contexto de la lectura. Estos pueden

ser confirmados en la actividad de cierre con el uso del diccionario

ACTIVIDADES DE CIERRE

DESPUES

« Confirmacion del nivel de comprension.

Estrategia didactica: Pregunta.
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« Formular preguntas como, por ejemplo:

¢De qué se trataba el libro? ;Cual es el conflicto? ;Cémo se resuelve? ;Qué otra historia parecida
conoces? ;Como lo habrias hecho tu? ;Les gusto el cuento? ;Qué parte te gusté mas? ;Por quée? ;Les

gustaria volver a escucharlo?

e Confirmacién del significado de las palabras desconocidas en el diccionario. Confirmar en grupo el

significado de la palabra con una construccién colectiva con el vocabulario propio de los nifios

« Determinar en conjunto la idea global del texto y escribirla de manera individual en el diario lector.

« Dramatizar la historia leida.

« Valoracion del texto leido en la hoja de diario del cuaderno literario.

% LECTURA INDIVIDUAL

Cada nifio escoge uno de los libros del estante de Salvador Justo, puede escoger las veces que sea
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necesario hasta que encuentre uno con el que se sienta identificado.

% PREPARACION VALORACION DEL LIBRO PARA EL BOOKTUBERS

Sesiéon Laura Amorocho

Lugar

Biblioteca Escolar

Logro

Fortalecer la comprension lectora a partir del encuentro placentero con libros de amor, ternura y fantasia en escenarios

amenos de fomento y animacién a la lectura
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Tiempo 2 horas

Estrategia de animacion a la 1. Lectura en voz alta

lectura.

2. Lectura interrogacion de textos

His
dmar
entre u

Libro: Historia de amor verdadero entre una rana y un cucarrén. Autor: Francisco

Montana

El dia anterior invitar a los nifios a que indaguen sobre las caracteristicas de las ranas y los cucarrones.

Sugerencias:

ACTIVIDADES DE APERTURA:
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ANTES DE LA LECTURA

Crear un ambiente agradable, que despierte el interés a la escucha atenta del texto.

Organizacion de las sillas en un circulo.

Musica ambiental.

Dialogo dirigido acerca de lo consultado sobre las ranas y los cucarrones.

formulacién de una hipétesis acerca de la posibilidad de que una rana se enamore de un cucarron.

Lluvia de ideas y registro de las mismas.

- Formular el objetivo o propdsito de lectura en interaccion con los estudiantes a partir de las
ilustraciones de la portada y las paginas siguientes. (Para el desarrollo metacognitivo es importante
establecer con los nifios lo importante de establecer el propdsito de lectura antes de iniciar cualquier
ejercicio lector, asi como ellos pueden indagar sobre los conocimientos que poseen sobre el tema o las

hipotesis que se realizan de la obra a partir del titulo y las imagenes)
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- Presentar el cuento a los nifos.

- Comentar los datos acerca de: autor, ilustrador, editorial, etc.

- Formular interrogantes que propicien la formulacion de hipétesis por parte de los nifios ¢Qué
personajes aparecen en la caratula? ;Qué estan haciendo los personajes? ;De qué se tratard este

cuento?

- ¢ Qué creen que pasara en esta historia de amor?

¢ Qué palabras conocen que se relacionen con el amor?

Pensemos en una situacién en la que se cumpla la frase “El amor nos cambia”

Recomendar al momento de escuchar una palabra nueva indicarlo levantando la mano.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO

DURANTE LA LECTURA
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Centrar la atencion utilizando un tono de voz adecuado.

Lectura en voz alta (es importante resaltar la entonacion de los didlogos y las voces de los personajes)
Podemos animarlos a intervenir preguntandoles, por ejemplo: ;qué cara debo poner cuando leo esta frase?, o

¢qué entonacion es buena para decir: «estoy triste» (o feliz)?

Aprovechar las imagenes e ilustraciones para formular hipétesis a medida que se avanza en la lectura:

Al determinar vocabulario nuevo, confirmar los saberes que los nifios tienen con respecto a palabras

nuevas, su significado y el pais de origen.

ACTIVIDADES DE CIERRE

DESPUES

« Confirmacion del nivel de comprension.

Estrategia didactica: Pregunta.

« Formular preguntas como, por ejemplo:
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¢, De qué se trataba el cuento? 4 Les gusto el cuento? ; Qué parte te gusté mas? ¢ Por que?

¢ Les gustaria volver a escucharlo?

¢, Cuales fueron los cuatro acontecimientos principales que sucedieron en esta historia?

¢,Cuando se hicieron amigos la Rana y el Cucarrén?

¢, Cual fue el momento mas dificil que pasaron Rana y Cucarrén en su camino a Egipto?

¢, Qué quiere decir Cucarrén cuando afirma lo siguiente?

“Se imagind que la vida era una astilla delicada protegida apenas por el cuerpo”

« Determinar en conjunto la idea global del texto.

« Para iniciar a los estudiantes en el proceso de lectura critica se pueden proponer las siguientes preguntas:

¢ Al escribir la Historia de amor verdadero entre una rana y un cucarrén el autor del libro que queria

demostrar Francisco Montana

« i Estan de acuerdo con lo que hizo el cucarrén después de que Rana resolvié devolverse para Colombia?
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épor que?

« Imaginemos que Francisco Montafia viene a nuestro colegio y podemos dialogar con el, ¢ que preguntas le

harias?, formulemos tres.

« Valoracion del texto leido en la ficha de diario del cuaderno literario.

LECTURA INDIVIDUAL

Cada niflo escoge uno de los libros del estante de Laura Amorocho, puede escoger las veces que sea

necesario hasta que encuentre uno con el que se sienta identificado.

PREPARACION VALORACION DEL LIBRO PARA EL BOOKTUBERS
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Sesion Laura Amorocho

Lugar Biblioteca Escolar

Logro Fortalecer la comprension lectora a partir del encuentro placentero con libros de amor, ternura y fantasia en escenarios

amenos de fomento y animacion a la lectura

Tiempo 2 horas

Estrategia de animacion a electura en voz alta

lectura
e Lectura individual
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ACTIVIDADES DE APERTURA:

ANTES DE LA LECTURA

Libro: “De verdad que no podia”. Autor: Gabriela Keselman.

El dia anterior invitar a los nifios a que piensen sobre las cosas a las que les tienen miedo y a veces no los deja

dormir, y en la manera como lo solucionan

Sugerencias:

ACTIVIDADES DE APERTURA:

ANTES DE LA LECTURA

Crear un ambiente agradable, que despierte el interés a la escucha atenta del texto.
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Organizacion de las sillas en un circulo.

Musica ambiental.

Dialogo dirigido acerca de las cosas a las que le temen en las noches y en ocasiones no los deja dormir.

Presentacion del libro: “De verdad que no podia”

Comentario del titulo y la imagen para formular el posible tema del mismo.

Comentario relacionado con las autoras:

Gabriela Keselman es escritora de libros para nifios.

Nacié en Buenos Aires, Argentina. Vivié en Madrid, Espafa, durante mas de veinte afios. Ahora reparte su
tiempo entre los dos paises. Ha publicado alrededor de 40 libros en ambos paises. Algunos han sido editados

en México y traducidos a otras lenguas como inglés, francés, portugués, japonés y coreano.

Noemi Villamuza:

Estudio la carrera de Bellas Artes, especialidad de Disefio Grafico, en la Universidad de Salamanca.

Empezé su vida profesional trabajando para varias editoriales de libros educativos. Después se especializé en



https://es.wikipedia.org/wiki/Universidad_de_Salamanca
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la ilustracién de libros infantiles. Su primer libro infantil ilustrado es Oscar y el leén de Correos de Vicente
Muinoz Puelles (Anaya, 1998), galardonado con el Premio Nacional de Literatura Infantil y Juvenil 1999. En
1998 se traslad6 a Barcelona, ciudad en la que sigue residiendo, y a partir de ese momento su trayectoria
editorial experimentd una gran proyecciéon. Hasta la fecha tiene publicados treinta y cinco titulos de literatura
infantil y juvenil. Algunos se han editado en otros paises, como los Estados Unidos de América, Corea o

Japon.

- Formular el objetivo o propésito de lectura: en interaccion con los estudiantes a partir de las ilustraciones
de la portada y las paginas siguientes. (Para el desarrollo metacognitivo es importante establecer con los
nifos lo importante de establecer el propdsito de lectura antes de iniciar cualquier ejercicio lector, asi como
ellos pueden indagar sobre los conocimientos que poseen sobre el tema o las hipétesis que se realizan de la

obra a partir del titulo y las imagenes)

Presentar el cuento a los ninos.



https://es.wikipedia.org/wiki/Vicente_Mu%C3%B1oz_Puelles
https://es.wikipedia.org/wiki/Vicente_Mu%C3%B1oz_Puelles
https://es.wikipedia.org/wiki/Premio_Nacional_de_Literatura_Infantil_y_Juvenil_(Espa%C3%B1a)
https://es.wikipedia.org/wiki/Barcelona
https://es.wikipedia.org/wiki/Estados_Unidos_de_Am%C3%A9rica
https://es.wikipedia.org/wiki/Corea
https://es.wikipedia.org/wiki/Jap%C3%B3n
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Formular interrogantes que propicien la formulacién de hipétesis por parte de los nifios ¢ Qué personajes

aparecen en la caratula? ; Qué estan haciendo los personajes? ; De qué se tratara este cuento?

¢, Qué creen que pasara en esta historia?

Invitar a los nifios a pensar en la frase “Nunca digas no puedo ni en broma”.

Recomendar al momento de escuchar una palabra nueva indicarlo levantando la mano.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO

DURANTE LA LECTURA

Centrar la atencién utilizando un tono de voz adecuado.

Lectura en voz alta (es importante resaltar la entonacién de los didlogos y las voces de los personajes)

Podemos animarlos a intervenir preguntandoles, por ejemplo:

2qué entonacion es buena para decir: “es que ahora tengo miedo que se derrita la luna y el mundo se

quede oscuro”
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Zqué cara debo poner cuando leo esta frase? “no te preocupes mi nifio”

Aprovechar las imagenes e ilustraciones para formular hipétesis a medida que se avanza en la lectura:

Al determinar vocabulario nuevo, confirmar los saberes que los nifios tienen con respecto a palabras

nuevas, su significado y el pais de origen.

Lirén: Persona que duerme mucho tiempo o se queda dormida con gran facilidad.

Mamifero roedor de aspecto similar al ratdn, de unos 30 cm de longitud (cola incluida), pelo pardo o gris,
orejas grandes, y cola larga y peluda; vive en los arboles, de cuyos frutos se alimenta, e hiberna en los meses

frios. (averiguar por cual de los dos significados aplica al contexto de la lectura)

Pillar: alcanzar a una cosa 0 a una persona y agarrarla.

ACTIVIDADES DE CIERRE

DESPUES

« Confirmacion del nivel de comprension.

Estrategia didactica: Pregunta.
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« Formular preguntas como, por ejemplo:

¢, De qué se trataba el cuento? ¢ Les gusto el cuento? ¢ Qué parte te gusté mas? ;Por quée?

¢ Les gustaria volver a escucharlo?

¢ De qué cosas tenia miedo Marc?

¢, Qué hacia la mama de Marc, cuando él la llamaba?

¢ Por qué la mama de Marc subio al tejado?

¢, Creen que realmente Marc tenia miedo?

¢, Qué fue lo que realmente sucedié para que Marc lograra dormir?

« Determinar en conjunto la idea global del texto.

ePara iniciar a los estudiantes en el proceso de lectura critica se pueden proponer las siguientes

preguntas:




Estrategias Didacticas de Ensefianza de Comprension Lectora 231

« Al escribir el cuento “De verdad que no podia” la autora del libro Gabriela Keselman que queria demostrar

« Estan de acuerdo con todo lo que hizo la mama de Marc para ayudarlo. ¢ Por qué?

«Imaginemos que Gabriela Keselman y Noemi Villamuza vienen a la Escuela Normal y las podemos

entrevistar, ;qué preguntas le harias?, formulemos tres.

« VValoracion del texto leido en la ficha de diario del cuaderno literario.

LECTURA INDIVIDUAL

Cada nifio escoge uno de los libros del estante de Laura Amorocho, puede escoger las veces que sea

necesario hasta que encuentre uno con el que se sienta identificado.

PREPARACION VALORACION DEL LIBRO PARA EL BOOKTUBERS
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SESION INTEGRACION

CLAUSURA EN FAMILIA

Lugar Aula multiple

Logro Sensibilizar a los padres de familia sobre el proceso de comprension lectora a partir del desarrollo de estrategias de
fomento y animacion para la lectura

Tiempo 1 hora

ACTIVIDADES 1. Entrega de invitaciones.

2. Presentacion de cuentero.
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3. Conversatorio con padres de familia

4. Proyeccion de los Booktubers Normalistas mas destacados.

5. Entrega simbdlica de libros “Yo te leo...tu me escuchas”

REFERENCIAS

Berrios, A., et al (2010) Plan nacional de fomento a la lectura. Guia para las educadoras de parvulos en los niveles de Transicion. Chile

Diaz, A., (2013) Secuencias de aprendizaje. ¢Un problema del enfoque de competencias o un reencuentro con perspectivas didacticas? Revista de

curriculo y formacion del profesorado. 17 (3) 11-32

Fundacién SM

Pegui (2016) Disefiando Secuencias Didacticas. Educador digital docentic diplomado para docentes en el uso pedagdgico de las tics con impacto en los

estudiantes
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Programa Mil maneras de leer.

Tobdn, S., Pimienta, J., & Garcia, J., (2010) Secuencias Didacticas: Aprendizaje y evaluacién de competencias. Pearson Educacion México pp. 216

Zabala, A., (2000) La practica educativa. Cémo ensenar. Editorial Grao. Barcelona. 231
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Capitulo 6. Principio Emergente.

Analisis de Resultados

Uno de mis seres inolvidables es la maestra que me ensefid a leer a los cinco afios. Era una
muchacha bella y sabia que no pretendia saber mas de lo que podia y era ademas tan joven que
con el tiempo ha terminado por ser menor que yo. Fue ella quien nos leia en clase los primeros

poemas que me pudrieron el seso para siempre. (Gabriel Garcia Marquez).

Teniendo en cuenta que en todo proceso de investigacion los resultados son la evidencia del
proceso de intervencion realizado, de su impacto y del esfuerzo por movilizar concepciones y
practicas asi como por transformar y potencializar realidades; en este capitulo se dan a conocer
los logros alcanzados a partir de la propuesta didactica construida con la participacion de los
sistemas intervinientes (docentes, estudiantes y padres de familia) del grado tercero de la Escuela

Normal Superior de Pasto, jornada de la tarde.

Se parte de presentar el analisis e interpretacion de las categorias inductivas organizadas a
partir de las respectivas subcategorias en las que se entretejen las concepciones y evidencias de
las estrategias didacticas de ensefianza de la comprension lectora (Ver anexo A), los referentes
tedricos de los autores que validan y respaldan los hallazgos y por supuesto las reflexiones
realizadas como investigadores del proceso, visto desde los principios de la complejidad y la

teoria de los sistemas y la cibernética de segundo orden.
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Analisis de resultados objetivo 1: Concepciones que tienen los docentes sobre estrategias

didacticas en el proceso de comprension lectora

Saberes tedricos sobre comprension lectora

Al indagar sobre las concepciones de los docentes, se encontrd que para ellos la comprension

(13

lectora es “la habilidad para interpretar los diferentes hechos en un texto” y también “la

capacidad para entender lo que el autor expresa en un escrito” (Ver Anexo A)

Al comparar las definiciones de los docentes con las de los autores (Solé (2006); Gonzales
(1998); Millan 2010 Paradiso (1998)), se encuentra que los profesores definen la comprension
lectora como una habilidad, esto es la capacidad para entender, sin embargo, no tienen en cuenta
que en la compresion lectora se desarrolla un proceso de construccion e interrelacion entre los
saberes que el estudiante posee y la nueva informacion, lo cual requiere del acompafiamiento y
orientacién del maestro para poder alcanzar la comprension y no solamente resultados, los
cuales se evidencian en el desarrollo de resimenes o la soluciéon de preguntas literales. Este

aspecto se hizo visible de manera reiterada, durante la actividad de observacion participante

En sintesis, el proceso de comprension lectora se alcanza cuando se logra la construccion e
interrelacion de los saberes, esto es cuando el estudiante mediante el uso de inferencias e
hipoétesis, es capaz de realizar interpretaciones de la informacion implicita y asumir una posicion
critica frente al texto, situaciones que son poco frecuentes durante las clases de comprension

lectora en los grados terceros de la ENSUP.
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Saberes tedricos sobre estrategias didacticas

Sobre estrategias didacticas se pudo establecer que existen acuerdos entre los diferentes
autores (Monereo, 1999; Solé, 2006; Velasco y Mosquera ,2007) quienes sefalan que se tratan
de un procedimiento orientado y estructurado para alcanzar una meta clara. En el desarrollo de
dicho proceso se deben realizar ajustes de acuerdo a las necesidades y expectativas no solo del

docente sino de los estudiantes

En este orden de ideas, se determinod a través de los diferentes escenarios conversacionales
realizados en el grado tercero (Ver Anexo A), que para las docentes las estrategias didacticas son
“las acciones, los medios, las técnicas o actividades mediante las cuales el docente planifica y
revisa. En nuestro caso siguiendo el orden a los planes curriculares que nosotros tenemos” y
como los “instrumentos de los que nos valemos los docentes para contribuir al desarrollo e
implementacién de las competencias de los estudiantes”. De igual manera, expresan que estas
deben estar organizadas y estructuradas de acuerdo al modelo pedagogico Constructivismo
Social, enmarcado desde los principios de actividad, significatividad, interaccidon, juego,
flexibilidad, libertad. Principios que orientan los planes de aula y caracterizan a las corrientes

mas innovadoras. Sin embargo, continian siendo un reto en la educacion de los pequefios.

Si se compara las concepciones que poseen los docentes con las de los autores, se observa que
los primeros se refieren a las estrategias didacticas como el conjunto de acciones dirigidas a la
consecucion de un objetivo determinado, lo cual refleja que existe una nocién general sobre este
tema. Por ende, existiria congruencia entre el saber tedrico y el ejercicio practico, lo cual
redundaria positivamente en el desarrollo de competencias en los procesos de comprension

lectora. Mas adelante se profundiza sobre este supuesto implicito y su impacto en la ensefianza.
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Ahora bien, al preguntarse sobre el origen de estas concepciones, podria sefialarse en
principio que poseen dos origenes, el primero es que las concepciones de los docentes se
fundamentan en ideas o representaciones que se han estructurado a través de construcciones
teoricas, el segundo es que dichas concepciones son el resultado de su experiencia académica

adquirida en el transcurso de su quehacer pedagogico.

Saberes tedricos sobre estrategias de comprension lectora

De la realizacion de los encuentros conversacionales y las entrevistas semiestructuradas se
pudo extraer elementos de analisis como los siguientes, los docentes definen las estrategias de
comprension lectora como “las actividades que permiten que el estudiante comprenda lo que esta
leyendo, una demostracion de que alcanzaron a comprender es cuando hacen un resumen” o
como las ‘“herramientas que utilizamos para que el estudiante sea capaz de obtener informacion

de lo que leen y sean capaces de interpretarla y reflexionar sobre ella” (Ver Anexo A).

Al interpretar las concepciones de los docentes acerca de las estrategias de lectura se pudo
establecer que las describen desde una desde una perspectiva directa, dejando a un lado procesos
basicos como inferencias predicciones, anticipaciones e hipodtesis, estrategia que brindan al

estudiante la posibilidad de alcanzar la comprension lectora.

Si se compara las dimensiones de proceso de ensefianza en la lectura con las concepciones de
los docentes se encuentra que una de ellas percibe las estrategias de comprension lectora como
un proceso carente de interacciones, lo cual es confirmado por el hecho de entender el resumen
como una forma de evidenciar el nivel de comprension de los estudiantes. Al respecto, se debe
tener en cuenta que en la realizacion del resumen los estudiantes pueden dar cuenta de todos los

hechos explicitos dentro del texto sin que esto implique un ejercicio de comprension
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significativo, el cual como lo explican Cassany (2006) y Solé (2006), supone la identificacion de
la intencion del autor, la idea global del texto y deducir la informacion que estd implicita,
proceso que se alcanza con la aplicacion de estrategias cognitivas, en otras palabras, leer entre y

detras de las lineas.

En cambio, la concepcién de la segunda docente, guarda relacion con los postulados tedricos
descritos en el parrafo anterior, Se denota entonces que las concepciones sobre estrategias de
comprension lectora pueden tener un nivel de divergencia entre el profesorado, esto puede tener

efecto en el proceso de planificacion y ejecucion de un plan de lectura.

Ahora bien, el nivel de apropiacion sobre las estrategias didacticas para la comprension
lectora tiene implicaciones practicas en el quehacer diario de la labor docente, la primera de ellas
tiene que ver con la organizacion de estrategias que respondan al modelo pedagodgico de la
institucion, en este sentido una de las docentes entrevistadas pone de manifiesto la necesidad de
revision de conocimientos previos “nos valemos de estas para contribuir al desarrollo e
implementacién de las competencias de los estudiantes, respecto a jcuales conozco?, estan las
que sirven para recabar conocimientos previos que son las que mas utilizamos en nuestro
colegio, debido al modelo pedagogico...” (Ver Anexo A) para iniciar el proceso de comprension

lectora.

En resumen, los docentes del grado tercero de la Escuela Normal Superior de Pasto expresan e
identifican algunas estrategias de comprension lectora fundamentadas en los lineamientos del
modelo pedagdgico institucional, sin embargo aunque no son reconocidas en sus saberes
implicitos es su totalidad como estrategias de comprension lectora se pudieron evidenciar en una

escala sencilla durante la observacion participante, resultado de sus saberes explicitos.
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Docentes estratégicos - estudiantes competentes.

En el desarrollo de las entrevistas se indago a los docentes para establecer su proximidad a las
estrategias didacticas y de comprension lectora, intentando distinguir entre las que, de acuerdo
con su experiencia, son de uso frecuente y aquellas que realmente tienen mayor impacto en el
proceso lector. Se encontré que respecto de las estrategias utilizadas es frecuente recurrir
principalmente al “subrayado, definicion de palabras llamativas o desconocidas, identificacion de
ideas principales y resumenes” (Ver Anexo A). Al respecto, se encontré que los docentes
reconocen algunas de las estrategias de comprension lectora, aunque al parecer no son
conscientes de la organizacion de las mismas y la implicacion didactica que esta requiere en su

ensefianza y aplicacion.

Por otra parte, al indagar sobre aquellas estrategias didacticas y de comprension lectora que
tienen mayor efectividad, indican que son la “lectura compartida, preguntas, dibujos, resimenes,
finales alternativos, ideas principales, mapas conceptuales y el uso de textos narrativos e
informativos” (Ver Anexo A). Dentro de este grupo de estrategias se distingue como factor
recurrente el resumen, por cuanto es el de mayor aplicacion y “efectividad”. Esta concepcion
puede tener impacto no esperado en el proceso lector, debido a que Solé (2006, p. 30) sefiala que
el resumen en este caso se usa como mecanismo de evaluacion de la comprension y no incide
directamente en el proceso que debe conducir a ese resultado, en otras palabras, no se incide en
la evolucion de la lectura para proporcionar al estudiante estrategias que permitan comprenderla

y no le ensefian coémo actuar en este proceso.

Un hallazgo importante, es el hecho de encontrar que para los docentes el conjunto de

estrategias didacticas se aplica indistintamente de la didéctica propia de la comprension lectora.
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Como se indico en el marco tedrico, este proceso se debe desarrollar en tres momentos
fundamentales antes, durante, después (Solé (2006); Cassany (2006), Calero (2012)), cada uno
de ellos con sus estrategias especificas. Este aspecto se suma a las debilidades que pueden
presentarse durante las actividades de estructuracion de un plan de lectura. Ademas, es
importante que el docente se proponga ensefiar al estudiante estrategias de lectura con el objeto
de que sea el mismo quien posteriormente las aplique de manera autdbnoma y autorregulada en

sus procesos de lectura individual.

Interrelacion tedrico-practica entre estrategias didacticas y estrategias de comprension

lectora

En los distintos escenarios se establecid que los docentes reconocen la importancia de aplicar
estrategias didéacticas y de comprension lectora por cuanto “ellas propician mayor motivacion,
interés, efectividad y productividad no solo en los procesos de aprendizaje sino en la
comprension” (Ver Anexo A), esta concepcidn es congruente con lo propuesto Chavez (2016) )
quien afirma que la lectura es una “experiencia que el lector debe probar por si mismo, los nifios
y niflas deben aprender antes que nada a desarrollar su aficion por la lectura experimentando de
forma personal el disfrute que esta les brinda”, en consecuencia, debe ser un acto entretenido,

(...), que constituya un espacio para desentranar el sentido que transmiten las palabras . (p.2)

Otro factor que los docentes conciben necesario en la ensenanza de la comprension lectora, es
hacer de esta un “proceso transversal, esto es involucrar su ensefianza en todas las areas de
aprendizaje, respondiendo a una politica institucional” (Ver Anexo A y C). Los procesos
transversales de formacion, han sido establecidos en Colombia por la Ley General de Educacion,

y comprenden como ejes obligatorios la democracia, protecciéon del ambiente, tiempo libre y
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sexualidad, los cuales considera necesarios para abordar aspectos fundamentales en la formacion

del ser humano y en los que se puede abordar problematicas propias del contexto.

Por su parte, la Escuela Normal Superior de Pasto, en el desarrollo de su politica de calidad,
contempla lo estipulado en la norma y abre un espacio para la inclusiébn de proyectos
pedagogicos institucionales dentro del Subsistema Pedagdgico Investigativo. En lo relacionado
con la lectura, la institucion creo en el afio lectivo 2017 el proyecto pedagdgico Transversal
“Lectura, escritura y oralidad”. La presente investigacion se suma a los propdsitos para los cuales
fue creado dicho proyecto, por cuanto busca mejorar el desempeio de los estudiantes a partir del
fortalecimiento de las competencias comunicativas, especificamente en lo relacionado con la

lectura comprensiva

La transversalizacion de la lectura en la escuela abarca “la totalidad de las areas académicas y
se justifica como componente esencial para el desarrollo de las habilidades de los estudiantes,
toda vez que adquiere una especial significacion en el contexto de los contenidos y de los
objetivos a desarrollar en todas y cada una de las asignaturas académicas”. (Alvarez 2007 p.25).
En este sentido la lectura cobra un valor indispensable para el desarrollo del conocimiento en
todas las areas, sobre todo para el desarrollo de procesos y competencias comunicativas de

interpretacion, argumentacion y proposicion.

Para alcanzar el desarrollo de habilidades comunicativas en los estudiantes se requiere de la
transversalizar la lectura en las distintas areas académicas, en este sentido la ENSUP debe
ademas de asumir como propio el presente proyecto, realizar ajustes como: cualificar a los
docentes, cambiar didacticas, elaborar y desarrolla planes de mejoramiento institucional que

conllevan por demés un compromiso decidido de la comunidad educativa.
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Por tanto, es necesario realizar segin Alvarez (2007) “actividades de transversalidad de
comprension lectora en las diferentes areas del conocimiento, capacitando a docentes de todas las
areas, cambiando las metodologias, elaborando y desarrollando planes de mejoramiento

institucional que impliquen un decidido compromiso de la comunidad educativa” (p. 19).

En la ensefanza de la comprension lectora, los docentes consideran fundamental Ia
interrelacion entre la escuela y la familia, por cuanto “cuando un nifio tiene acompafiamiento los
avances son significativos” (Ver Anexo C) bajo el entendido de que el nifio recibird
explicaciones adicionales a las actividades desarrolladas en el aula. Aqui es relevante el
significado que para los padres de familia tenga la lectura como practica social, ya que de esta
depende la actitud que asume frente a la misma y los compromisos que adquiere para darle

continuidad a las actividades dirigidas desde el aula.

Esta situacion se convierte en un verdadero reto para la escuela, en primer lugar, en la medida
que el docente es el principal agente invitado a dar testimonio del aprecio, gusto, valor e
importancia que siente por la lectura y, en segundo lugar, en cuanto debe crear los espacios en
los cuales se concientice a los padres de familia sobre su responsabilidad en la creacion de un

ambiente propicio para la lectura.

Como es de conocimiento general, el hogar es el primer entorno donde el nifio desarrolla sus
aprendizajes y es a través del ejemplo y la observacion que el nifio puede descubrir e iniciar el
gusto por la lectura. Cuando por lo menos uno de sus familiares entabla un dialogo afectuoso
sobre los libros leidos o compartidos con el nifio, se crea un ambiente afectuoso y positivo frente
a la misma. Para Gil (2009); Moreno (2013); Salazar (2006) y Yubero y Larrafiaga (2010), la

familia juega un papel determinante en la formacion del héabito lector, quienes pueden incluir la
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lectura como un ejercicio propio de su vida familiar. “los hdbitos lectores de los padres generaran

los habitos lectores de los hijos” (del Valle 2012, p.18)

Se conoce que, en el proceso de lectura, intervienen ademds de factores cognitivos y
lingiiisticos, factores ambientales, como por ejemplo la familia, ya que son facilitadores en la
adquisicion de los habitos de lectura, “es en este sentido y especialmente en los primeros
momentos del aprendizaje lector, quien ejerce una influencia mas directa, entre otros aspectos en

la motivacién por la lectura” (Moreno, E. 2013 p.179)

En este mismo sentido, los docentes también consideran necesario dentro de los procesos de
comprension lectora, reflexionar sobre los tiempos minimos necesarios para alcanzar avances
significativos. Las afirmaciones “dedico tres horas semanales solo a la interpretacion de textos,
pero también se desarrolla la comprension lectora a través de las guias, sin embargo, este tiempo
no es suficiente si se pretende alcanzar mejores y mayores resultados” y “el tiempo dedicado a la
lectura es permanente, gracias a la metodologia de guias de aprendizaje que se desarrolla en
todas las areas”, (Ver Anexo A) permiten deducir que existe la intencion de desarrollar procesos

concretos para enriquecer esta habilidad.

Este proceso se reduce a la vision e intereses propios de los docentes, que en cierta medida se
ven limitados por la extension en los planes de aula y la exigencia en el cumplimiento de todos
los logros propuestos, segin los requerimientos propios del Sistema de Gestion de Calidad. Otro
factor que limita la coherencia entre las concepciones y las estrategias aplicadas para la
ensefanza de la comprension lectora, es discrepancia de criterios para la implementacion de un
proyecto de lectura institucional que le otorgue continuidad a este proceso, respondiendo a los

intereses, gustos y necesidades de los educandos durante toda su vida escolar.
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Del Valle (2012) afirma que dentro del contexto escolar es necesario planificar y desarrollar
“hora y media de lectura diaria en la primaria y en la secundaria deberia estar entre dos y tres
horas” (p. 20) ademas reitera, que esta actividad debe complementarse con el habito promovido
desde el hogar y dedicarle un tiempo apropiado, alejado de una actitud impositiva y que por el

contrario se conciba como una tarea que nazca del gusto y la iniciativa del nifio.

Un componente importante sefialado por los docentes en la comprension lectora es el uso del
internet “por cuanto ofrece muchos recursos que permiten motivar al nifio en tanto ellos son mas
visuales que auditivos, lo cual conllevaria al uso de diferentes formas de lectura”, el uso del
internet y en general de las tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) en las aulas,
entraria a fortalecer los procesos lectura comprensiva. Sin embrago, “las Tic deben verse como el
complemento didactico mas no como estrategia en si, ya que la orientacion de un profesional,

empleara las Tics acorde al acto pedagdgico desarrollado” (Clavijo, et al 201, p. 31)

En otras palabras, las Tic por si solas no permiten dar solucién a problematicas especificas, en
este caso las deficiencias en la comprension lectora, por lo tanto, de esta herramienta al proceso
lector debe ser paulatina y planificada, por cuanto si no se tienen “definido el objetivo de su
utilizacion estas podrian llegar a convertirse en un agente distractor u obstaculo para los

estudiantes” (Clavijo, et al., 2010, p.31)

Finalmente, en el contexto de las concepciones que los docentes han construido sobre la
lectura compresiva determinan como fundamental, crear el habito lector y lo hacen evidente
cuando firman “los docentes debemos ser los primeros en desempefiarnos como lectores

competentes, debemos hacer de la lectura un habito en nuestras clases, ya que asi se incentiva el
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amor por la lectura, demas se les debe permitir que averigiien sobre temas de interés y los

comenten con sus compafieros” (Ver Anexo C)

No obstante, vale la pena tener en cuenta que, a muchos de los estudiantes, a pesar de
desarrollar diversas actividades relacionadas con la lectura, esta no les llama la atenciéon o
simplemente les es indiferente, y corresponde a una de las tantas tareas de la clase, situacion que
influye directamente en su capacidad para la comprension del lenguaje escrito. Yubero y

Larrafiaga afirman que:

No se debe olvidar que para lector habitual es necesario valorar la lectura, querer leer y
hacerlo de forma voluntaria. Ha de hacer parte del estilo de vida, entendiendo este como un
conjunto de pautas de conducta y héabitos cotidianos basados en las preferencias y necesidades

del individuo en los que se reflejan los valores del contexto sociocultural. (p.8).

En este sentido, los docentes deben generar la posibilidad de que los estudiantes interpreten la
lectura como una accion relevante y no como una actividad instrumental de caracter individual,
porque de estos ambientes estimulantes dependerd la formacion del habito lector. Al respecto

Moreno (2013) afirma que:

El placer por la lectura no se despierta de manera automatica, sino que supone una ensefianza,
en el cual la estimulacion ambiental, no solo debe estar disponible, sino que debe adecuarse a
las necesidades e intereses de los nifios, encontrdndose en esta adecuacion el paso
fundamental para generar la motivacion necesaria para el desarrollo de la comprension lectora

y el gusto por la misma” (p.179)



Estrategias Didacticas de Ensefianza de Comprension Lectora 247

Analisis de resultados objetivo 2: Estrategias didacticas que aplican los docentes en el

proceso de comprension lectora

Para el desarrollo de este objetivo se utilizd6 como estrategia de investigacion la observacion
participante (Ver Anexo B). Este proceso se llevo a cabo con la colaboracion de dos docentes de

la jornada de la tarde.

De las clases en forma general se puede resaltar que guardan una estructura similar: la docente
entrega la guia de aprendizaje, la lectura se realiza de manera compartida y en voz alta, variando
en el turno de participacion entre docente y estudiantes. Ante una palabra desconocida la docente
explica directamente el término, cuando no lo hace se solicita buscarlo en el diccionario. Si se
presenta un error de oralizacion, se realiza la correccion respectiva. El proceso de comprension
se desarrolla a través de preguntas que en algunas ocasiones se resuelven de manera individual y
escrita, y en otras en forma grupal. Finalmente, se proponen resimenes o dibujos en los

cuadernos de castellano o literario.

Como aspectos positivos se encuentran segun lo observado, que parten de los conocimientos
previos, se realizan hipotesis, se han establecido tiempos inmersos en las distintas areas para el
fomento de dicha competencia y se aplica como estrategia la lectura en voz alta. Por el contrario,
se puede determinar seglin los lineamientos de Cassany et al (2006), que esta estructura de clase
para la comprension lectora corresponde al enfoque tradicional, se suma a esto que las estrategias
aplicadas para la lectura comprensiva no guardan relacion con las concepciones descritas por los

docentes durante las entrevistas.

En la implementacion de las estrategias de comprension lectora en el aula se evidencia

debilidades, en este caso “la limitacion estriba en la falta de conocimiento tanto en el ambito
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teorico como procedimental” (Madariaga, Chireac, y Goiii, 2009, p.302) En este sentido se ve
necesario que uno componente a tener en cuenta en la construccion de la estrategia didactica es
la intervencion con los docentes, de tal manera que a mediano plazo se logre el dominio de las

estrategias implicitas en el desempeno afectivo de la lectura.

De manera particular, durante el proceso de observacion de las clases se puede describir que
los docentes utilizaron algunas estrategias didacticas para la comprension lectora las cuales se

analizan a continuacion por cuanto a partir de ellas se construye una propuesta didactica.
Actitud amigable y expresividad

Uno de los aspectos particulares dentro del proceso de observacion participante y que de
alguna manera marco la diferencia, fue la expresividad de una de las docentes durante la lectura.
Su actitud amigable y la marcada entonacién que le daba a cada una de los momentos de la
narracion le permitieron mantener la atencion de sus estudiantes a pesar de su extension.
Ademas, el uso de pausas y matices de voz que utilizd, dieron cuenta de haber preparado con

anterioridad el ejercicio de lectura, demostrando seguridad y fluidez durante la misma.

Tal como se registro en uno de los diarios de campo “Un aspecto sobresaliente es el orden,
participacion e interés de los nifios durante todo el proceso de lectura a pesar de la extension de
los mismos, el tono amigable y expresivo durante toda la lectura al parecer mantiene a la
expectativa a los estudiantes. La expresividad de sus gestos demostré una actitud positiva hacia

la misma”

En el proceso de lectura comprensiva intervienen factores relacionados con las emociones y

los sentimientos, los cuales serdan mas o menos intensos dependiendo de los propositos de
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lectura que se establezcan y de las concepciones del docente. De ahi que, para lograr
resultados visibles, este acto debe ser placentero, situacion que le permitird experimentar un
estado de animo positivo, favorable, de mayor disfrute. Es un estado de bienestar y

satisfaccion con el cual incluso se pierde la nocion del tiempo (Vallés 2005, p.59)

Como lo explican Céspedes Ramirez y Sastoque (2012):

La emotividad que y la afectividad que se transmite a través de la lectura en voz alta permiten
darle vida o animar un texto con el fin de que los oyentes puedan imaginar y sofiar aquello
que se esta narrando y puedan predecir lo que sucedera después de cada pagina del libro,
logrando a través de esto enriquecer su conocimiento, desarrollar su pensamiento y ampliar su

vision del mundo.

Recursos multimediales

Como se describid anteriormente, a pesar de la similitud en la estructura de las clases de
lectura comprensiva, se encontré un caso en el cual el docente hizo uso del video beam como
practica particular cuando proyecta el libro como estrategia la lectura compartida. Segun se
registrd en el diario de campo correspondiente “La profesora inicia la clase con un tono
amigable, invitando a los nifios a leer el texto que preparé para ellos en diapositivas, las cuales se
proyectan a través del video beam, (como ella lo habia comentado en uno de los escenarios
conversacionales) como estrategia didactica que viene utilizando con el propdsito de motivar a
los pequenos. Gracias a esta herramienta se le facilita mostrar figuras coloridas y llamativas

durante todo el texto para facilitar la lectura en voz alta con la participacion de los estudiantes”.
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Las estrategias didacticas que promueven el uso de recursos multimediales permiten alcanzar

mejores resultados.

Para Paivio (1991) citado por Alvarez y Ramirez (2006) el aprendizaje es mejor cuando la
informacion se procesa a través de dos canales que a través de uno de uno solo, pues este
doble procesamiento, genera varias trayectorias cognitivas que la persona puede utilizar

luego, para recuperar informacion de la memoria. (p.28).

La interaccion con elementos audiovisuales, laminas de colores que acompafian a los textos
narrativos, estimulan la atencion de los estudiantes, despiertan su interés y facilitan los procesos

de comprension.
Procedimientos didacticos

A la luz de los aportes tedricos sobre estrategias de comprension lectora y de las concepciones
que los docentes manifiestan sobre las mismas, fue posible establecer durante la observacion
participante que se aplican algunas estrategias en el desarrollo de los procesos relacionados con
la lectura, entre ellos, la revision de conocimientos previos, predicciones, inferencias o hipotesis,

cabe resaltar que estos procedimientos aplicados no son recurrentes.

Los anteriores procesos cognitivos, son fundamentales en la comprension lectora ya que
permiten la conexion con las experiencias previas del estudiante y la nueva informacion que
ofrece el texto, para realizar una representacion mental mas elaborada de la estructura global de
una manera flexible (Gutiérrez y Salmeron, 2012, p.189). Lo observado en esta etapa permite
deducir que el profesorado conoce las estrategias de comprension lectora y las utiliza, aunque no

de manera frecuente inmersa y organizada en los momentos propios del proceso lector. Tampoco
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ha tenido en cuenta la importancia de que sea el estudiante quien las conozca y las aplique, es
decir, las controle de tal forma que se pueden utilizar de manera autonoma. Las estrategias que
fomentan la comprension y el pensamiento pueden ser ensefladas directamente por los

profesores.

Como estrategia de lectura comprensiva los docentes proponen a los estudiantes realizar
resumenes, actividad ante la cual se percibe cierto rechazo por parte de los estudiantes, se
evidencio en las expresiones de su rostro y el escaso interés por realizarlo. Se puede inferir que
estas actitudes son resultado de un ejercicio repetitivo y de alguna manera sin sentido al
imponerlo y no establecer espacios para su respectiva retroalimentacion. En consecuencia, esta

actividad rutinaria genera apatia a la lectura.

Uno de los momentos que da cuenta de las anteriores afirmaciones es: “La docente invita a
sus estudiantes a plasmar las ideas importantes o que mas les llamo la atencion en su cuaderno
literario sobre la historia leida y luego a realizar un resumen el cual lo pueden complementar con

una creacion artistica del Caiman”.

Respecto de los resimenes como estrategia de lectura comprensiva, Madariaga et al., (2009)

sefalan que:

el profesorado le da gran importancia a esta actividad, asi como a la extraccion de ideas
principales de un texto, estos ejercicios no se pueden considerar como de instruccion en la
comprension lectora propiamente dicha, dado que no ofrecen a los estudiantes orientaciones
para construir el significado del texto, ni se emplean las estrategias adecuadas para una

correcta comprension. (p.301).
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En este sentido Solé (2006) expresa “es importante que los alumnos entiendan porque es
importante resumir, que asistan a los resimenes que realiza el profesor, que resuman
conjuntamente, y que puedan usar esta estrategia de forma autonoma y discutir su realizacion”
(p.129). Consideramos que, para utilizar esta estrategia de lectura comprensiva, en primer lugar,
se debe ensefiar a realizar este ejercicio, mas aun tratandose de nifios de grado tercero de basica
primaria, el cual debe responder a un plan que involucre a los estudiantes de manera paulatina y

ademads debe aplicarse de manera combinada con otras estrategias de produccion.

Otra estrategia de comprension generalizada es la lectura en voz alta y compartida por parte
del docente de narraciones como fabulas, cuentos y leyendas previamente seleccionadas y con un
proposito especifico el cual obedece, al desarrollo de un tema relacionado con la clase de Lengua
Castellana. Para Beuchat (2012) el uso de la lectura en voz alta es “una de las estrategias mas
recomendadas por los beneficios que aporta. Diversas investigaciones muestran incrementos
significativos en conocimiento de palabras, calidad de vocabulario y comprension de lectura en

aquellos nifios a los que sus profesores les han leido en voz alta de manera frecuente”. (p.19)

Ademas, el desarrollo de la lectura en voz alta involucra a los estudiantes de manera directa
en el proceso lector, despertando en ellos el interés por conversar sobre lo leido y releer el
material compartido. Por otra parte, esta forma de lectura guiada y orientada por el docente abre
el espacio para que los estudiantes se enfrenten cada vez a textos mas complejos. (Beuchat 2009.

p. 20)

Dentro de los procedimientos didacticos, fue posible identificar la actividad de supervision de
la comprension, a partir de la formulacion de preguntas de tipo literal e inferencial por ejemplo

(por qué el caiman, tiene tantas arrugas? ;qué sucedio con el clima en esa temporada? ;Segun
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esta lectura como era el sefior caiman? ;Para qué se cuidaba? ;Cudl era la razon por la que el
caiman no queria arrugarse? ;Seria que esta sefiorita estaba tan interesada como el caiman estaba

de ella?

Las preguntas que se sugiere realizar deben ser acordes con el objetivo de lectura formulado,
por ejemplo, la comprension general del texto, lo cual no impide formular otros objetivos
especificos, a medida que se avanza en la lectura; estos deben ser construidos en conjunto entre
el docente y los estudiantes. En este caso las preguntas también deben guardar estrecha relacion
con las hipdtesis elaboradas en etapas previas. Ademds, puede ser util que a partir de
predicciones o al margen de ellas, se planteen preguntas concretas a las que se busca respuesta a
través de la lectura (Solé 2006, p.96). En este sentido, Cassidy y Baumann (1989) citado por
Sol¢, afirman que las preguntas mantendran a los lectores absortos en la historia, contribuyendo

asi a mejora su comprension (p.96).

A partir de estas relaciones, se considera necesario que el profesorado comprenda la
importancia de formular preguntas pertinentes sobre el texto, denominadas asi a aquellas que
conducen a establecer el tema del texto, sus ideas principales o nucleo argumental (Solé, 2006).
En ocasiones las preguntas pueden enfocarse en aspectos no esenciales o poco importantes y sin
ninguna progresion. Para Beck y otros citados por Solé (2006) este hecho es responsable de que
los nifios no aprendan estrategias que les ayuden a dilucidar los textos en funcién de criterios de

importancia. (p.97)

De igual manera en el proceso de identificacion y descripcion de las estrategias de lectura
comprensiva, se logrd reconocer la relacion que debe existir entre lo que se lee y el contexto que

rodea al niflo, “Durante la lectura la docente hace correcciones alrededor de la entonacién y el
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uso de signos de puntuacion, de la misma manera realiza preguntas alrededor del parrafo para
indagar acerca de sus conocimientos y relacionarlos con situaciones familiares. La docente
aprovecha determinados comportamientos del personaje para indagar sobre que semejanza

guarda con las actitudes de los estudiantes en su vivencia diaria”

Esta estrategia de lectura segun Barboza y Pefia (2013), se interrelaciona con el proceso
cognitivo de activacidén de conocimientos previos, el cual es fundamental para lograr el proceso
de comprension, junto a las demas actividades citadas en parrafos anteriores. Para ello es
necesario como lo afirma Bixio (2004) citado por los mismos autores, planificar y promover
situaciones en “unidades de trabajo didéactico” en el que el estudiante organice sus ideas a partir
de sus experiencias desde una actividad mental constructiva, para lograr que analice y
construya nuevos conocimientos que le permitan comprender y expresarse de manera coherente

y fluida.

Cuando un estudiante aborda un texto, lo hace desde una visidon propia, debido al cimulo de
experiencias previas adquiridas fruto de su desempeio en el contexto en el cual se encuentra
inscrito. De esta manera la comprension es un espiral recursivo, porque gracias a lo que el
estudiante ha vivido y le es familiar segin el contexto en el que se desenvuelve, puede hacer
una lectura y comprenderla evocando informacion especifica hasta lograr construir un
significado transformando sus saberes y a la vez determinar los soportes para la construccion

de los nuevos (Barboza y Pefia 2014, p. 136)

Del andlisis hasta aqui realizado se puede concluir que el profesorado del grado tercero de la
ENSUP, aplican distintas estrategias para la comprension lectora, sin embargo, se percibe un

distanciamiento entre las concepciones que poseen sobre estas y a su aplicacion en el aula,
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dado que durante las entrevistas manifestaron conocer la existencia de medios para el
desarrollo de las actividades propias de lectura comprensiva, sin embargo, en la practica el

proceso de limitd al desarrollo de una actividad cotidiana consistente una guia de lectura.

Ademas, es claro que los docentes desconocen que la ensefianza de la lectura comprensiva
obedece, segln el consenso de varios autores (Solé 2006, Cassany 2006; Calero 2012; Barboza
y Pefia 2014; Gutiérrez y Salmeron 2012) al desarrollo de tres etapas fundamentales antes,

durante y después, cada una de ellas con sus propias estrategias y procesos cognitivos.

Analisis de resultados objetivo 3

Propuesta didactica para mejorar la comprension lectora de los estudiantes de grado

tercero de la Escuela Normal Superior de Pasto.

Propuesta didactica “a viva voz”

Las triangulaciones, son una construccidon conjunta, resultado de la sistematizacion de los
diarios de campo recogidos de la observacion participante de la secuencia didactica desarrollada
a la cual se ha denominado “4 viva voz”. A continuacion, se realiza el analisis de resultados del
tercer objetivo de investigacion: Fortalecer las estrategias de ensefianza a partir de una propuesta
didactica para mejorar la comprension lectora de los estudiantes de grado tercero de la ENSUP

(Ver anexo E).
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Categoria Inductiva: Acciones para Amar y Comprender la Lectura

Esta categoria recoge las subcategorias inductivas que dan muestra de las distintas estrategias
de animacion y fomento a la lectura, las cuales guardan una estrecha relacion con el proceso de
comprension lectora, que vistas desde el paradigma de la complejidad revelan un proceso de
recursividad, en la medida que el proceso de ensenanza de la lectura es un camino de ida y

regreso, del texto a la realidad y de la realidad al texto.

Es asi como “Animando la lectura para comprender”, reune las estrategias didacticas que el
docente aplica desde el ejercicio de la lectura en voz alta, una de las practicas mas recomendadas
en el desarrollo y potencializacion de la lectura por los multiples beneficios que presta, entre los
cuales segun Beuchat (2013) estan “incremento significativo en conocimiento de palabras,
calidad de vocabulario y comprension de lectura” (p.19), ademés como lo afirma Chéavez (2016)
la lectura en voz alta “es una actividad que propicia el acercamiento a los libros de una manera

creativa, ludica y placentera” (p.4).

También se debe tener en cuenta que llegar a ser lector “responde a un tiempo distinto para
cada persona, que ira creando bajo sus propios esquemas hasta llegar a ser un lector autbnomo y
competente” (Chavez 2016, p.4); la lectura en voz alta entonces, se convierte en el factor que
puede desencadenar dicho interés si parte de un objetivo determinado y de un conjunto de

estrategias inmersas en un plan de lectura estructurado.

La estrategia de lectura en voz alta, se evidenci6 en todas las sesiones planeadas y
desarrolladas, como es el caso de la sesion con Salvador Justo cuando “el docente inicia a leer el
libro me llamo Yoon en voz alta”, “la lectura que realiza la docente es pausada y emotiva, hace

énfasis en expresiones particulares que dan muestra de haber preparado con anticipacion la
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lectura”, finalmente, otro ejemplo que da cuenta de esta forma de lectura es “La docente hace
énfasis en la imitacion y entonacion de la lectura y la hace agradable y divertida para los
estudiantes, luego les pregunta ;se merece un aplauso esta historia?, todos los nifios aplauden en

sefal de que si les gusto”.

Las anteriores manifestaciones dan muestra, no solo del desarrollo de la lectura en voz alta
como estrategia de ensefianza aplicada por los docentes para el fortalecimiento de la
comprension lectora, sino también de un proceso responsable de preparacion de la misma, con el
proposito de cautivar al auditorio, para lo cual es necesario que el docente se sienta comodo y
seguro con la lectura y logre transmitir las mismas emociones que el autor quiso expresar con

cada palabra.

Ademas, sobre la importancia y los efectos de la lectura en voz alta, es indispensable
considerar que esta requiere y exige un periodo de preparacion para lo cual se debe prever

Beuchat (2013)

Un tiempo para prepararse en forma seria, sin apuros ni presiones, porque el que quiere leer a
otro, debe saber leer. Los efectos que se logran son el mejor premio al esfuerzo. No se trata
simplemente de tomar un texto y leerlo. La forma en que el adulto lee, influye en el efecto de

la actividad de escuchar y comprender” (p.24)

En este orden de ideas, es importante tener en cuenta que para lograr una conexion entre
autor, lector y estudiante que escucha, el docente debe realizar una eleccion consiente del libro
que desea compartir para lograr que surja el gusto por escuchar, al cual va supeditado una

invitacion a leer. Estas aseveraciones guardan estrecha relacion con la propuesta de Santisteban
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quien afirma que tener en cuenta los requisitos para la seleccion de un libro, es uno de los

elementos primordiales dentro de la didactica de la lectura.

A partir de los anteriores enunciados, la investigacion da cuenta que el sistema investigador y
el sistema docente después de haber seleccionado obras de literatura infantil de calidad (Ver
Anexo G), seleccionaron a través de un trabajo colaborativo seis textos infantiles para ser leidos
en voz alta (Ver Tabla 3). Una vez realizado este proceso, cada docente de manera individual
preparaba particularmente su lectura a viva voz, a partir de los lineamientos establecidos durante
el proceso de actualizacion didactica que incluia la propuesta como con aquellos recolectados de
la teoria de distintos autores entre ellos Munita y Riquelme (2016); Chambers (2016) y Beuchat

(2016).

Esta preparacion fue realizada por los docentes con el propdsito de alcanzar una respuesta
emotiva de los estudiantes, en el mismo sentido que Cecilia Beuchat lo propone “en la forma que
el maestro lee, depende el efecto de la actividad de escuchar y comprender” (p. 24) muestra de
ello es la actitud atenta y silenciosa de los nifios cuando sus docentes les leian y la participacion

activa ante una situacion determinada de emocion, tristeza, alegria, entre otras.

Ademas, las investigaciones desarrolladas por Mandel y Britain citados por Beuchat (2013)
han demostrado que, si a los nifios se les leen con frecuencia, estos logran mejores resultados en
las mediciones de vocabulario, comprension y habilidad decodificadora, premisa a partir de la
cual, esta investigacion da cuenta de un ejercicio de lectura semanal, que parte de la lectura de

obras literarias infantiles, las cuales responden a los intereses y gustos de los nifios.

En consecuencia, después del desarrollo de la propuesta se pudo encontrar mayor riqueza en

sus descripciones y la utilizacion de nuevas palabras en sus composiciones escritas, de igual
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manera, se observa mayor autonomia en los procesos que requieren comprension de lectura,
como es el caso del desarrollo de las guias de aprendizaje de las diferentes areas de estudio de

acuerdo a las descripciones del sistema docente intervenido.

Uno de los componentes que fortalecieron la propuesta didactica “A viva voz”, fue la
historieta propuesta por el programa Mil Manera de Leer del Ministerio de Educacién Nacional,
denominada “En busca del tesoro, El Extrafio caso de la escuela Victoria Patria”, en la cual se
presentaron cuatro personajes, amantes de lectura, quienes se ven envueltos en la aventura para
recuperar una coleccion completa de libros; situacion que inspiré al sistema investigador y
docente a recrear esta historia fantastica y despertar el interés de los nifios, la expectativa,

fantasia e imaginacion en cada una de las sesiones estructuradas (Ver Tabla 3)

Los registros en los diarios de campo dan muestra del acompanamiento de los personajes
seleccionados de la historieta, asi, “La sesion comienza con la preparacion del espacio y la
ubicacion de los libros y el personaje que acompaiia la sesion: y antes de que el docente presente
al personaje, varios nifios expresan, hoy vino, Salvador Justo”, “la docente continua con la
identificacion del personaje, los nifios inmediatamente reconocen su nombre y la docente
pregunta ;Quién es Salvador Justo?” “el docente presenta el libro diciendo, para esta sesion les
he traido el libro titulado “Una verdadera historia de amor entre una rana y un cucarron”.
Recuerda los temas sobre los cuales se ha leido y sefiala que este libro fue rescatado por (los
niflos expresan en voz alta) Laura Amorocho, aprovecha la respuesta para preguntar ;de qué

creen que se trata el libro?, los nifios responden jde amor!

Al respecto Goikoetzea y Martinez, (2015) sostienen que
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Una lectura en voz alta y compartida bajo contextos de emotividad, tienen el potencial de
conectar emocionalmente a los nifios con las experiencias de los personajes, especialmente
cuando el adulto tiene una estrecha relacién con el nifio y logra asociar experiencias con

eventos de la historia” (p. 311)

Situacion que les permito a los docentes concluir que tanto los personajes como los textos que
despiertan emociones en los nifios, potencializan la implicacion del lector en el texto, aumentan

su grado de interés y como se enuncio anteriormente el uso de un lenguaje mas detallado.

En este sentido, el desarrollo de la propuesta permitid percibir en los nifios la emocion que
lograron transmitir Laura Amorocho, Juan Aventura, Mateo Misterio y Salvador Justo, situacion
que se evidencia con expresiones como /Profe, de verdad ellos rescataron los libros para
prestarlos a los nifios de la escuela?, ;Cudndo viene Mateo Misterio, profe?, jHoy vamos a leer
libros de valores, porque vino Salvador Justo!, jA mi también me gustan los libros que rescatd
Laura Amorocho!, ;profe, va a volvera venir Juan Aventura? De esta manera se logro en cierta
medida trascender la experiencia de datos y hechos, expandiendo los espacios de la creatividad y
la imaginacidén elementos necesarios para alcanzar la comprension y el conocimiento. (Satiro

2006, p.3)

En el desarrollo de la propuesta didactica, las estrategias didacticas de ensefanza de
comprension de lectura desde procesos de fomento y animacion a la lectura, tiene en cuenta
como factor fundamental el ambiente o espacio en el que se desarrolla la misma. Factor que
guarda también una estrecha relacion con la informacién recogida de los nifios a través de sus
dibujos y entrevistas semiestructuradas en el desarrollo del segundo objetivo (Ver Anexo D) “Lo

que mas me gustaria es que salgamos todos del salon”. “Es que una vez la profe nos llevo a la
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biblioteca, a una clase, que fue bien especial y cada uno hizo en una hoja un cuento y fue muy
bonito”. “dibuje a unas comparieras y la profesora leyendo, porque la otra vez nos fuimos a la
biblioteca y de alld trajimos unos libros para que leamos todos, pero hubiera sido mds bonito si

“«

nos hubiera dejado quedar en la biblioteca’. e gusto ir a la biblioteca porque pudimos
escoger libros”. “Este es un dibujo que salimos a la cancha del colegio y la profe nos dijo que

llevemos los cuadernos para leer mitos y leyendas, esa vez me gusto mucho porque fue diferente

a las demas”.

Las anteriores manifestaciones se convirtieron en el fundamento de la reflexion necesaria para
la construccion de la propuesta didactica. Se suma a esto la existencia de condiciones basicas de
infraestructura en la institucion. En consecuencia, los docentes desarrollaron las sesiones en
espacios como auditorio, kiosco, bosque, biblioteca, aula de clases y sala de conferencias. Las
siguientes descripciones evidencian esta estrategia: “Se invitdo a estudiantes de los grados
terceros de la jornada de la tarde a la sesion introductoria, para dar inicio a la experiencia
didactica de lectura, que se realizo en el auditorio del colegio, con el objetivo de despertar el
gusto e interés por la misma y a la vez motivar para iniciar este proceso con la participacion
activa de estudiantes y docentes”, “La sesion comienza con la preparacion del espacio en el
kiosco y la ubicacion tanto de los libros alusivos a los valores como del personaje que
acomparia la sesion: Salvador Justo, el docente invita a los nifios a que se ubiquen en el lugar se
su preferencia” “La sesion inicia con la ubicacion de los nifios en un espacio del bosque junto a
los libros y a la imagen de Salvador Justo previamente dispuestos” en esta sesion se resalta una
expresion de uno de los estudiantes del grado 3-08 “esta clase si va estar chévere, con el sol, el

viento y el sonido de los pajaritos
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Al respecto el equipo Bibliotecas Escolares CRA de Chile propone que (2013) “el primer paso
para hacer la lectura, serd preparar el ambiente. Si la lectura va a tener lugar en una sala de clases
y toda la hora pedagogica estara destinada a actividades en torno a ella, lo ideal es disponer las
sillas en semicirculo, el narrador se ubicara, en un lugar donde lo puedan ver todos los que estan
escuchando” (p.90) estos aspectos promueven una disposicion apropiada para una escucha
apreciativa, que permita ademas de disfrutar de la lectura en voz alta que los docentes aplicaron

en las sesiones, lograr concentrarse y atender en un ambiente diferente al aula de clases.

Sin embargo, es fundamental tener en cuenta como lo expresa Beuchat (2013)

El espacio donde se realiza la actividad influye bastante en la comunicacion, serd valido
cualquier espacio que proporcione una atmosfera de silencio y la posibilidad de una
interaccion entre quien lee y quienes escuchan. Un lugar ideal es la biblioteca, porque es
donde esta rodeado de libros, después de practicar la actividad en forma adecuada, se dan
cuenta de que el contenido de la lectura capta la atencion de tal manera, que todo lo demas
queda en segundo plano. La sala de clase también es un lugar muy propicio. Cualquiera sea el

lugar donde se lea, hay que considerar un aspecto importante, que no haya interrupciones”.

(p.26)

Las sesiones desarrolladas dan cuenta de las anteriores afirmaciones, cabe anotar que es
conveniente tener en cuenta que los espacios abiertos generan algunos inconvenientes para
alcanzar una adecuada concentracion como se evidencia en uno de los diarios de campo ‘“se
observa durante la sesion cierto grado de distraccion producto del frio intenso, sin embargo, al

proponer el docente volver al salon, los nifios manifiestan que se sienten bien. Es un poco

complicado manejar el silencio, el espacio abierto es un factor que distrae a los pequernios”.
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Aunque los nifios demostraban estar fascinados en este tipo de espacios, se evidencié un
contraste con las sesiones que se realizaron en la biblioteca de la institucion y las aulas de clase,

en las que se mantuvo el silencio, la atencion, la concentracién permanente y la participacion.

En el despliegue de estrategias didacticas de comprension lectora dentro de la propuesta, la
subcategoria Imitando Emociones representa otro de los elementos implicitos a este ejercicio,
cuando el docente asume el papel de lector, como se ha descrito anteriormente la lectura en voz
alta o a viva voz requiere de la puesta en escena de diversos elementos que buscan enriquecer y

transmitir de una manera llamativa el texto que se lee.

Es asi como en la cuarta sesion de Laura Amorocho, el docente C-7 segln registro del diario
de campo pregunta a sus estudiantes “;Qué cara debo para leer esta expresion? —Acd estamos
queriamos verte- y —Resulta que quiero ir a Egipto”, un ejemplo de los tantos momentos que
fueron aprovechados para imitar sonidos en interaccion con los estudiantes fue cuando la docente
C-9 en una de las sesiones de Salvador Justo pregunta “;Como maulla un gatico?, los
estudiantes hacen el sonido y sonrien” 'y en contraste durante la misma sesion el docente C7
mientras lee “pero la mama dice yo cerraria los ojos y maullaria un poquito, el docente pide a
los estudiantes que maullen como lo hace un gato, los nifnios imitan los sonidos y se muestran
contentos y alegres por esta actitud, algunos estudiantes quieren imitar individualmente sonidos

y el docente les da la oportunidad para que realicen este ejercicio frente a los comparieros”

En este orden de ideas, es preciso resaltar las recomendaciones que realiza el Equipo de
Bibliotecas Escolares de Chile quienes aconsejan (2013) “quienes vamos a leer en voz alta no
necesitamos ser actores, sin embargo, la expresion corporal y la imitacion de sonidos ayuda a

relatar mejor los episodios. Al ir agregando gestos, movimientos del cuerpo y expresiones
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faciales podemos poner el acento en algunos momentos del texto: alguna descripcion de acciones
o sentimientos, un dialogo o expresiones que reflejen el caracter de los personajes, para agregar
mayor dramatismo. Esto ayuda a mantener la atencion y a potenciar la narracion” (p.84) como en
el caso de la docente c¢-9 cuando “invita nuevamente a darles una entonacion adecuada a la
expresion [luna! [no se te ocurra hacer tonterias como derretirte y eso!, escucha varias
versiones y luego los invita a hacerlo juntos. Se observa que estan atentos a la narracion y que

les agrada participar.

Categoria Inductiva Interaccion con Libros

En el proceso propio de la didactica de la lectura una estrategia fundamental es la interaccion
con libros la cual ademas permite generar el espacio para que los nifios descubran o identifiquen
cual es su gusto lector, subcategoria inductiva presentes en el proceso de triangulacion como se
puede detallar en el Anexo C. Este aspecto se hizo evidente en cada sesion, cuando los nifios
manifestaron segun los registros de los diarios de campo “a mi me gustan los libros de
aventuras” ‘“‘a mi también pero mdas me gustan los de misterio” “me gustan los libros que

G«

rescato Laura Amorocho porque son historias de amistad y de amor muy bonitas” “de todos los
libros que he leido con los personajes los que mds me gustan son los de diversion, las historietas

y los comics tienen muchas imagenes y accion”.

Las anteriores expresiones muestran un contraste con la informacion inicial, durante el
desarrollo del segundo objetivo, que compartieron determinar a través de sus dibujos y
entrevistas semi estructuradas, que su contacto con textos de literatura infantil era limitado y
ademds, que las tematicas de lectura que conocian a través de las guias de aprendizaje se

limitaban a dar cuenta sobre lecturas de cuentos, mitos y leyendas, informacidon que se ratifica
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con los siguientes relatos: “este dibujo, significa que estoy leyendo una leyenda, la leyenda se
llama el silbon, me gusta mucho leer sobre todo las leyendas”, “Aqui la profe nos hizo sacar el
cuaderno de castellano y nos hizo leer cuentos, yo leo la llorona”, “antes no leia cuentos, ni
nada de eso y la profesora nos dijo que leyéramos esas historias y fue cuando ya me gustaron”,
“estamos leyendo mitos y leyendas porque la profe dijo que leyéramos todos”, ‘“nosotros

desarrollamos las lecturas en las guias que trae la profe”.

La informacién analizada establece la necesidad de facilitarles a los estudiantes, los espacios
para que interactiien con libros desde un proceso libre, que responda a sus gustos e intereses,
porque del gusto y goce de la lectura nace el acercamiento a los textos de una forma espontanea
y se favorecen procesos de comprension, alejados de la imposicion o el simple ejercicio lector
como una obligaciéon. Como lo afirma Chavez (2016) se debe ofrecer “un encuentro en libertad,
donde se multipliquen sus afectos y emociones hacia la actividad lectora, ofreciéndole un
abanico de posibilidades donde el libro debe ocupar un sitio privilegiado en la vida escolar del

nino” (p. 3)

Ademas, es necesario reconocer que en el proceso de ensefianza de la lectura comprensiva
como lo propone Chavez (2016) se debe generar “un encuentro progresivo con el libro, que el
nifo debe ir asimilando a su propio ritmo, para que logre convertirse en un lector competente si
se le fomenta este habito, toda vez que es una actividad personal que se construye y desarrolla
por la propia persona a través del acercamiento y disfrute segin tenga acceso a una diversidad de
obras literarias” (p.2), aspecto que les permite a los nifios percibir a los textos como “Mi amigo

el libro”, otra de las subcategorias establecidas durante el desarrollo de la propuesta didactica.
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En este orden de ideas, el programa Mil Maneras de Leer del Ministerio de Educacion
Nacional, “promover el uso de los libros como fuente de disfrute y herramienta fundamental
para el desarrollo de las competencias del lenguaje en los estudiantes, incrementando a través de
ellas la calidad de la educacion, desde la ludica motivar a leer” (p. 2) y en consecuencia, a elegir
obras infantiles que puedan disfrutar segin su edad y sus gustos, al interactuar con ellos a través
de las estrategias de lectura aplicadas por los docentes, desde el recurso de la pregunta para

interactuar con los tres tipos de lectura: literal, inferencial.

En consecuencia, el desarrollo de la propuesta didactica les permitio a los nifios tener acceso a
diversos tipos de obras de literatura infantil, de autores destacados a nivel internacional y sobre
todo de calidad literaria, las cuales responden a criterios como lo propone Naranjo (2012) y el
Plan Nacional de Lectura (2012): edad a la cual van dirigidos, calidad de sus ilustraciones,
disefio, colorido y tamafio, “es decir la relacién de textos y paratextos especificamente pensados
para lectores entre 8 y 10 afios” (p. 3), el uso de un vocabulario que permita su facil
comprension, integracion de valores cognitivos y altruistas, estos Ultimos se resumen en
pertinencia, temas y tratamiento, y caracteristicas editoriales, como se detallan en el marco

teodrico.

Estos aspectos se confirman con las expresiones: “profe, tengo ocho fichas con todos los
libros que he leido”, “De los libros que he leido los que mas me han gustado son Una cena
elegante y la Selva Loca” “de todos los libros que he leido, los que mas me han gustado son los
de misterio, los que rescato Mateo”, para mi el libro mas bonito es Rosaura en bicicleta” “profe

me puede prestar el libro de verdad que no podia para la casa, lo quiero leer de nuevo™
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Categoria Inductiva Construccion de la Comprension

La comprension lectora actualmente es uno de los procesos mas importantes en la formacion
intelectual de los estudiantes, de tal forma que se convierte en una competencia basica que sirve
no solo para desempefiase académicamente bien con una habilidad comunicativa eficiente, sino
para desenvolverse mejor socialmente, sin embargo, esta habilidad no se desarrolla de la noche a
la mafnana, debe consolidarse en toda la vida escolar desde preescolar hasta la culminacion de la
educacion media. Todo este proceso se construye respetando el desarrollo intelectual, las
necesidades e intereses, gustos, el grado de escolaridad, la edad, los ritmos, estilos de
aprendizaje, que el docente conoce y aplica en la clase de lectura, como parte fundamental de la
didactica en funcion de la comprension lectora, el cual permite obtener un mejor desempefio en

el contexto educativo.

Por lo tanto la comprension lectora es el fundamento para interpretar y entender cualquier
texto, sin importar su dimension, sin duda debe ser tenida en cuenta en el aula para el desarrollo
de todas las asignaturas, sobre todo al momento de incorporar nuevos aprendizajes por medio de
los conocimientos previos, ya que este proceso se ejecuta en casi en todos los actos
comunicativos que se realiza a diario. Por tanto cuando hay reflexion sobre un texto leido se
puede emitir una valoracion o un juicio constructivo a través de inferencias, permitiendo con este

proceso el desarrollo del razonamiento y el pensamiento critico.

Para mejorar la ensefianza de la comprension lectora se aplico una propuesta didactica
principalmente desde el area de Lengua Castellana, donde el sistema investigador y co-
investigador durante el desarrollo llevaron a cabo tres momentos que son trascendentales para la

formacion de lectores competentes, estos momentos como lo afirma Solé (2006) son “antes,
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durante y después” (p.64). Cada momento fue motivado por medio de una metodologia
apropiada por parte de los maestros, permitiendo que el estudiante gestionara su propio

aprendizaje a medida que realizaba la lectura.

Como afirma Isabel Sol¢ (2006) la “comprension lectora como el proceso en el que la lectura
es significativa para las personas. Ello implica, ademaés, que las personas sepan evaluar su propio
rendimiento”. (p.32). Este saber adquirido fue aplicado en contexto, demostrando que los
docentes ejecutaron una estrategia didactica efectiva con dominio, fundamento y apropiacion en
su implementacion para el alcance de la meta. Por tanto la ensefianza con estrategias de lectura
incentiva y conlleva a un estudiante a ser un lector activo, “que construye sus propios

significados y que es capaz de utilizarlos de forma competente y autbnoma” (Solé, 1991, p. 9).

Es necesario ensefar estrategias de comprension, para formar lectores autonomos, capaces de
enfrentarse de manera inteligente a textos de distinta indole, con capacidad creativa y critica para
responder a la gran variedad de objetivos, como lo han hecho las docentes del grado tercero en la
aplicacion de estrategias de lectura apropiadas y pertinentes. Hacer lectores autonomos significa
también hacer lectores capaces de aprender por si mismos, a partir de los textos y del
autorreflexion. Es decir, quien lee debe ser capaz de interrogarse acerca de su propia
comprension, estableciendo relaciones entre lo que lee con el entorno inmediato, de tal forma
que al cuestionar el conocimiento lo modifica y trasforma para establecer generalizaciones que

permitan transferir lo aprendido a otros contextos distintos.

De tal forma que el proceso estratégico de comprension determina los propositos de lectura
por el texto mismo y por la tarea propuesta, dado que la lectura es un proceso complejo, que

requiere de una planificacion debidamente estructurada en cada uno de los momentos claves para
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lograr la comprension a un nivel critico en cada uno de los momentos. En el antes de la lectura
tenemos como subcategoria “Construyendo significados”, momento en el cual se activaron los
conocimientos previos que estan asociados con la construccion de significados para articularlos
con los nuevos saberes, para realizar un proceso de contrastacion de los mismos, a través de un
acercamiento al texto que hace el estudiante desde su propio conocimiento y experiencia que han
tenido en su contexto inmediato. Por ejemplo en una de las lecturas el docente pregunta “;si es
posible que una rana se enamore de un cucarron en la vida real?”. Este planteamiento permite al
estudiante conectarse mentalmente con el texto y el contexto teniendo en cuenta los
conocimientos previos, que segun Calero (2011) firma: “los conocimientos previos son la base
para la asimilacién de la nueva informacion”. (p. 126). Que se necesita para construir nuevos
aprendizajes ya que el cerebro para aprender necesita unir redes sistémicas a través conexiones
neuronales, donde todos los elementos que conforman un conjunto interactian mutuamente para
alcanzar una meta, en este caso para llegar a la comprension lectora cada subproceso actia en

una sinergia para generar nuevos procesos de codificacion para un mejor entendimiento.

El concepto de conocimientos previos también esta definido por varias corrientes, entre ellas
el constructivismo segin Ausubel, Novak y Hanesian (1976) en su teoria del Aprendizaje
Significativo que afirman: “el concepto de conocimientos previos, se presenta como los marcos
de conocimientos que posee el educando en la memoria, a partir de las experiencias vividas
previamente por el sujeto. En esta linea, el aprendizaje es aquello que se asocia con la
informacion que ya se posee. Es decir, para Ausubel y otros (1976), no es posible adquirir
nuevos conocimientos sin considerar la informacion previa que el sujeto posee, asimilandola a
fin de darle mayor significado a este nuevo aprendizaje y reduciendo las posibilidades de que se

olvide.” (p.19). Desde este postulado nos deja ver lo importante que es tener en cuenta los
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conocimientos previos para el aprendizaje, por tanto el maestro en las clases de lectura inicio el
proceso con lo que saben los niflos acerca del tema, aspecto que contribuyo mucho al desarrollo

de la comprension.

Segun Diaz Barriga (2005) “los conocimientos previos son importantes en la construccion del
conocimiento, ya que la actividad constructiva no seria posible si conocimientos previos que
permitan entender, asimilar e interpretar la informacién nueva, para luego, por medio de ella,
reestructurarse y transformase hacia nuevas posibilidades. De ahi la importancia de activar los
conocimientos previos pertinentes de los alumnos, para luego ser retomados y relacionarlos de
acuerdo con la informacion nueva que se vaya descubriendo conjuntamente con los alumnos.”
(p.147). Por tanto, podemos concluir que los conocimientos previos en la comprension lectora
son potentemente significativos a la hora de construir nuevos aprendizajes en los estudiantes en
cualquier area del conocimiento, pero es clave el docente quien debe promover estos espacios de
reflexion y dialogo con los estudiantes para sacar el méximo provecho, esta estrategia didactica

que sin duda genera un avance en el proceso de ensefianza.

En consecuencia, el grado de conocimiento previo del lector es pertinente para el contenido
del texto, cuando el lector posea los conocimientos necesarios que le van a permitir la atribucion
de significado a los contenidos del texto. Si nos remitimos a la nocion de aprendizaje
significativo, esta condicion es la que permite que siempre quede en el recuerdo del lector; es
decir, para que el lector pueda comprender, es necesario que el texto en si se deje comprender y
que el lector posea conocimientos adecuados para elaborar una interpretacion acerca de €l. De las
estrategias que el lector utiliza para intensificar la comprension y el recuerdo de lo que lee, asi
como para detectar y compensar los posibles errores o fallos de comprension. Estas estrategias

son las responsables de que pueda construirse una interpretacion para el texto y de que el lector
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sea consciente de qué entiende y qué no, para proceder a solucionar el problema con que se

encuentre.

Otro de los aspectos relevantes que se destaza en este proceso es “Leo con un prop6sito” que
antes de iniciar la lectura se dan a conocer los propdsitos a los estudiantes, en este sentido las
docentes en la aplicacion de la propuesta inician planteando el propdsito de lectura, como
menciond una docente: “el objetivo para la clase de hoy es realizar una lectura colectiva para
disfrutar y deleitarse con esta linda historia”. Como lo afirma Isabel Sol¢ (2006) “Los objetivos
de la lectura se deben explicar y ensefiar a los alumnos las diferentes estrategias de lectura
dependiendo de los objetivos o de las intenciones que tienen con respecto a esta”.(p. 80) Es decir
cada clase de lectura tiene un proposito, por tanto para cada uno hay una estrategia de lectura
diferente, en el caso de la lectura que se realizd con los estudiantes de grado tercero la lectura
tiene como propdsito leer, animar y disfrutar de acuerdo con los intereses de los nifios el cual se
tomo como estrategia, la lectura en voz alta con libertad de escoger libros que al nifio le guste y

se sienta mas comodo para leer.

Todas las clases lectoras que se ejecutaron y desarrollaron por medio de la propuesta didactica
con una estrategia de comprension lectora en el area de lengua castellana tuvieron un proposito
fundamental, ya que este proceso tiene una estrecha relacion entre leer y comprender. Por tanto
es claro que dar a conocer los objetivos de la lectura orienta el rumbo de la clase como lo asegura
Brown (1984) citado por solé (2006) “los objetivos de la lectura determinan como se sitia un

lector ante ella y como controla la consecucion de dicho objetivo™. (p. 80)

Dentro de este mismo proceso tenemos de la subcategoria “hilando saberes” en el que los

docentes aplican esta estrategia para que los estudiantes empiecen a interactuar con su
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imaginacion, es decir hace un juego de prediccion de lo que posiblemente va a suceder en el
texto, hacen estas preguntas “;Qué puede suceder en la historia? o ;Qué puede acontecer en
este libro?”, utilizando estos datos y las imdgenes que se han mirado para realizar unas posibles
hipotesis de lo que sucedera en la historia, este proceso es un paso fundamental porque ayuda al
estudiante a esquematizar mentalmente los sucesos que mas adelante comprobara si fueron

acertados o no.

Este proceso permite llegar a la comprension de forma mas eficaz, por ello este proceso
permite en transcurso del proceso lector llegar a construir el propio conocimiento. “La docente
orienta: en nuestro pais mucha gente ha tenido que abandonar sus hogares ;justedes saben por
qué razon?” utiliza estas preguntas para que los estudiantes puedan realizar inferencias, la
docente da herramientas para que se pueda realizar inferencias como lo afirma Calero (2011)

esto: “permitira al alumno inferir o predecir la facilidad o dificultad de la lectura.” (p.96).

Segun el libro para el maestro, la prediccion se puede decir que “Es la posibilidad de derivar o
deducir informacion que no aparece explicitamente en el texto; consiste también en unir o
relacionar las ideas expresadas en los parrafos y evaluar lo leido. Otras formas de inferencia
cumplen las funciones de dar sentido adecuado a las palabras y frases ambiguas —que tienen mas
de un significado- y de contar con un marco amplio para la interpretacion. Una manera de
promover el uso de esta estrategia consiste en formular a los nifios preguntas sobre la
informacion que no esta explicita en el texto, pero que estd implicita. Esto ayuda a ampliar la

comprension lectora y les permite aprender a leer entre lineas” (p. 13).

Por otra parte, facilitan la busqueda de la comprension del texto cuando, de un modo

intencional, el lector competente es capaz de predecir su significado, contrastar sus predicciones



Estrategias Didacticas de Ensefianza de Comprension Lectora 273

con lo que lee, clarificar el significado de palabras desconocidas, hacer conexiones entre
determinados segmentos de la lectura y sus ideas previas, auto cuestionarse sobre aspectos del

texto para buscar su coherencia.

Otro de los momentos importantes es durante la lectura en que establece el trabajo sistematico
de estrategias especificamente orientadas al control y evaluacion de la comprension durante el
proceso mismo. Sin embargo, no es muy comun que durante el proceso de lectura nos estemos

preguntando si estamos comprendiendo o no lo que leemos.

El proceso concebido tal como se ha descrito, supone un lector activo que sabe qué lee y por
qué lee, que se involucra e interactia con el texto, en un contexto especifico y con unos
propositos determinados, para procesarlo e interpretarlo. Un lector que participa activamente en
la construccidn y refinamiento gradual de una representacion mental coherente del texto, en su
intento de llegar a la construccion de su sentido, a partir de la constante interrelacion de los

contenidos del texto con lo que €l sabe sobre esos contenidos.

Otro argumento importante hace referencia a las preguntas que realizaban los docentes, el cual
carecian de valor en el nivel comprension lectora, antes de aplicar la propuesta didactica, un su
gran mayoria solo se limitaban a realizar preguntas de tipo literal, circunstancia que no favorecia
en gran medida el proceso de comprension, suceso que se llevaba a cabo en el desarrollo de la
lectura en las distintas actividades de la clase, como la contestacion de preguntas segun la guia
de aprendizaje. Por tanto consideramos vital que el docente sepa formular adecuadamente las
preguntas, que lleve al nifio a pensar, no solamente a contestar literalmente sino a ir mas alla de

lectura.
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Dentro de este marco de estrategias de comprension lectora es importante resaltar la
importancia de realizar preguntas como se ha determinado “preguntar para comprender juntos”
para establecer el grado de comprension lectora de los estudiantes en sus tres niveles, proceso
que se llevo a cabo por parte de los docentes en la ejecucion de la propuesta didactica como lo
menciona una de las docentes que: “procede a confirmar el nivel de comprension alcanzado,
realizando preguntas. ;Cudl fue el tema de la historia?, ;Qué tiene de diferente esta historia a
las que ya conocen?, ;La hipotesis que hicimos acerca del tema de la historia si fueron las
correctas?, ;Cudl es la parte divertida de la historieta?, ;Qué no les gusto de la historieta?”.
Las preguntas que se formularon durante el proceso responden a distintos niveles de
comprension, considerado este hecho como proceso evaluativo que permite conocer el grado de
cocimiento y comprension que se adquirido en los tres momentos. Ademas de la formulacion de
preguntas que se realizd, esta estrategia permitio la participacion activa dando la posibilidad al
estudiante de ser un protagonista de su propio aprendizaje, en la medida que responde a los
planteamientos y genera preguntas que hace al docente para clarificar sus dudas, estableciendo
una mejor comprension que se realizo durante todo el proceso de lectura. Segin Solé (2006)
“anima a crear situaciones en las que los alumnos formulen sus propias preguntas acerca de los
textos que leen, ya que asi se potencia la conciencia del lector sobre lo que sabe y querria o veria
necesario saber” (p.97). Por tanto todo este cumulo de respuestas de los compaineros generan
procesos de comprension en la medida que el estudiante relaciona estos argumentos con los

propios, que permiten identificar, accionar y la resolver el problema.

Continuando con la aplicacién de estrategias de lectura durante el proceso, otra de ellas fue:
“interpretar para comprender” es decir, es importante identificar las ideas principales y

secundarias para tener una mejor claridad de la idea global del texto, sin duda esta es una
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estrategia que se ensefia en el aula de clase principalmente en el 4rea de Lengua Castellana pero
es necesario que sea tenida en cuenta en todas las dreas del conocimiento para un mejor
aprovechamiento. Segun Solé (2006) “de lo que constituye la idea principal como condicién
necesaria para poder ensefarla a los alumnos que es como llegar a ella” (p.118). Mientras que el
tema seria aquello sobre lo que habla el texto y puede explicarse en una palabra o sintagma, la
idea principal alude al enunciado o enunciados mas importantes que el autor utiliza en su

desarrollo del tema.

Otra estrategia implementada fue “Las imagenes también se leen”, que consiste en la lectura
de imagenes donde los estudiantes al observarlas con detenimiento esquematizan los diferentes
sucesos que pasan en una historia, los nifios son considerados como expertos lectores de
imagenes porque en su gran mayoria su estilo de aprendizaje mas desarrollado es el visual,
aspecto que influye mucho en su desarrollo intelectual, ademas estas inmersos en el mundo de la
informacion y la comunicacidn, aspecto que requiere la habilidad para interpretar y descifrar
codigos e imagenes. Ferradini y Tedesco (1997) “El lenguaje de las iméagenes es, sin duda, un
medio de expresion que las personas deben comprender y aprender a usar. La imagen forma de
expresion: «Por las imagenes —y los sonidos— nos comunicamos con nuestros semejantes. Es un
lenguaje que ha existido desde las €épocas mas remotasy». La imagen es significativa: «... Se nos

presenta cargada de una intencidn, con posibilidades de comunicar un mensaje»” (p.157).

A los estudiantes les gusta mucho que la persona que les estd leyendo en voz alta imite a los
personajes en su forma de hablar y actuar, por tanto la hemos denominado “protagonizando
personajes” que ademas en cada una las lecturas se incluyd el acompanamiento de personajes
que dieren realce y alegria a la misma. Por tanto es vital protagonizar los personajes en una

lectura mas cuando son nifios de educacion bésica primaria, en este caso del grado tercero, donde
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a ellos les gusta mucho la ludica y el juego, siendo necesario aprovechar estas habilidades y

destrezas que muestran los estudiantes.

Segun Dosso (2009) menciona que “En un contexto quizds mdas ludico, espontaneo y
motivacional, el juego de roles” o juego de actores” se entiende justamente como una actividad
en la que los “jugadores”, en un proceso de simulacion, representan a actores de la realidad,
constituyendo un conjunto de individuos que operan por empatia con la “otredad”, es decir, se

ponen en la situacion del otro” (p.15).

Lectura colectiva. Vasquez (2000) “Leer para otros, leer en verdad, es descubrir un sentido;
un sentido que —precisamente- estd mas alla de las letras. La lectura le otorga a la grafia otra
dimension; o mejor, le devuelve a la escritura la vida que la hizo germinar. Leer es tanto como
vivificar” (p. 1). Lectura individual. Sol¢ (2006) “Proponer y elegir actividades de lecturas, tanto
individuales como colectivas adaptadas a los gustos e intereses de sus alumnos” (p.3). Por tanto
es necesario aplicar diferentes actividades de lectura como individual y colectiva en cada proceso
lector que se realice en la clase como vemos en la aplicacién de la propuesta didactica, que
incide de manera significativa porque se tiene en cuenta el gusto lector ya a algunos les encanta

leer en colectivo y a otros simplemente les gusta leer solos.

En el tercer momento de la lectura tenemos el después de la lectura con la estrategia
“confirmo mis sospechas” que se realizd después de realizar el proceso lector donde el estudiante
confronto sus hipdtesis que hizo en un comienzo, de tal forma que al contraponer las ideas o
hipétesis conllevo a una mejor comprension de los sucesos en la lectura. Por tanto formular
hipotesis segin Gaskins y Torne (1999, pp. 98-100) “Formulan: explorar, acceder al

conocimiento previo, predecir, formular hipotesis y/o plantear objetivos, comparar, hacer
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inferencias, generar preguntas y pedir aclaraciones, seleccionar ideas importantes, parafrasear o
resumir, organizar ideas clave, entre Otras. (Cassany, 2006, p. 25). Afirma que “leer no s6lo
exige conocer las unidades y las reglas combinatorias del idioma. También requiere desarrollar
las habilidades cognitivas implicadas en el acto de comprender: aportar conocimiento previo,

hacer inferencias, formular hipotesis y saberlas reformular, etc.” (p. 32).

El método constructivista, basado en la obra de Piaget, plantea la ensefianza de la lectura a
partir de las hipotesis implicitas que el nifio desarrolla acerca del aspecto fonoldgico; esto es, un
nifio en su aprendizaje normal de la lengua escrita termina por desarrollar naturalmente ideas
sobre la escritura, en el sentido de advertir, por ejemplo, que no es lo mismo que los dibujos y

llegando a establecer relaciones entre lo oral y lo escrito.

En este mismo sentido “reconstruyendo significados” que en el transcurso de la lectura es
eminente importante se realizd preguntas de comprension para la comprobaciéon de la
comprension lectora y sin duda dependiendo del proposito de la misma. (Cassany, D.; Luna, M.
y Sanz, pag. 225). Afirman a este proposito que “las preguntas bien aplicadas ayudan realmente a
leer a los alumnos, a construir el sentido del escrito y a desarrollar estrategias especificas [...]
Ademas, lo que se pregunta, como se pregunta, y cuando se responde, son factores determinantes
para el aprovechamiento didactico del ejercicio. Lo mas tradicional es que las formulaciones de
preguntas repitan las mismas palabras del texto, que sean de respuesta unica y que el alumno las

conteste después de leer. Pero no siempre tiene que ser asi.”

De la misma manera que los esquemas cognitivos, las estrategias cumplen un papel

fundamental en los procesos de comprension y aprendizaje de textos, ya que permiten el uso
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orientado y coordinado del conocimiento relevante para establecer relaciones significativas con

los contenidos, asi como el desarrollo de mejores procesos de retencidn y aprendizaje de textos.

En el andlisis de las fichas de lectura podemos establecer que los nifios realizaron una
valoracion satisfactoria en las lecturas propuestas, por tanto hemos denominado “valoro para ser
un critico lector” como un estrategia que se realizaron juntos con sus docentes, dando a entender
que las lecturas propuestas en primer lugar fueron del agrado para los estudiantes, en segundo
lugar fueron de facil comprension para ellos y que ademas de eso se gozaron y disfrutaron de la
lectura compartida y en voz alta que se realiz6 en cada una de las sesiones. Este proceso también
da a entender que el proceso de evaluacion de la lectura fue un proceso que agrado a los
estudiantes, porque se gozaron de la misma y sobre todo miraron la lectura como un actividad
traficante que se puede compartir con los compafieros y que a partir de estos procesos ellos
pueden desarrollar las habilidades comunicativas por medio de la autonomia en la lectura de
textos literarios acordes con sus gustos y edades. Por lo tanto la lectura es un proceso vehicular a
otras destrezas, es decir que si participa activamente y se vuelve un protagonista del proceso
puede desarrollar y fortalecer habilidades en la competencia comunicativa, mejorando su
expresion oral, las opiniones son criticas y justificadas sobre un tema en particular y fomenta la

autonomia del lector dentro del proceso de aprendizaje.

En este sentido la practica pedagogica muestra lo importante que es la buena planeacion y
ejecucion de la estrategia de comprension de lectura en la sesion de clase, mostrar a los
estudiantes la ubicacion geografica de los lugares que muestra la historia, “visitando el mundo”
como estrategia representa una motivacion mas, fortalece el proceso de comprension ya que
permite enlazar la lectura con mas esquemas mentales del contexto por ejemplo “la docente

muestra a los estudiantes con un mapa la ubicacion de Corea y América del Sur” esta estrategia
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permite contextualizar al estudiante en un espacio geografico el cual abre la posibilidad de
generar un debate con los estudiantes sobre estas zona permitiendo profundizar més sobre el

lugar, como las costumbres, idioma, gentilicios entre otros.

La ensefianza de la lectura tendra como finalidad lograr una lectura fluida correcta. En esta
fase el alumno ha de adquirir una serie de automatismos que le permitan interpretar unos signos
graficos a través de la percepcion visual y darles una identidad oral. Que ha de alcanzar una
postura de reflexion critica acerca de lo que se ha leido, entrando asi en la lectura reflexiva. En
términos generales, los lectores eficientes participan activa y estratégicamente en el proceso
lector, con el uso de estrategias adecuadas, leyendo con claridad y coherencia el contenido de los
textos, mejorando el 1éxico, sintaxis y cohesion interna en un nivel de comprension. Para la
consecucion de sus metas de lectura. De tal forma que para formar lectores se debe realizar un
trabajo sistematico y explicito de ensefianza con estrategias de comprension del texto que
permitan al lector procesar el texto y comprenderlo de manera adecuada a sus propdsitos y que le
faciliten el control, la supervision y evaluacion de su propio proceso durante la ejecucion del
mismo. Trabajar un texto implica conocerlo, reflexionar sobre ¢l, criticarlo positiva o

negativamente y, lo mas importante de todo, disfrutarlo.

Categoria Inductiva Lectura en Contexto

Dentro de este panorama de la lectura del texto escrito dentro del marco categorial, se
determind que otra de las estrategias utilizadas es ubicar la lectura en un contexto determinado,
para que sea mejor comprendida desde unas experiencias que el estudiante ha vivido o
situaciones en las que el docente ejemplifica situando la lectura en diferentes escenarios que son

comprensibles para el estudiante. De tal forma Cardona y Londofo (2016) afirman que: “para
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garantizar mayores niveles de asertividad en el ejercicio interpretativo de un texto es necesario
situarlo dentro de un contexto, ya que este puede tener diferentes interpretaciones dependiendo
de la circunstancia historica, social y cultural en la que se lee. Es decir, cualquier presupuesto de
lectura esta determinado por el contexto” (p.378). Por tanto consideramos que la lectura no
puede estar fuera de la realidad social sino debe estar altamente vinculada con su entorno
inmediato, de tal forma que la sujete con su contexto escolar, familiar y social. Como lo expresa
Cassany (2005 a) “no leemos textos ni comprendemos significados neutros; leemos discursos de
nuestro entorno y comprendemos datos que nos permiten interactuar y modificar nuestra vida.
Leer un discurso es también leer el mundo en el que vivimos” (p. 34). De tal forma que estos
procesos dan sentido a la lectura donde el estudiante al relacionarla genera representaciones
mentales que permiten establecer una estrecha relacion entre el texto, el lector, el autor y el
contexto. De tal manera que la lectura en contexto también permite establecer una relacion con el
otro, con el autor y con los demas, es decir hay una relacion mutua en el intercambio de ideas y

pensamientos por medio de la palabra.

Cardona y Londofio (2016) afirman que la: “lectura en contexto permite encontrarse con el
otro, reconocerlo desde su lenguaje; y es, precisamente, el entorno el que posibilita este
encuentro a partir del conocimiento y la experiencia adquirida.” (p. 383) Por tanto el contexto en
ciertas palabras seria el mediador entre sujetos dialogantes que interactian bajo una
interpretacion particular o comun de interpretar la realidad que permita alcanzar una lectura
comprensiva de nivel critico. Por tanto Cardona y Londofio (2016) afirma que: “la lectura es una
practica que tiene como base la aprehension y comprension del contexto, que es donde,

finalmente, recae la accion transformadora del individuo™ (p.358).
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Analisis de la Evaluacion de la Propuesta Didactica

Después de realizar el analisis de la aplicacién de la propuesta a partir de la observacion
participante, en el objetivo tres, el sistema investigador establece un rubrica de evaluacion (Ver
anexo H) a partir de la cual se permite determina que:

Las estrategias de ensefianza de comprension lectora son variadas, dindmicas, pertinentes y
significativas las cuales responden al proposito de la propuesta didactica de fomentar el gusto e
interés por la lectura y principalmente el de alcanzar procesos de comprension. Las docentes

consideran que este criterio se aplicd de manera excelente.

En cuanto a la secuencia didactica responde a una estructura clara, secuencial y coherente con
el plan de area institucional, respondiendo a las dimensiones del aprendizaje que son conceptual,
actitudinal, procedimental dentro del tema central de la propuesta, en la cual se hacen visibles las
estrategias de animacion y de comprension lectora, ademas responde a los elementos
fundamentales de una secuencia como el desarrollo de competencias en los tres momentos

basicos como es la apertura, desarrollo y cierre.

La propuesta didactica cuenta con actividades que les permiten a los docentes fortalecer las
estrategias de ensefianza de la comprension y el fomento a la lectura, con recursos Tic los cuales
son llamativos para los estudiantes y de facil aplicacion. De igual manera estas actividades, le
dan la oportunidad a los estudiantes explorar su habilidad comunicativa de hablar y la
competencia de la argumentacion en la medida que los nifios dan a conocer su opinion acerca de
la obra literaria infantil leida, la cual se convierte en una invitacion para otros nifios a leer el libro

en mencion.



Estrategias Didacticas de Ensefianza de Comprension Lectora 282

La propuesta didéctica abri6 un espacio en primera instancia a los padres de familia al
manifestar sus intereses y opiniones para mejorar el proceso de la comprension lectora,
igualmente durante el desarrollo de la propuesta se integraron con la actividad “Yo te leo ti me
escuchas”, a partir de la sensibilizacidon y socializacion de las estrategias que se desarrollaron,

conocedores de la importancia de generar una cultura de lectura desde el hogar.

En este criterio las docentes consideran que el tiempo dedicado para el desarrollar la
propuesta didactica se vio limitado en cierta medida, por la exigencia en el cumplimiento de las

demas areas de aprendizaje de acuerdo a las politicas de calidad de la institucion.

Las obras literarias recolectadas fueron de calidad, respondian a los intereses y gustos de los
estudiantes en cuanto a criterios de diagramacion, contenido y presentacion. Sin embargo, la

institucidon no cuenta con el material suficiente para un proyecto de esta magnitud.

Los objetivos propuestos se cumplieron en su totalidad, a pesar de que el tiempo para la

construccion, desarrollo y ejecucion de la propuesta fue limitado.

El conjunto de actividades y estrategias propuestas responden al propdsito general, se

encuentran articuladas, acorde a los requerimientos del Ministerio de Educacion Nacional.

La propuesta se adapta a todas las areas de aprendizaje, en la medida que un docente de
cualquier grado o nivel puede aplicarla y propiciar espacios de comprension y gusto por la

lectura.
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De los anteriores resultados se puede concluir que la propuesta didactica “A viva voz”
responde al desarrollo significativo de procesos didacticos correspondientes a la ensefianza de la
lectura comprensiva debido a que integran en primera instancia de manera participativa a los
docentes, padres de familia y estudiantes, desde el proceso de construccion de la propuesta hasta
su evaluacion. En ese sentido la propuesta permitio al sistema docente fortalecer los procesos de
lectura comprensiva a partir de la reflexion de las propias practicas pedagdgicas, despertar el
interés por conocer diferentes procedimientos para fomentar la lectura de manera agradable,

afectiva, ladica y efectiva.

Con respecto a los padres de familia comprendieron la gran importancia que tiene el generar
espacios agradables y acordes para la lectura, sobre todo de disfrutar de la misma en conjunto
estrechando lazos afectivos, porque les permite percibir que la lectura es importante y vale la
pena ponerla en practica y esforzarse por hacerlo de mejor manera, si se valora explicitamente
las actividades que la institucion educativa propone se les permite sentir a lo nifios la

trascendencia que puede tener en su vida alcanzar a ser un lector competente.

En relacion a los estudiantes la propuesta generd procesos de autonomia, en la medida que los
niflos en este momento visitan con frecuencia la biblioteca por su propia iniciativa. Por otro lado
este ejercicio promovio el fortalecimiento de las habilidades comunicativas, que les permite no
solo a mejorar su desempefio académico en el contexto escolar sino desempefiarse en otros
espacios a través de la oralidad, la produccion textual y la participacion efectiva en pruebas

estandarizadas, como las pruebas saber.
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En este escenario se confirma la gran importancia que tiene la didactica para alcanzar
procesos con sentido y significado, al conocer las caracteristicas propias de ensefiar la
comprension lectora se entiende su complejidad y el requerimiento de cada docente de
comprometerse con este proceso que redundan en la vida de las personas en todos los campos

donde se desenvuelva.

Proyeccion de la Propuesta a Dos Afios

A partir de la evaluacion y los ajustes realizados a la propuesta didactica “A viva voz” se
considera necesario desarrollar el siguiente plan de trabajo para darle continuidad y
trascendencia, teniendo en cuenta las caracteristicas del contexto y la importancia que el proceso

lector demanda en todas las dimensiones de formacion del estudiante.

La proyeccion de la propuesta didactica a dos afios esta establecida de la siguiente manera:

1. Socializacion a coordinacion institucional de la jornada de la tarde. (Febrero 2017)
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Figura 6 Socializacion de la propuesta a Coordinadora Institucional

2. Socializacion de la propuesta didactica “A viva voz” a docentes de basica primaria, grados:

primero a quinto. (Diciembre 2017).

3. Socializacién de la propuesta didactica al colectivo “Lectura escritura y oralidad” en el

proceso de evaluacion institucional. Segliin cronograma institucional (diciembre 2018).

4. Seleccion de obras literarias infantiles, por el sistema docente para ser solicitas a los

estudiantes por grupos de edades y conformar los rincones de lectura en cada grado escolar.

5. Ejecucion y acompafiamiento del sistema investigador a la propuesta didactica “A viva

voz”, en Educacion Basica Primaria (Afio escolar 2018).

6. Evaluacién y ajustes de la propuesta durante la evaluacion institucional.
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7. Presentacion de la propuesta al colectivo de 4rea para ser implementada e

institucionalizada en el afo lectivo 2019.
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Tabla 4
Cronograma de la implementacion de la propuesta a dos afios.

287

N° FASES ACTIVIDADES TIEMPO RECURSOS RESPONSABLES
Encuentro con directivos féld;;;fézlgales
coordinacion institucional Febrero/017/2017 £ Sistema investigador.
Humanos
(Jornada de la tarde) Certificados
1 | SOCIALIZACION ——.
Audiovisuales
Encuentro docentes primaria .. Logisticos . . .
(Jornada de Ia tarde). Diciembre /12/2017 Hurnanos Sistema investigador.
Certificados
Desarrollo de la propuesta, grados Febrero a Diciembre de S§cuenc1a dld'a,ctlca Sistema investigador.
terceros y cuartos (Jornada de la Libros coleccion .
2017 . Sistema docente.
tarde) semilla
2 APLICACION
Desarrollo de la propuesta de Febrero a Diciembre de S§cuenc1a dld‘a’ctlca Sistema investigador.
. Libros coleccion .
grados terceros a quintos. 2018. . Sistema docente.
semilla
Evaluacion del impacto de la _ Sistema investigador
A ropuesta, andlisis de resultados L Rubrica : '
3 EVALUACION | Prop ’ Y | Diciembre/04/2018 . Sistema Co-
ajustes. Audiovisuales. investigador
Colectivo de grados jornada de la
ACUERDOS E tarde. Secuencia didactica
4 | IMPLEMENTACI Enero/29//2019. ' Sistema investigador.
ON Colectivo de area de Lengua

Castellana jornada de la tarde.
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Conclusiones

Los docentes de tercer grado de la ENSUP describian las estrategias didacticas como
acciones, medios, técnicas, ¢ instrumentos que facilitan la construccién del conocimiento, sin
embargo, creen que las estrategias de ensefianza de la comprension lectora es posible definirlas
bajo las mismas caracteristicas, lo anterior se interpreta como una debilidad del sistema docente,
en cuanto a la necesidad de apropiacion conceptual tanto de los momentos que implica los
momentos de comprension como de las propias estrategias que les permita guiar adecuadamente

a los estudiantes en el proceso de lectura comprensiva.

La didactica de la comprension lectora tenia un alcance limitado por parte de los docentes de
grado tercero de la ENSUP debido a que se encontr6 una distancia significativa entre las
estrategias de lectura que consideraban efectivas y aquellas que han sido probadas en diferentes
estudios a nivel nacional e internacional. El andlisis correspondiente permite sefialar que los
docentes concebian la comprension lectora como un resultado y no como un proceso, esto se
evidencio en el uso generalizado por el sistema docente del resumen, actividad recurrente en la

planeacion y desarrollo de las guias de aprendizaje.

Un aporte significativo respecto de las concepciones sobre la ensefianza de la lectura por parte
del sistema docente, producto de su experiencia profesional, es la de identificar como parte de las
estrategias de ensefianza de la comprension lectora la dindmica que debe existir entre estudiantes,
padres de familia y docentes, dado que la influencia que tienen los padres de familia como

primeros motivadores y formadores del hébito lector, es determinante al momento de darle
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continuidad al proceso estructurado por los docentes y apropiado por los estudiantes para

fortalecer la comprension lectora.

La observacion participante de la puesta en practica de las estrategias de comprension lectora
permitid establecer que algunos docentes de grado tercero de la ENSUP poseian debilidades en
la fundamentacién de sus procesos tedricos y en otros se presentaban deficiencias en la
estructuracion de un plan pertinente de comprension lectora, lo anterior afectaba la orientacion
que se brindaba a los estudiantes respecto de la forma de los procedimientos apropiados para

alcanzar no solo el desarrollo de la comprension sino el de la competencia comunicativa.

En el proceso de lectura comprensiva intervienen factores relacionados con las emotividad y
expresividad por parte del docente, lo cuales dependen de sus concepciones, gusto lector y
experiencia en la didactica propia de la ensefianza de la lectura. La observacidon participante
permitié evidenciar en uno de los casos, el uso de un tono afectivo cuando el docente recurri6 a
la estrategia de lectura en voz alta, el efecto logrado en la motivacién e interés de los nifios se
convirtio en la experiencia que inspird la inclusion de este componente como parte de la

propuesta didactica disefiada e implementada en este proceso de investigacion

La contextualizacion como estrategia didactica ocupa un lugar importante en el proceso de
comprension lectora, esta se hizo palpable en la observacion participante. Los docentes fueron
conscientes de generar los espacios necesarios para reflexionar sobre hechos y experiencias
propios de las vivencias cotidianas de los estudiantes. Desde una perspectiva epistemologica de

la lectura comprensiva, se evidencia de una manera implicita el principio de la recursividad, pues
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existe una relacion permanente entre la realidad y el texto y viceversa. Esta observacion es
importante debido a que conlleva a los estudiantes a auscultar la informaciéon implicita y las
ideas que autor desea transmitir al lector, para ser relacionada con sus conocimientos previos,

esto es construir significado y de hecho alcanzar la comprension lectora.

Los resultados de la presente investigacion dan cuenta del cumplimiento de los objetivos
propuestos, en la medida que se logro interpretar las concepciones que tenian los docentes sobre
estrategias didacticas para la ensefianza de la comprension lectora, describir las estrategias que
aplican para el mismo proposito y, construir una propuesta didéactica fruto de encuentros

reflexivos y de la revision tedrica alrededor de la didactica y comprension de la lectura.

Los encuentros reflexivos propiciaron los espacios para determinar las fortalezas y
debilidades del sistema docente en torno a la didactica de la comprension lectora, estas tltimas
desde un proceso de autoorganizacion y bucles de interaccion lograron cambiarse en
potencialidades y ser incluidas en la propuesta didactica. Estas acciones de intervencion lograron
transformar las concepciones de los docentes y enriquecer sus practicas pedagogicas en torno a la
lectura comprensiva, al apropiarse de este nuevo enfoque y aplicarlo en su praxis cotidiana. Lo
anterior demuestra como la investigacion intervencion desde los principios de la complejidad
facilitan los espacios para transformaciones ante fendmenos o emergencias que suscitan en el

entorno educativo.

La didactica del proceso lector, requirio que los docentes conozcan los momentos de la lectura

comprensiva y las estrategias a aplicar en cada uno de ellos, sin embargo, se admite que este
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ejercicio va mas alla, porque exige que el docente enseiie a los nifios como comprender, es decir,
como aplicar estas estrategias para que se apropie de ellas y las utilice de manera autéonoma y
autorregulada. Esta praxis permitié al mismo tiempo avanzar de manera significativa en la
comprension y el desarrollo de la competencia comunicativa a través de las habilidades de
escuchar, leer, hablar y escribir, que dentro del desarrollo de la propuesta didactica “A viva voz”
se exploraron durante la lectura en voz alta, la lectura individual, los Booktubers y la ficha de

lectura.

Una concepcion generalizada por parte del sistema docente sobre la comprension lectora es
que esta se desarrolla en la medida que el nifio interactiia con la solucion de preguntas, la
construccion de resimenes o la sintesis del tema en mapas conceptuales, entre otras actividades
que condicionan la lectura hacia la obtencion de resultados. Esta vision puede llevar al docente
incluso a imponerla como una obligacion, y deja de lado la posibilidad de propiciar el gusto por
la lectura. El proceso de intervencion, da cuenta de que se debe promover la actividad de lectura
como un proceso ameno, agradable, de disfrute y deleite que parta ademas de los intereses y

gustos de los estudiantes, para que sea un ejercicio con sentido y sobre todo con significado.

El desarrollo de procesos tendientes a mejorar la comprension lectora en nifios de educacion
primaria, requiere la combinacion sistematica de factores como la preparacion de la lectura a
realizarse en voz alta, la emotividad para transmitirla, la seleccion consiente de los textos a partir
de criterios minimos de calidad y pertinencia, la definicion del propoésito de lectura, entre otros
no menos importantes. Sin embargo, se hace necesario destacar que, dentro de cualquier

propuesta de lectura, se debe partir de los intereses y gustos de los estudiantes, los cuales como
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se demuestra en esta intervencion, es posible aprovecharlos significativamente, abriendo los
espacios en los cuales el nifio pueda interactuar con obras literarias de una manera libre y natural,
que le permitan por demds descubrir el tipo o género de lectura con el que se sientan

identificados.

Estudios anteriores sobre comprension lectora centra su atencion en el desarrollo de
estrategias para alcanzar mejores niveles de comprension (Barboza y Pefia 2014; Penia 2000;
Gutiérrez y Salmeron 2012; Solé 2006 Cassany, Solé 2007), otros se orientan hacia la promocion
de la lectura con el proposito de formar el habito lector en los nifios (Beuchat 2013; Chavez
2016; Trimifo y Zayas 2016). La propuesta didactica A viva voz es el resultado de esta revision
tedrica y de la reflexion participativa desde las concepciones de los docentes y aplicacion de
estrategias de ensefanza de la comprension lectora, la cual permitié desarrollar procesos no sélo

de comprension sino también de aficion y gusto por la lectura.
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Recomendaciones

La Escuela Normal Superior de Pasto, cuenta con los recursos basicos para la ensefianza de
la comprension lectora, sin embargo, es posible que, mediante la dotacion de recursos
adicionales como una coleccion mas amplia de libros, un ambiente exclusivo para el desarrollo
de actividades de lectura en los distintos niveles conocidos como salas de lectura, asi como de
equipos multimediales y de proyeccion se logre generar un ambiente propicio para obtener

resultados alin mas significativos.

El proyecto pedagdgico de “Lectura, escritura y oralidad”, puede tener mayor trascendencia a
nivel institucional incluyéndose dentro de los planes de area y de aula de Lengua Castellana, con
el proposito de que exista espacios significativos para el desarrollo de las
habilidades comunicativas, entre ellas el leer comprensivamente, este ejercicio le brinda a los
docentes los elementos bésicos para apoyar a los estudiantes en el desarrollo de sus
competencias, por ende en la formacion de estudiantes con el dominio de estrategias que les

permitan desempefiarse de una manera destacada en cualquier espacio o situacion.

La institucion puede aprovechar los distintos espacios de investigacion que los maestros
vienen desarrollando, para realizar procesos significativos de socializacion dentro de las aulas,
pero sobre todo de construccion, que les den continuidad a los mismos, para que redunden en la
formacién de los estudiantes. Este aspecto requiere del compromiso y disposicion de los

maestros al cambio y la posibilidad de aportar desde sus experiencias y conocimientos.
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Por otra parte, se recomienda a los docentes contar con un amplio repertorio de titulos en
relacion a obras literarias infantiles, asi como de autores, y manejar los criterios basicos para la
seleccion de los mismos. Esto le facilitara al docente brindar a sus estudiantes la oportunidad de
interactuar con obras de calidad y no limitarse a textos o fragmentos que no estén acordes a las
necesidades e intereses de los nifios de acuerdo a su edad. Por otra parte, se requiere unificar
criterios con respecto a las estrategias de ensefianza y compartir concepciones sobre la

importancia de la lectura que se evidencien en sus practicas de aula.

Es fundamental, crear los mecanismos para incluir y darles participacion a los padres de
familia, no solo para la aplicacion de cualquier estrategia, sino también como proponentes en la
construccion de dichos procesos. Se conoce que la comprension lectora, es una dimension que se
debe abordar desde los distintos espacios en los que el estudiante interactiia y para lograr formar

una cultura de lectura se requiere de un gusto y disfrute de la misma desde el hogar.

Aprovechar e integrar recursos TIC, para brindarle a los nifios la posibilidad de explorar sus
competencias comunicativas, como son el leer, hablar, escuchar y escribir. En el caso de la
presente propuesta los Booktubers, fue el resultado de un proceso en el cual el estudiante en
primera instancia lee y escucha, luego escribe acerca de las fortalezas y debilidades de cada obra
literaria, y luego habla para dar a conocer sus puntos de vista invitando a cientos de nifios a

conocer dichas obras y desarrollando.
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Limitaciones

La extension de los planes de area y de aula de Lengua castellana es uno de los factores que
ha limitado en gran medida el espacio dedicado a la lectura y especificamente a la lectura
comprensiva, debido a que las politicas de calidad de la institucion y la evaluacién por logros,
exige el cumplimiento de la totalidad de los procesos planteados. Este aspecto se convierte
entonces en uno de los factores que limitan la ejecucion de la propuesta didactica planteada. En
este mismo orden de ideas, en los planes de 4rea y de aula no se ha establecido un proceso
institucional y secuencial de comprension lectora, delegando la responsabilidad del proceso

lector exclusivamente al grado primero.

Otro factor a considerar, para la secuencia de la propuesta didactica construida es el material
de lectura disponible, ante esta realidad se propone como tarea alternativa solicitar a los
estudiantes una obra literaria segun los grupos de edades a comienzo del afio escolar y crear en
cada grupo el rincén de la lectura, con la posibilidad de que los libros roten entre los estudiantes

para que tengan acceso a obras de literatura infantil variadas.

Finalmente, las concepciones de los docentes, quienes como se dio a conocer a lo largo de la
investigacion asumen el proceso de lectura comprensiva de manera particular, de acuerdo a sus
experiencias y saberes tedricos. La socializacion de la propuesta es un primer paso, para hacer
visible la necesidad de fortalecer las estrategias de ensefianza de comprension lectora, sin

embargo, el contar con una jornada contraria dificulta el seguimiento del proceso a realizar, en
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tanto que la jornada en la cual se concretd la propuesta estd siendo desarticulada para darle paso

a la jornada tnica.
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ANEXO A. MATRIZ 1 ENTREVISTAS A DOCENTES GRADO TERCERO

OBJETIVO
ESPECIFICO 1

Interpretar las concepciones que tienen los docentes de grado tercero sobre estrategias didacticas en el proceso de comprension lectora.

CATEGORIA DOCENTES GRADO TERCERO SUBCATEGORIA CATEGORIA
D-08 D-09 INDUCTIVA INDUCTIVA
Concepciones .Qué entiende usted por estrategias de | ;Qué entiende usted por estrategias de Acciones Saberes teoricos
estrategias de ensefianza? ensefianza? medios sobre estrategias
ensefianza. D-08 Son las acciones, los medios, las | D-C9. Son unos instrumentos de los que técnicas didacticas.
técnica o actividades que el docente | nos valemos los docentes para contribuir al actividades
planifica, revisa, en nuestro caso | desarrollo ¢ implementacion de las instrumentos
siguniendo un orden a los planes | competencias de los estudiantes, respecto a
curriculares que nosotros tenemos, este | cudles conozco, estan las que sirven para
proceso se debe tener en cuenta a los | recabar conocimientos previos que son las
cuales va dirigido nuestro trabajo | que mas utilizamos en nuestro colegio,
académico, en nuestro contexto es muy | debido al modelo pedagdgico y hay otras Conocimientos Saberes teoricos
diverso, tenemos estudiantes que vienen | que nos sirven para organizar y estructurar previos sobre estrategias
de diferentes contextos sociales y toca | contenidos. Lluvia de ideas didacticas.
acomodarlos, tanto a nifios que tienen Predicciones.

necesidades educativas que nuestra
institucion tiene varios de ellos. En mi
curso tengo varios que tienen estas
necesidades, entonces son todas estas
actividades que realizo. Ahora, ;cuales
conozco? antes de abordar los temas hay
muchas actividades, pero siempre que se
aborda cualquiera de los temas, siempre
inicio con una lluvia de ideas, y acerca de
eso el estudiante empieza a participar y en
esa lluvia de ideas identificar el grado de
conocimiento o los conocimientos previos
que los estudiantes traen, y partiendo de
esto que se hace consecuentemente, se
hace el desarrollo de la actividad.

Otra de las actividades son las
predicciones a través de imagenes, titulo
de algun cuento, entonces empezamos a
trabajar las predicciones, y el nifio se
imagina el tema que se va a hacer en las
diferentes asignaturas, afortunadamente
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nosotros trabajamos varias asignaturas el
cual podemos enriquecer este proceso y
poner en practica estas estrategias.

I ;Qué entiende por estrategias de
comprension lectora? Podria
mencionarnos algunas?

D-08 Bueno las estrategias de
comprension lectora pues son todas las
actividades que permiten que el
estudiante comprenda lo que esta leyendo,
porque muchas veces los estudiantes leen
pero no saben dar un resumen, o sea leer
literalmente entonces tiene que mirar qué
grado de asimilacion €l tiene, Entonces
qué estrategias se tienen, entonces
cuando el niflo estd leyendo uno lo que
sugiere a partir de los titulos y todo
eso, Que ellos subrayan las palabras en
dos casos, por ejemplo, que subrayen
uno las palabras que mas les llama la
atencion, o las  palabras  que
desconocen, las palabras que ellos
conocen para mirar en el grado de
conocimiento acerca del 1éxico que estan
trabajando, y las que desconocen pues
para para que despejen el significado y
enriquezcan su léxico, también que los
nifios sepan identificar cudles son las
ideas principales de un texto en el cual
se va a desarrollar entonces esa es una
estrategia que a los niflos les permite
comprender mas cuando estan haciendo
interpretacion de textos y otra de las
estrategias también que es importante es
que los nifios hagan los
resimenes, restimenes cortos, dentro de
esto de comprension lectora Pues los
nifios siempre son muy imaginativos y es

L .Qué entiende por estrategias de
comprension lectora, nos podria
nombrar algunas de ellas?

D-C9. Son una herramienta que

utilizamos para que el estudiante sea capaz

de sacar informacion de lo que lee para que
sean capaces de interpretarla y reflexionar
sobre ella.

Actividades
Herramientas

Subrayado
palabras
llamativas o
desconocidas.

Identificar ideas
principales.

Resumenes.

Saberes teoricos
sobre estrategias
de comprension
lectora

Docentes
estratégicos,
estudiantes
competentes.
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muy importante trabajar en cuanto a la
narrativa tenemos muchas estrategias
porque eso enriquece el conocimiento del
nifio.

I- ;Qué relacion existe entre estrategias
de ensefianza y estrategias de
comprension lectora?

D-08 Las estrategias de aprendizaje son
muy importantes en este proceso ya que
de ella depende el grado de motivacion y
compromiso que el estudiante tiene hacia
el desarrollo de las diferentes actividades
que ellos realizan para poder fortalecer su
competencia lectora. Si hay mucha
relacion por ejemplo cuando nosotros
deciamos en la competencia lectora, los
nifios en las predicciones que hacen es
importante porque uno, el nifio empieza a
desarrollar imaginaciéon a través de
imagenes que uno le presenta, o de frases
también que uno Inicia con una frase,
entonces el niflo empieza a desarrollar la
competencia lectora, Ahi estamos
integrando las ideas previas que tiene o el
grado de motivacion que tiene el nifio.

I- Desde su experiencia profesional
Jcomo se puede lograr que los nifios
sean lectores competentes?

D-08 Este es un trabajo muy arduo, no es
unicamente del docente requiere de
mucho trabajo dedicacion y no
unicamente del docente en el aula sino de
la familia, porque cuando un nifio tiene

. ¢;Qué relacion existe entre
estrategias de ensefianza y
estrategias de comprension lectora?

D-C9. Existe una relacion profunda,

porque el proceso de comprension lectora

requiere de la aplicacion de ciertas
estrategias de enseflanza aprendizaje para
que sea efectivo y a la vez productivo.

I.  ¢Desde su experiencia profesional
como puede lograr que los nifios
sean lectores competentes?

D-C9. Pienso que el ejemplo es el que

arrastra, por lo tanto, pienso que los

docentes debemos ser los primeros en

Motivacion

Interés
Productividad
Efectividad

Interaccion escuela
y familia.

Habito lector.
Transversal
Internet

Intereses y gustos
de los nifios.
Ejemplo docentes y
familia.

Interrelacion
teodrica practica
entre estrategias
didacticas y
estrategias de
comprension
lectora.

Interrelacion
tedrica practica
entre estrategias
didacticas y
estrategias de
comprension
lectora.
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un acompaflamiento no se queda
unicamente en lo que uno le ha explicado,
sino que ellos inclusive ayudan trayendo
aportes que son muy significativos, pues,
para lograr que los nifios desarrollen la
competencia lectora a través de la lectura
y escritura eso se debe aplicar en todos
los campos del saber en nuestro caso nos
favorece que somos los docentes tenemos
en todas las asignaturas, pero la
comprension lectora no unicamente se
centra en los primeros grados sino en
todo el desarrollo de su formacion
académica y su vida entera. Entonces,
esto tiene que trabajarse en todas las
asignaturas el proceso de motivacion,
enriquecimiento. ~ También  nosotros
miramos que hay muchos recursos en la
actualidad a través de los medios de
comunicacion, a través del internet hay
muchos recursos que nos permiten como
que el nifio se motiva hacia la
comprension de la lectura porque como
los jovenes son mas visuales son
auditivos lo que ha llevado a que la parte
escrita quedé un poquito desplazada, pero
hay diferentes formas de lectura
entonces es uno importante recurso el
internet y para que nosotros tengamos
muy en cuenta.

I- Como maestra en su practica
pedagoégica, ;ensefia a sus estudiantes
estrategias para mejorar la
comprension lectora? ;Cémo lo hace?
. Qué estrategias ensefia?

D-08 En el caso de los estudiantes nos
permite a que el nifio comprenda y
entienda lo que lee entonces lo que decia
anteriormente, para eso hay que

desempenarnos como lectores
competentes. Debemos hacer de la lectura
un habito en todas las clases ya que ello
despierta en los estudiantes el amor por la
lectura. Ademas, se debe permitir que ellos
averigilien sobre temas de interés y
comenten sobre estos temas con sus
compafieros.

I. Como maestra en su practica
pedagogica ;qué estrategias aplica en
los procesos de comprension lectora?

D-09. Una de las estrategias que utilizo
es , hacerles

a los nifios sobre el mismo,
principalmente que ha hecho el

Lectura compartida
Preguntas

Dibujos

Resumen

Finales alternativos
Ideas principales
Mapas conceptuales
Vocabulario.

textos narrativos
textos informativos

Docentes
estratégicos,
estudiantes
competentes.
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identificar que el nifio sepa reconocer cual
es la , que vaya

que
hagan resimenes pueden hacer también
como unos pequefios
dentro de las
a través de imagenes uno puede empezar
hacerle las preguntas para que entre ellos
las enriquezcan o sea de qué habla el
texto qué crees que va a significar esta
grafica, que puedes observar, qué tanto
conoces, por ejemplo cuando uno lee
cuentos 'y fabulas donde estan
relacionados los animales eso si es
importante porque nos permite integrar no
unicamente lo de castellano sino también
ciencia naturales que conoces de este
animalito que puedes aportar hacer los
dentro de la es
uno de los elementos que en mi caso me
aporta mucho, los nifios se fascinan con
la lectura de cuentos, tienen también un
gran interés acerca de las
leyendas, entonces ese es una motivacion
que uno en mi caso yo la he
utilizado, Obviamente que no en todos
los nifios cOmo tenemos que mirar sus
su contexto No
todos van a ofrecer una  respuesta
muy Optima, pero en su mayoria si lo
hacen.

I- ;Qué estrategias de ensefianza
ofrecen mejores resultados en la
comprension  lectora? ;Por qué
considera que son efectivas? ;Como lo

personaje, por qué lo ha hecho, que
haria en su situacion, tratar de

y pedirles a veces que
con sus propias palabras hacer
después de la lectura de un
texto, escribir para
una historia, ofrecerles la oportunidad
para que
, y diferentes alternativas para
que desarrollen su creatividad e
imaginacion. Ademas, asi aprenden
vocabulario, pueden
y jugar con palabras
cotidianas.

.Qué estrategias ofrecen mejores
resultados en la comprension lectora,
porque considera que son efectivas,

Textos narrativos
Finales alternativos

Ser parte de la
historia.

Docentes
estratégicos
estudiantes
competentes
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evidencia?

D-08 Pues aqui es como muy complejo
esa pregunta, porque imaginese siempre
estamos como encerrados en eso de que la
juventud casi poco lee, yo miraba una
vez una un informe que decian que
cuando los estudiantes ya se estan
formando en la universidad casi poco
leen, O sea que tienen otra forma
diferente de completar su
aprendizaje, entonces a mi me parece que
la pregunta es muy compleja ademas hay
diferentes situaciones uno a veces mira
qué unas estrategias que utiliza en un
grupo y otro, muchas veces que uno dice
si esto me resultd tan efectivo en los otros
cursos porque ahora no hay el éxito, o tal
vez el  rendimiento que  uno
esperaba, pero lo que digo tanto en los
nifios es muy importante trabajar la
narrativa el cuento, el mito y la leyenda

como para que los nifios se motivan
mucho.

I- 7. (Qué recursos (logisticos)
considera son indispensables para

aplicar estrategias de comprension
lectora? ;Cuenta con ellos?
D-08 Hablando de nuestra
institucién, son importantes los recursos
logisticos, pues aqui tenemos si tal vez no
en un 100% como uno esperaria pero si
hay recursos, la donde cuentan
con alguna literatura infantil que es
importante, pero ademas de eso nosotros
tenemos la ventaja de las

entonces a través de estas
aulas, no unicamente aqui dentro de la
institucion sino con los recursos

como lo evidencia?
D-09. A mi me parece que todas las
anteriores son efectivas, pero considera
que una significativa es ofrecer finales
alternativos, o exponer qué harian ellos
en esas situaciones porque esto posibilita
que participen de la historia y jueguen con
su imaginacion.

I. (Qué recursos logisticos considera
son indispensables en el desarrollo
de la comprension lectora, cuenta
con ellos?

D-09. Creo que lo mas importante es
contar con una
, que estén acorde a las

necesidades de los estudiantes, se pueden
complementar con videos que pueden ser
de cuentos, de fabulas, puede ser con
titeres,

L. En nuestra institucién contamos
con dotada con material

Biblioteca

Sala de Informatica
Sala de
audiovisuales

Hace falta mayor
dotacion de libros y
una sala especifica
de lectura infantil

Espacios
Ecolectores
disponibles y
necesidades
logisticas
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tecnolégicos que hay en sus hogares y
todo eso se puede trabajar mucho como la
lectura infantil, a través de la lectura de
cuentos, nosotros en el internet
encontramos una gran riqueza de estos
recursos qué es importante para para los
nifios, 6sea yo he mirado he trabajado por
ejemplo integrando el area de inglés y de
castellano con una escritora y narradora
de cuentos Beatriz Montero que tiene un
material muy importante y en muchos
casos yo lo he trabajado tanto porque ella
trabaja la parte del Castellano y sus
mismos textos hace la transcripcion al
inglés entonces es como un recurso
importante que lo he incorporado también
lo de cuando uno lo lleva
la sala de informatica Entonces los nifos
se motivan ellos miran escuchar y
después hacen su produccion también
basado en lo que han mirado. Es un
importante recurso que tenemos aqui en la
institucion, tenemos también el

donde uno puede traer su
material y lo proyecta.

I- 8. ;Qué tiempo dedica al proceso de
comprension lectora? ;Es suficiente?
JPor qué?

D-08 Pues el tiempo es como uno lo esta
haciendo permanente, permanente pues
como usted sabe las lecturas no
unicamente la centra en el 4rea de
castellano  sino en  todas las
asignaturas, a veces como que no es
suficiente porque en el desarrollo de las
areas curriculares y los planes de aula y
todo eso hay mucha tematica que es muy

infantil, pero pienso que es necesario un
lugar de lectura infantil donde solamente
los niflos acudan.

.Qué tiempo dedica al proceso de
comprension lectora, es suficiente?
D-09. Dedico tres horas semanales solo a
la interpretacion de textos, pero también
se desarrolla la comprension lectora en el
trabajo con las guias cuando se trabaja con
textos pequeios. No me parece suficiente,

el tiempo se deberia ampliar para lograr
mejores y mayores resultados.

Inmerso en todas las
areas.

Tres horas
semanales

Interrelacion
tedrico-practica
Entre estrategias
didacticas y
estrategias de
comprension
lectora
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extensa y entonces como que a veces
como centradas en alcanzar y abarcar
todo lo que nos estan exigiendo el
cumplimiento y todo como que uno no le
pudiera dedicar todo el tiempo que
quisiera, pero ahi se hace todo lo posible,
pero hay que hacer un compromiso muy
grande con los padres de familia, es
importante que el acompafiamiento que
ellos hacen.
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ANEXO B. MATRIZ 2 OBSERVACION PARTICIANTE

OBJETIVO |Describir las estrategias didacticas que aplican los docentes de grado tercero en el proceso de comprension lectora.
ESPECIFICO
2
DOCENTE C -2 SUBCATEGORIA| CATEGORIAS
CATEGORIA S INDUCTIVAS INDUCTIVAS
DEDUCTIV CRISTIAN BENAVIDES ELIZABETH TOVAR
A
ESTRATEGI |La docente 3-2 inicia la sesion motivando a los|La profesora inicia la clase con un tono amigablel - Actitud amigable Afecto
AS estudiantes para que participen y estén atentos en todofinvitando a los nifios a leer el texto que prepard para y expresividad
DIDACTICAS el desarrollo de la clase, lo hace con una actitudlellos en
positiva de tal forma que hace que todos estén prestos , (como ella lo habia comentado en uno de
y atentos al desarrollo de la clase, utiliza las nuevasflos escenarios conversacionales) estrategia didactical Uso de video
es decir un video beam para hacerjque viene utilizando con el propoésito de motivar a los
la proyeccion de la tematica correspondiente, iniciajpequefios, gracias a que esta herramienta le permite beam Recursos
proy: P > peq > 8 q p . .
haciendo a los estudiantes wuna serie dejutilizar figuras coloridas y llamativas durante todo el o mutimediales
cuestionamientos para indagar texto. - Revision de
y hacer predicciones. Los nifios responden a los conocimientos
cuestionamientos activamente y su gran mayoria el nifio responde que los amigo|  previos. Procedimientos
quiere participar, la docente mantiene la atencion defle preguntan por qué tiene tantas arrugas. Otro| - Predicciones, cognitivos
todos los estudiantes y la mayoria levanta la manofestudiante también comenta - El autor del libro iba a|  inferencias e
para participar, algunos estudiantes se sientenfuna excursiéon y se preguntd por qué el caiman tenial hipétesis.

incomodos porque levantan la mano y la docente no
los hacen participar. alta, luego da
la palabra a un nifio para que continie lectura
mientras invita para que los demas escuchen
activamente, los nifios escuchan atentos, luego hace
un pequefio corte para saber si los nifios

y hace preguntas de tipo literal ¢
inferencial, luego invita para que otro nifio continué la

tantas arrugas y el libro va a tener las respuestas.

uno de los estudiantes responde el

caiman permanece mucho tiempo en el agua - porque ya|
lesta viejo - para poder respirar por las escamas -La]
profesora invita a uno de los nifios a que comience la
, quien la realiza de manera pausada.

- Lectura en voz
alta.

- Supervision de la
comprension.
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lectura, La docente hace preguntas relacionadas con la
vida real y los invita a contar sus experiencias que
ellos han tenido y los nifios cuentan lo que le sucede
en su contexto social y familiar. Mantiene la atencionl
de los estudiantes por un largo periodo de tiempo pero,
ellos se sienten un poco cansados , Al final la docente
hace énfasis en la moraleja que deja la historia y
;,como? la pueden relacionar con la vida real, el cual
los estudiantes responden activamente y muchos de
ellos responden que si le serviria para transformar sy
vida por ejemplo cuando se habla del Caiman a pesar
de que tiene su piel arrugada, estd tiene muchas|
ventajas el cual le permite vivir en ambientes
extremos.

La docente invita a sus estudiantes a plasmar las ideas|
importantes o que mas les llamd la atencion en su
cuaderno literario sobre la historia leida y también a
realizar una creacion artistica del Caiman.

Durante la lectura del texto la profesora
asigna a un nuevo estudiante para cada parrafo, y una
vez termina la lectura la profesora realiza)
cuestionamientos para que los nifios infieran una
determinada informacién a partir de lo leido por
ejemplo ;Segun esta lectura como era el seflor caiman?
;Para que se cuidaba? ;Cudl era la razon por la que el
caiman no queria arrugarse?. ;Seria que esta sefiorital
estaba tan interesada como el caiman estaba de ella?
lesta sefiorita se le fue al caiman jcOmo se siente uno
cuando se va un familiar que uno quiere mucho. Varios
levantan la mano y cuentan su experiencia. La lectura
continla con la participacion de otro estudiante, quien
lo hace con seguridad. Al terminar la profesora pregunta
| Ustedes saben que son los bejucos? los niflos contestan
que no la profesora explica que son una especie de
ramas que sirven para amarrar, asi que el caiman tomo|
las hojas secas y se las amarrd con los bejucos. la
profesora pregunta ;Qué piensan que a a suceder|
después?. Llama también la atencion como después de
la lectura que realiza una de las estudiantes, sus
compafieros realizan expresiones jAaaa!, jpobrecito!
que se hacen mas evidentes con la comentario de la
profesora en un tono triste "pobrecito, estaba escondido
y su amada no lo pudo ver, y lo peor es que su amadal
tenia muchos pretendientes. Terminada la lectura del
cuento la profesora procede a explicar el trabajo qug]
realizaran en su Cuaderno Literario y les dice: "con su
imaginacion van a crear una historia en la que se
explique por qué los caimanes tiene la piel arrugada,

sera su version del tema.

- Relacionar el
tema leido con
situaciones y
contextos
familiares.

- Lectura
participativa en
voz alta.

- Creaciones
literarias

- Representacion
grafica .

Contexto

Creatividad

DOCENTE C -8

SUBCATEGORIA

CATEGORIA
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CATEGORIA CRISTIAN BENAVIDES ELIZABETH TOVAR INDUCTIVA INDUCTIVA
DEDUCTIV
A
ESTRATEGI |La docente inicia su clase realizando preguntas delLa profesora nuevamente explica la actividad a -Revision de Procedimientos
AS conocimientos previos y de prediccion, Trata en lodesarrollar, esta vez puntualmente diciéndoles que van |conocimientos cognitivos
DIDACTICAS posible de hacer participar a todos los nifios quela leer el texto y van a buscar personificaciones, previos.

levantan la mano, Las preguntas son de tipo literal e
inferencial, posteriormente entrega las guias de
aprendizaje cada uno de los estudiantes realizando|
cada una de las instrucciones que deben desarrollar
en el proceso, las palabras que estan subrayadas
deben buscarlas en el diccionario, antes les pide a los|
estudiantes que interpreta en la imagen ademas la
docente realiza preguntas algunas de nivel critico y de
andlisis donde invita a los estudiantes a cuestionarse,
a la
fabula invita a los estudiantes después de haber leido
en voz alta donde la docente inici6 la lectura y pues si|
realmente lo hacen los estudiantes, y como parte
fundamental de su estrategia hace que los estudiantes
representen la fabula, y salen de a dos estudiantes
hacer el dramatizado, Invita a los estudiantes que
estan enfrente a que actien de una forma mas|
espontanea haciendo la mimica y los gestos del
personaje, luego los estudiantes pintan los dibujos.

comparaciones.

Entrega la guia en la que se explica que es el didlogo
junto a un ejemplo seguido se encuentra la fabula ‘El
zorro y la gallina’

Antes de leer miran quienes son los personajes con el
dibujo. La profesora pregunta a uno de los estudiantes.
; Qué crees que esta pasando? Sin leer, solamente
mirando el dibujo (se escuchan diversas inferencias)

Al leer el titulo, la profesora pregunta

Varios nifios piden la palabra
len voz alta y son escogidos por la profesora para
contestar.
En seguida escoge a dos estudiantes para que
dramaticen la fabula, la profesora lee la parte narrada e
invita a los nifios a imitar los gestos de los personajes.
Retoma lo leido para insistir al estudiante que
represente las acciones del zorro.
A continuacion todo el grupo repite las textos del zorro,
la profesora insiste en la entonacion para que haya un
buen didlogo con la gallina.
La clase continta identificando las palabras subrayadas
para buscarlas en el diccionario.
Los nifios dan respuesta al tercer y cuarto punto de la
guia que la profesora ha preparado para desarrollar el
tema, probablemente para propiciar el desarrollo de la

-Realizacioén de
predicciones sobre el
tema a partir de
imagenes y el cambio
de titulos.

- Buscar palabras
desconocidas en el
diccionario.

- Explicacion sobre el
mecanismo de
lectura.

-Dramatizaciones

- Desarrollo de
preguntas
interpretativas.

Creatividad

Interpretar para
comprender
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comprension lectora la cual dice 3. ¢ Qué pretendia el
zorro? 4. ; Como actuo la gallina?

DOCENTE C -9 SUBCATEGORIA| CATEGORIA
CATEGORIA INDUCTIVA INDUCTIVA
DEDUCTIV ELIZABETH TOVAR
A
ESTRATEGI [MAYO 19 JUNIO27
AS La docente inicia la clase presentando unalLa profesora les indica a los nifios la guia en lal-  Presentacion de |Procedimientos

DIDACTICAS

imagen de un jaguar e

al escuchar las explicaciones que
realizan los nifios se detiene en la
, la
docente estimula cada respuesta con un jmuy,
bien! Luego presenta la imagen de una nube Y|
escucha las respuestas al
cuestionamiento realizado y los felicita.

La docente entrega la lectura de la narracion “El
jaguar y la nube” y procede a leerles el texto, al
llegar a la palabra

Al terminar la lectura la docente pregunta por el
tipo de texto, los nifos lo relacionan con una
fabula porque deja un mensaje.

Enseguida la profesora propone cambiar el final
de la fabula, inmediatamente muchos nifios

cual hay una imagen, explica también que se
puede realizar la lectura de esa imagen diciendo:

se)
van a inventar la historia”, antes de que los nifios
comiencen a idear su historia

¢, Qué personajes hay en esa historia?

¢, Que sabemos del gato?

¢, Qué otro personaje hay?

¢, Qué sabemos del pollo?

¢, Qué otro personaje tenemos?

Luego la profesora les entrega una guia con
preguntas y les indica que las contesten hasta la
namero 5.

Terminada la actividad la profesora invita a que los
nifos  intercambien la guia que tienen sus
respuestas.

La profesora lee las preguntas y todas las|
alternativas, los nifios participan con sus
respuestas y las justifican luego analizan porque
las demas opciones no son verdaderas este

imagenes
alusivas al tema
de lectura.
Indagacion
sobre
conocimientos
previos.
Realizacion de
predicciones,
inferencias e
hipétesis.
Definicién de
términos
desconocidos de
manera colectiva.
Identificacion del
tipo de texto.
Cambiar el final
de la historia.

cognitivos.
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piden la palabra. Los nifios participan, al parecerlproceso se realiza a través de un ftrabajol- Solucién de
algunos no piensan muy bien sus ideas porquelcolaborativo, con los aportes de los pequefios y la preguntas Infiero para
se limitan a repetir las ideas de compaferosjorientacién de la docente. inferenciales de  [comprender
anteriores. Los nifios participan con sus respuestas y lal manera individual.
De igual manera pide cambiar el inicio de lajprofesora pregunta por qué - Verificacion de
historia, los nifios participan con la mismalAhora, dice la profesora vamos a desarrollar el respuestas de
dinamica anterior. punto seis, narra con tus propias palabras una manera colectiva.
historia a partir de las imagenes observadas. Me
En seguida la profesora escribe tres preguntasjvan a contar la historia como un cuento. La
en el tablero, las cuales son anotadas por los|profesora los invita a trabajar. Una vez culminadal-  Redaccion del
nifios en el cuaderno y resueltas en formaf@ actividad, los nifios salen voluntariamente all  mensaje de la
grupal. Cuando los nifios terminan de escribir laffrente para leer sus escritos, al terminar la lectural  |ectura.
docente lee la pregunta y las posiblesjcada nifio recibe un expresion de estimulo “muy|-  Lectura de
respuestas, los nifios levantan la mano confbien” “buen trabajo”, “que bonita historia”. imagenes.
cierto orden y expresan sus opciones, en - Creacion literaria|Creacion y
conjunto escogen la respuesta con unanimidad. a partir de las creatividad
En el cuarto punto de la guia redactan otro final imagenes
para la fabula, la profesora invita a leer log observadas.
finales.
En el siguiente punto de la actividad la profesora
explica que de acuerdo a la lectura realizada
sobre “El jaguar y la nube”, deben anotar el
mensaje o la ensefianza que les dejo la lectura.
Los nifios se toman su tiempo para escribir.
Después de transcurridos unos minutos la
profesora pregunta quien quiere leer el mensaje
de la lectura. Los nifios que tienen la palabra
participan, sus ideas muestran coherencia con el
tema de la fabula.
CATEGORIA DOCENTE C5 SUBCATEGORIA| CATEGORIAS
DEDUCTIVA S INDUCTIVAS
CRISTIAN BENAVIDES ELIZABETH TOVAR
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INDUCTIVAS

ESTRATEGIAS
DIDACTICAS

La docente C-5 inicia su clase realizando|La docente inicia la clase con la cancidon amigo y
una oracién y también hizo cantar lajcontinua con un repaso sobre las caracteristicas del
cancion “el amigo”, seguidamente les pideftexto narrativo Luego procede a preguntar quienes
que no tengan nada sobre su pupitre, quéftienen la novela Sangre de Campeones, los felicita
van a recordar un poquito de comprension,ly continua dando las indicaciones acerca del modo
y pregunta la profe ¢cuales son las(de con la participacion de todos
habilidades comunicativas? un nifioJos estudiantes en el orden de sus puesto en cada
contesta: escuchar, hablar, leer y escribir;juna de las filas. Durante la lectura la docente hace
la docente dice ¢ en qué nos ayuda? loslcorrecciones alrededor de la entonacion y el uso
nifios responden: para comunicarnos, paraide signos de puntuacién, de la misma manera
entender y para leer. realiza preguntas alrededor del parrafo para
La docente manifiesta, hemos trabajado enfindagar acerca de sus conocimientos )|
relacion a la narracion y pregunta ¢ qué esjrelacionarlos con situaciones familiares. En otro
la narracion? es contar algo ¢qué tipos demomento de la lectura la docente explica la
narracion hemos mirado? la leyenda, ellimportancia de identificar las palabras
mito y la fabula. desconocidas para saber su significado con

Toda narracion estd dividida en partesfayuda del diccionario. Terminada la primera la
¢ Cuales son las partes? inicio, nudo yflectura por algunos estudiantes, se reinicia
desenlace. huevamente con la misma dinamica para darle

participacion a todo el grupo.

Ahora vamos a empezar la novela, se lesfSe hace un trabajo colectivo identificando
da un aplauso a los que trajeron la novela,|valores, personajes principales, y un resumen
antes de iniciar la lectura motivalen orden cronolégico. Finalmente se procede a
diciéndoles: Ademas de que es una historig/dictar algunas preguntas para que sean
muy bonita vamos a aprender valores, y[desarrolladas en su cuaderno de comprension
vamos a trabajar la comprension lectora.[lectora.

Hace un momento cantamos la cancion “el
amigo” que se trata de la amistad, Ia
novela también trata de la amistad, la
familia y el respeto.

lAhora vamos a iniciar la historia, vamos a

-Cancidn alusiva a la
amistad.
Explicacion del
proceso a
realizar.

- Identificacion de
palabras
desconocidas.

- Uso apropiado de
los signos de
puntuacion,
interrogacion y
admiracion

- Enfasis en la
entonacion y
ritmo de la lectura

- Preguntas
literales

- Relacionar el
tema de lectura

- Propésito de
lectura

- Entonacion y
ritmo de la
lectura.

- Informacion
implicita
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leer la novela, pero los estudiantes en este
momento hacen desorden y la docente los
llama a guardar silencio. Verifica que todos
tengan la novela, a uno de los nifios le pide
que escuche atentamente ya que luego le
va a pedir que responda unas preguntas
acerca de lo que leyeron, el estudiante en
mencion es de inclusidn, le pide que preste
atencion ya que la novela no tiene dibujos |
a él le gusta que tengan dibujos y que
pueda pintar.

y les recomienda que deben
utilizar bien los , Una
nifa empieza a leer la novela “sangre de
campeones” lo hace leyendo el primer
parrafo, de la misma forma sigue con cada
uno de los estudiantes de la fila, Con uno
de los estudiantes hace la aclaracion de
que en el texto hay un signo de
admiracién, y hace la lectura con la
entonacién correcta, ademas hace la
recomendacion que hay que preguntar
cuando hay wuna palabra que no la
conozcan para que ella pueda dar el
significado o de lo contrario buscarla en el
diccionario, coloca un ejemplo de una
piscina con tobogan para explicar la palabra
bambolear. A medida que se va leyendo la
docente va haciendo las aclaraciones
precisas en cuanto el tema que se esta
leyendo, hace referencia a las palabras
sindnimas y antdénimas, algunos de los

con situaciones
cotidianas

- Contexto
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estudiantes no recuerdan lo que significa
sindnimo - anténimo y la docente menciona
qué va a realizar una evaluacién ya que ella
realiza la evaluacién a diario. Uno de los
estudiantes comete un error en la lectura, y
la docente pregunta si hubo alguien quien
se haya dado cuenta de cual fue el error, la
docente explica el error. Una vez terminada
la primera parte la docente pregunta por el
significado de algunas palabras por ejemplo
fachada y uno de los estudiantes le dice
qué es la parte de afuera de una casa,
IAdemas explica que la novela que han leido
en este momento, les da una idea de lo que
sucede en la historia. La docente recalca
que en la historia van a aprender valores vy
hasta el momento ya se han nombrado
muchos de ellos, y también muchos
antivalores entonces con esta leida vamos
a comprender mejor, la docente hace volver|
a leer nuevamente la lectura y hace la
observacion de que los nifios deben
identificar un valor, un antivalor y también al
final se realizaran unas que
tienen que contestar. los estudiantes
continian de la misma forma haciendo la
lectura de la novela, hace la lectura del
primer capitulo de aceptar las|
consecuencias de nuestros actos, y hacbe
la explicacion del porqué, también
pregunta por los personajes, realiza
preguntas literales relacionadas con los
personajes y las acciones que ellos
realizaban, pide palabras de sinébnimos y
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anténimos, recalca que todo acto tiene una
consecuencia, Le pregunta nifio de
inclusion y él le da una respuesta literal
correcta, les pide que revisen las ultimas
hojas de la novela de cada capitulo se
encuentra la actividad que van a realizar en
sus respectivos cuadernos. La docente lee
cada una de las preguntas y da una
explicacion de cada una de ellas.

Por ultimo, la docente escribe en el tablero
las actividades que deben realizar en el
cuaderno y contestar las preguntas con
referente a la novela sangre de campeon.
Les toca volver a leer la historia para poder
dar una buena explicacion o respuesta.




Estrategias Didacticas de Ensefianza de Comprension Lectora

332

ANEXO C. MATRIZ 3 GRUPOS REFLEXIVOS

OBJETIVO Describir las estrategias didacticas que aplican los docentes de grado tercero en el proceso de comprension lectora.
ESPECIFICO 2
DEDUCTIVA CRISTIAN BENAVIDES ELIZABETH TOVAR S INDUCTIVAS | INDUCTIVAS
ESTRATEGIAS |[Ladocente C-1 nos comentan que para motivar [La docente C 1 que en primera instancia hay que dejar - Textos de la Gustos € intereses de
DIDACTICAS e incentivar hacia la lectura es importante que |que los nifios escojan los textos de su predileccion hasta predileccion de los los nifios

los estudiantes escojan sus propias lecturas y
que sean de su agrado, Ademas recomienda qué
es importante leer el libro de Gabriel Garcia
Marquez “manual para ser nifio” donde se
busquen otros espacios para la lectura en
nuestro caso el

.es
necesario que los niflos desde los primeros afios
de edad se fomente el habito por la lectura y
comprension para que cuando lleguen al grado
tercero puedan entender e interpretar un texto.
Ademas de a conocer que es importante que los
estudiantes para su buen aprendizaje y para su
comprension de textos el nifio debe estar con un
buen aspecto fisico, los ambientes deben ser
propicios y sobre todo debe contar con un buen
factor emocional, es decir el afecto es

que encuentren un libro con el que se sientan
identificados, otra estrategia es

Aprovechar el baul de Jaibana, el cual trae unas
metodologias puntuales para ensefiar a leer desde
preescolar hasta tercero de tal manera que al llegar a este
grado lleguen motivados.

La docente D 1 manifiesta la lectura se trabaja a partir de
las guias y los objetos virtuales de aprendizaje a través de
los juegos aunque sean grandes todavia les gusta jugar y
el aprendizaje se vuelve significativo desarrollando
operaciones o habilidades del pensamiento, que los lleve
a poner en practica la teoria.

La docente C 2 manifiesta: Busco estrategias como los
videos para trabajar la lectura, para despertar la
creatividad, hacen inferencias a partir de la observacion,
comparan la fantasia con la realidad. Todos los dias
aprovecho diez minutos para proyectarles un cuento
diferente y quince minutos de lectura diarios con libros

estudiantes.

Textos que
respondan a los
intereses y gustos
de los nifios.

Visitar bibliotecas
publicas.

Integrar a los
padres de familia
con el proyecto “Tu
lees yo te escucho”

Videos y
presentaciones en
diapositivas.

-Acercamiento a las
bibliotecas

Yo te leo ti me
escuchas

Tics
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fundamental en los nifios ya que les permite
crecer y les da autoestima.

Para despertar el amor por la
lectura, ademas recomienda El nimero 5210,
Qué significa 5 frutas diarias, 2 horas de
ejercicio, una hora de television y cero comida
chatarra.
La docente C-2 Manifiesta que para trabajar con
sus estudiantes utiliza la estrategia apoyada en
las tics ya que gustan y motivan mucho a los
estudiantes, ademas se encontrd unos cuentos
muy buenos que son proyectados con imagenes
y también con palabras, pero las imagenes son
mas facil de comprender para los estudiantes, el
cual esta actividad despierta mucho el interés,
la creatividad y la imaginacion. ademas los
estudiantes responden a preguntas y se pueden
desarrollar otras actividades con los cuentos,
Por ejemplo cada mafiana se deja un espacio
para hacer lectura de un cuento es decir que
tiene 10 minutos para la lectura diaria, los
libros que utilizan los nifios los traen de la casa
y el estudiante tiene autonomia para traer el
libro que le guste, después de leer el estudiante
consigna en su cuaderno lo que mas le gusté de
su cuento y realiza un dibujo y en ocasiones
también contesta preguntas.

que traen de la casa,se trata de despertar el gusto y el
interés por la lectura luego construyen en su libro
literario, dibujan y responden preguntas.

La docente C 1 manifiesta una buena estrategia para
desarrollar las competencias es la investigacion de los
temas que les interesan con temas en un contexto
“Ensefiar a leer sin libros es como ensefiar a montar
bicicleta por correspondencia”. Un buena estrategia para
incentivar la lectura es pedir un libro desde su casa, el que
al niflo le guste, para leerlo en un tiempo planeado en
casa, por ejemplo diez minutos de lectura diaria.

A docente C2 expresa debe haber un proyecto
institucional que promueva el habito de la lectura diaria,
incrementando los tiempos de lectura cinco minutos, diez
minutos, quince minutos.

- Comparacion de la
fantasia con la
realidad.

Establecer espacios
de lectura diarios.
- Interés y gusto por la
lectura

Contexto

Si me gusta comprendo
mejor

CATEGORIA

SISTEMA DOCENTE JORNADA DE LA TARDE

SUBCATEGORIA

CATEGORIA
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tenga que dedicarse a ensefiar a leer. La docente C 8
La docente C-8 Comenta que cuando trabajo en|
el grado primero también desarrolld
comprension lectora mediante la elaboracion de
cuentos teniendo en cuenta el vocabulario, el
cual favorece la redaccion y la narracion.
lAdemas se menciona que para poder mejorar la|

comprension es necesario

, con respecto al grado
primero queda la conclusién que es importante
desarrollar menos tematica y dedicarse mas a
aprender a escribir y a leer y a comprender, por]
tal razon debe haber una articulacion paral
pasar al siguiente grado para conocer los|

avances y dificultades que los nifios tienen.

. OBSERVACIONPROFUNDA

La comprension lectora segiin las docentes es posible desarrollarla partiendo de los
conocimientos previos, desarrollando la imaginacion de los nifios, la creatividad por
medio del dramatizado. Igualmente teniendo muy en cuenta la invenciéon de cuentos
donde el nifio desarrolla la imaginacion, la expresion oral, la expresion escrita y disfruta
de lo que se esta leyendo, es importante también desarrollar una metodologia desde el
grado primero hasta los grados superiores, que conlleve a desarrollar la competencia
lectora. Igualmente partiendo de los intereses y necesidades y expectativas de los
estudiantes.

DEDUCTIVA CRISTIAN BENAVIDES ELIZABETH TOVAR INDUCTIVA INDUCTIVA
ESTRATEGIAS La docente C-9 manifiesta que es importante  |La docente C 8 expresa que La comprension lectora se - Politica Transversalizacion
DIDACTICAS que haya una puede desarrollar desde grado primero, una de las institucional de
PARA LA sobre todo en educacion [estrategias era la elaboracion de cuentos, donde se comprension
COMPRENSION basica primaria, es muy importante que los integran las palabras del glosario y se incluyen lectora.

LECTORA estudiantes sepan leer muy bien cuando llegan |desarrollando la narracion de textos cortos.
el grado tercero, para que el docente se le sale |La docente C 9 manifiesta desarrollando todos los temas |-  Construccion de Lo
s . . Procedimientos
facilite el desarrollo de la comprension y no a partir de las lecturas cuentos. o
utilizados.

- Lecturas que
respondan a los
intereses de los
estudiantes

- Dramatizaciones.

De los dialogos con el grupo de docentes normalistas de la jornada de la tarde sobresale

la creacion de cuentos en grado primero a partir de los glosarios propuestos en la cartilla
para este curso. Desarrollar la tematica de las diferentes areas a partir de lecturas.
Dramatizar los textos narrativos como cuentos y fabulas que deben estar acompafiados
con ilustraciones, permiten ademas el desarrollo de la expresion oral y escrita. Del
encuentro se evidencia cierta tendencia a realizar énfasis en las deficiencias de los
estudiantes responsabilizando de alguna manera a los docentes responsables de cado
grado en el aflo inmediatamente anterior.
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ANEXO D. MATRIZ 4 ACTIVIDAD: REPRESENTACION CLASE DE LECTURA COMPRENSIVA.

OBJETIVO Describir las estrategias didacticas que aplican los docentes de grado tercero en el proceso de comprension
ESPECIFICO 2 lectora.
ECO-ESPACIOS LECTORES
CATEGORIAS
DIBUJOS ES E 14 E 16 ES8 INDUCTIVAS
Sistemas I- ¢Qué significa el | I- ;,Qué | I.-Cuéntame, . Qué | I.-5 Qué dibujaste? Eco-espacios de
estudiantes dibujo? significa el | dibujaste? E.- Es un dibujo que salimos a la | lectura, biblioteca,
E- Es que una | dibujo? E.-Unas comparieras y la | cancha del colegio y la profe nos | cancha, biblioteca.
vez la profe nos | E- El dibujo | profesora leyendo, que | dijo que llevemos los cuadernos para
llegé a la biblioteca | significa la otra vez nos fuimos a | leer mitos y leyendas.

a una clase, que
fue bien especial y
cada uno hizo en
una hoja un
cuento y fue muy
bonito.

cuando la profe
nos llevé a la
biblioteca

y nos hizo leer
cuentos.

la biblioteca y de alla
trajimos unos libros para
que leamos todos. Me
gusté ir a la biblioteca
porque pudimos escoger
libros.

.- &Y qué te gustdé de
esa actividad?

E.- Del libro en el que
aparecia Juan Matachin,
me gusté que algunas
partes eran divertidas, y
que es agradable ir a la
biblioteca y a otros
lugares para leer.

I.-¢, Qué mas hicieron ese dia?

E.— Leimos y actuamos.

&Y por qué te gusto esa clase?

E. - Ese dia leimos y actuamos, fue
muy divertida porque actuamos
todos y no peleamos nunca. Es
divertido imitar a los personajes del
cuento.

.- ¢Qué te gustaria que la profe
hiciera cada vez que van a leer?

E.- Lo que mas me gustaria es que
participemos todos, que salgamos
del salon.

I.- ¢,Qué otra cosa te gustaria que la
profe hiciera para que tu estés mas
contenta cuando lees?

E.- Pues, a mi me gustaria que
actuemos porque es muy
divertido, imitando a los
personajes del cuento.

I.-¢, Qué te gusto de ir a la biblioteca?
E.- Estuvo muy lindo y todos
estuvimos en silencio.

i.- Los libros que hay en la biblioteca
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ison para nifios o deberiamos
pedirle al sefor rector que nos regale
mas libros?.

E.- Si son para nifios,.. lo que yo le
queria pedir al rector es que saque
los computadores, porque a la
biblioteca vamos a aprender de los
libros, no a aprender del internet,
porque haya hay internet, alla hay
muchos computadores...pero es un
sitio de lectura.

Sistemas
estudiantes

I.- Cuéntame, ¢ Qué representa este dibujo tan bonito?
E.- Aqui esta cuando la profesora nos dijo que

l.- ¢ Por qué esa fue la clase que mas te gusto?

E.- Porque aprendimos sobre los cuentos

-Lectura ante el
grupo en voz alta.

Sistemas
estudiantes

- ¢ Qué
representa el
dibujito?

E- Significa
que estoy
leyendo una

- ¢Qué
dibujo?

E- Aqui la profe nos hizo
sacar el cuaderno de
castellano y nos hizo leer
cuentos, yo leo Ila

representa su

I- Qué significa lo
que usted hizo?

E- Significa que
saqué 5 en
castellano.

E- ¢Qué estas

[.- ¢Qué libros, textos o
lecturas son las que tu
buscas? Por ejemplo si en
este momentos nos dicen,
estan libres, si tu tuvieras
la oportunidad de escoger

l.-¢A ti te gusta
leer otro tipo de
textos, que no
sean cuentos o
mitos?

E.- El otro tipo

Lectura
expositiva.
Texto narrativo -
novela,
leyendas,
fabulas, mitos,
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, Yo antes no | haciendo ahi? un libro, una lectura, que | es la cuentos.
sabia leer cuentos, ni | I- Leyendo escogerias.
nada de eso y la profesora E.- tengo un libro
, me | nos dijo que leyéramos | porque la profe que muestra
gusta mucho | esas  historias y fue | dijo que leyeran que  nosotros
leer sobre todo | cuando ya me gustaron. todos. antes  éramos
las leyendas. I- La profe ¢que monos y fuimos
te dijo en ese | l.- ;Y que tal los cuentos, | creciendo hasta
momento para |cdbmo te va con los|llegar a ser
que leas el mito? | cuentos infantiles, o solo | humanos.
E- Ese dia dijo | prefieres las novelas? ¢ Has leido
que todos | E.- Me gusta las lecturas | alguna vez el
leyéramos y | mas avanzadas. periddico?
todos leimos. E.- No, los de
I- ¢ Qué es lo que Alkosto que
mas te gusto de llegan si, pero
lo que hizo Ia los que venden
profe? no, porque se
E- Que saqué 5 gasta  mucha
I- ¢Qué hiciste plata.
para que saques - Si yo te
5? E- La hice regalara por
bien y ejemplo un
decore, estoy al periodico, ¢Lo
frente de todos leerias?
los estudiantes E.- Si.
explicandoles.
Leer las matematicas
CATEGORIA INDUCTIVA
DIBUJOS E13
Sistemas I- ¢ Qué significa el dibujo? La comprension es
estudiantes E- Cuando yo salgo al tablero a hacer divisiones, y comprendo también las matematicas, los | transversal.

E- leer

nameros y de la clase de lectura.
I- 4 Qué es lo que mas le gusta de la profesora en la clase de lectura?
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I-Y lo 4Que menos le gusta?
E- Es que a veces no me acuerdo.

DIBUJOS

Sistemas
estudiantes

I- ¢ Cuando tu
no
comprendes
un texto que
haces?

E- Me pongo
triste.

I- y la
profesora

¢ Qué hace
cuando tu no
entiendes
algo?

E- Me

aconseja me
dice que tengo
que leer
mejor,

I- y ¢Cuando
td no
comprendes
que haces?
E- Le digo a
la profe y
ella me
explica.

I- ¢Entiendes lo
que lees?

E- Si

I- ¢Cuando no
entiendes algo
que haces?

E- Le pregunto
a mi papi y él
me responde
con muchas
cosas buenas
porque mi papi
es filésofo,

I- ¢Tu sabes
algo de
filosofia?

E- Si me ha
ensefiado  por
ejemplo de Ia
Revolucion
Francesa, de los
poderes
ejecutivo y
legislativo.

. ¢Qué haces
cuando no
entiendes lo que
estas leyendo?

E. Si estoy aqui le
pregunto a la
profe o busco en
el diccionario, si
estoy en la casa
le pregunto a mi
mama

l.- ¢Pero cuando
no entiendes algo
que haces?

E.- primero, si no
entiendo una
palabra dificil, si
tengo tiempo la
busco en el
diccionario, o le
pregunto al
profesor

l.- ¢Y tu cuando
lees sientes que
entiendes todo lo
que lees, o hay

cositas que no
logras entender?
E.- No, hay cosas

que son
complicadas.

l.-¢Y qué haces
cuando no
entiendes, cuando
encuentras esas
cositas

complicadas?

E.- A ver, a veces
le pregunto a mi
mama o busco
en el diccionario.
l.- ¢Y esas cositas
complicadas qué
son?

E.-Son palabras

Uso del
diccionario.

Preguntar al
docente o un

adulto.
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Sistemas I- ; Qué es lo que mas te gustd de | I.- 4 Cuéntame qué dibujaste? l- Qué mas te| Textos o lecturas
estudiantes | |2 clase de lectura? E.- El primer dibujo que realice, representa | gustaria que hubiera | acompafadas de
E- Lo que mas me gustd fue el | que a mi me gustan realizar las guias sobre | en esa guia ademas | imagenes
dibujo, porque nos ensefia y se | lectura, porque el profe nos hace unas | de preguntas?
aprende a dibujar mas bonito, | guias que llevan dibujos, unas cuatro guias | E.- Me gustaria que
en las otras clases de antes yo | nos hicieron de un dibujo al inicio y luego la | hubieran los dibujos
sabia dibujar bien feo y ahora | lectura porque solamente
aprendi a dibujar mas bonito. viene la guia, con el
texto escrito.
Consejos para una mejor lectura
CATEGORIAS
DIBUJOS E 12 E6 E1 E2 ES8 E 16 INDUCTIVAS
Sistemas | I- ¢Lla | I- La | I.- Imaginate | I.- ;Qué tengo que hacer para | .- Imaginate | I.- Imaginate | Leer el titulo.
estudiantes | profesora te | profesora les | que ser una buena lectura? que yo soy | que soy una | Usarlos signos
ensefa a | Explica tenemos en | E.- Usar puntos y comas, | una nifia de | nifia nueva y te | de puntuacion.
leer? ;,Como  hay | este también leer despacio vy |tercero y yo|saludo y te|Leer despacio.
E- No yo ya | que leer? momento un | entender las palabras y si hay | te digo que | digo que tengo | Uso del
sabia leer E- Si ella no | libro, ¢qué | una oracién que no comprenda | por favor me | que leer estas | diccionario.
I- ¢, Coémo | dice que | harias antes | debe intentar comprenderla. des un | hojas, tu que | Leer la
aprendiste a | hagamos de consejo, para | me bibliografia del
leer? pausas, hay | comenzarlo | I.- Si tuviéramos aqui un libro, | poder aconsejarias. autor.
E- Mi mama | que leer | aleer? ¢qué seria lo primero que tu | entender E.- Que se |Observar las
me leia un | suave. E. Leeria el | harias? mas lo que | concentre y lea | imagenes que
cuento cada | I- ¢La | titulo, E.- Miraria la historia del autor, | estoy despacio acompanan al
noche profesora les | porque si no | luego ya veo el titulo, también | leyendo pronuncie texto.
entonces ella | da algun | lo entiendo | puedo mirar los dibujos, claro | porque voy a | despacio  por | Realizar la
me  dejaba | consejo para | lo volveria a | que los mios no tienen dibujos, | comenzar a | ejemplo Juan | lectura de una
leer 'y fui| que leer, luego lo | el principito si tiene, el Quijote | leer un | Matachin, esa | manera
aprendiendo | comprendan leeria. no tiene. pequeio es facil, pero | consciente.
a leer. mejor? libro, que | yo la leeria Ju-
E- Ella nos consejo me | an-Ma-ta-chin
dice que darias para |y luego la leo
debemos que yo | de corrido.
esforzarnos realice una
mucho para buena
salir adelante lectura.
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para que
seamos
alguien en su
vida.

I-Y ati, {Qué
te gusta mas
de tu
profesora
cuando estas
una clase de
lectura?

E- La
profesora nos
explica algo y
nosotros
tenemos que
repetir y lo
que mas me
ha gustado a
mi, cuando la
profesora nos
hace leer.

I- ¢Qué es lo
que no te
gusta que
haga tu
profesora en
una clase de
lectura?

E- Cuando
escribe en el
tablero y uno
alza la mano
para que lo
haga leer vy
ella nos hace
leery

qué aveces
saben colocar

E.- Que se
concentre
mucho,
porque asi va
a aprender
mas.




Estrategias Didacticas de Ensefianza de Comprension Lectora

341

preguntas que
uno sabe y no
lo hacen
participar.
ACTIVIDADES Y CONDICIONES PREFERIDAS EN CLASE DE LECTURA
CATEGORIA
DIBUJOS El6 E8 E1l E2 INDUCTIVA
Sistemas .- ¢Y qué te | |.- 4Te gustaria seguir | . ;Qué te gusta que la profe haga | I.- ;Qué otra cosa te Leer en la biblioteca.
estudiantes gusta mas, qué | leyendo en guias o de | cuando estan en la clase de | gusta que el profe haga Actividades ludicas.
la profe les lea, | otras maneras? lectura, cuando estan leyendo? en clase de lectura? Dramatizaciones.
que lean todos E.’— Solament_e una vez, | E. Que se expresa,... que es E.- Que mientras Trabajo en equipo
0 que cada uno | leimos en libros que | creativa.... cuando esta leyendo | nosotros aprendemos
lea solo. fuimos a pedirlos a la | nos hace hacer dibujos, pintar, | haga juegos.
E.- Que leamos | biblioteca y también | escribir. I.- ¢ Qué mas te gusta en
entre todos, | fuimos a leer. las clases de lectura?
para que todos | |.- {Qué te gusto de ir E.- Que a veces hay
entendamos lo | a la biblioteca? preguntas y que si las
que estamos | E.- Estuvo muy lindo y puedo contestar facil
haciendo. todos estuvimos en I.- Y ¢Aca que dibujaste?
silencio E.- Actuar, es que a
veces el profe nos
manda que actuemos,
en las lecturas que hay
imagenes salimos
adelante.
AMBIENTE FAMILIAR Y LA LECTURA CATEGORIAS
INDUCTIVAS
DIBUJOS E4 E 10 E 14 E 11 E 15 ES5 E 6 E9 E3
Sistemas |I- ¢Do6nde [ I- ¢Donde | I- ¢;Donde | I- ¢Donde | |- ¢Donde |I- ;Donde [ I- ¢Dénde|1- ;Doénde | |- ¢Dénde | En casa con sus
estudiante |[lees mas, [lesmasen|les mas,|les mas,|lesmasen|les mas,|lees mas, | lees mas |lees mas | padres.
S en la casalla casa o|€nla casa|en la casa|la casa o|en la casa|en la casa|en la casa | en la casa | En la escuela guias
o en ellen el|©0 en el|o en el | en _ el|o en ello en lafo en ello en el | Libros _ de su
. . colegio? colegio? Colegio? colegio? escuela? colegio? colegio? preferencia.
colegio? colegio? E- Yo leo|E- En el|E- En la|E- Mas en | E- Me |E- En la|E- En la|A la mayoria les
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E- En el|E- En el| mas en el| colegio casa la casa | gusta leer | casa mi | casa gusta que les hagan
colegio colegio colegio porque la | porque porque mi | mas en la | mama me | porque alla | preguntas.
porque me | porque nos | Porque p_rofe tengo papi me | casa _ dice que | tengo
dan guias | dan las nog_dejan siempre muchos ;_)resta los porque mi Ieal para muchos
, artisimas nos deja | libros. libros. mama me | mejorar mi | libros.
para leer. guias, nos guias, guias. - Los | I- ¢Tu | dice  que | lectura. I- ¢Los
I- ¢En la | hacen cuentos libros que | papa te da | es I- :Te | libros que
casa lees? | dictado vy |toca sacar tienes en | el libro o tu | importante | hace tienes en
E- En la | cuando fotocopias tu casa | mismo lo | leer y | preguntas | tu casa los
casa terminamo | de  mitos ¢Tu los | escoges? | entonces | tu madre? [ escoges tu
también s el | Paraleer. escoges E- Mi papa | me pongo | E- Si mismo o tu
. para leer o | me dice | aleer, - ¢Te| mama te
leo. dictado . .
telosdatu | lea mas | |- ¢Te | gusta que | los da?
I- ¢Los | podemos madre? libros y yo | gusta que |te hagan | E- Yo
libros los [ leer y nos E- Yo las|loescojo |te hagan | preguntas? | mismo los
escoges tu | dan €scojo I- ¢Dobnde | preguntas? | E- Si, | escojo.
o te los da | minutos - ¢Te|te gusta| E- Mi | porque asi
otra para gusta que | leer mas? | mama me | comprendo
persona? memorizar te hagan | E- En mi | hace mejor.
E. Los | 1a mente. preguntas | casaporqu | algunas
) de la|e tengo | preguntas
€scojo yo. lectura? librosdelo|y yo le
E- Si me | que respondo.
gusta que | quieras.
me hagan
preguntas
porque
uno
recuerda el

contenido.
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ANEXO E. MATRIZ 5 SESIONES SECUENCIA DIDACTICA

OBIJETIVO Fortalecer las estrategias de ensefianza a partir de una propuesta didactica para mejorar la comprension lectora.
ESPECIFICO
3
SESION INTRODUCTORIA
CATEGORIA DOCENTES INVESTIGADORES SUB CATEGORIA
DEDUCTIVA ELIZABETH TOVAR CRISTIAN BENAVIDES CATEGORIAS
INDUCTIVA
INDUCTIVAS
ESTRATEGI | La sesion comenzo el dia anterior con la Se invito a estudiantes de los grados terceros de | |ncentivar Acciones para
AS entrega de una invitacion, con el proposito de | la Jornada de la tarde a la seccion introductoria interés amary
DIDACTICAS motivar a los estudiantes y despertar para el inicio de una experiencia pedagogia de la C E
curiosidad por la actividad. lectura, que se la realiza en el auditorio del rear . comprender la
D~E El dia se organizan previamente los libros colegio, con el objetivo de despertar el gusto e expectativa lectura.
ENSENANZA | recolectados gracias a la gestion realizada interés de la misma, a la vez motivar para iniciar
ante Banco de la republica — Sala de lectura este proceso con la participacion activa de
infantil, |.E José Maria Navarrete Santander estudiantes y docentes. Para este evento se . . . g
(Tangua), I.E Liceo Central de Narifio, I.E San | recolectaron varios libros que son del interés de M' amigo el I_nteraCC|on el
Juan Bosco y Biblioteca Escuela Normal los nifios, especialmente de la coleccién semillas, libro libros
Superior de Pasto. Coleccién semilla y las de programa del ministerio de Educacion
letras van por Colombia. Luego de Nacional “Plan Nacional de Lectura y Escritura
clasificados se disponen cuatro mesas, cada «Leer es mi Cuento» en el que participaron con
una con un tema diferente, en el auditorio, préstamo de libros varias instituciones educativas
con ellos los personajes que acompanaran de la ciudad de Pasto y Narifio.
cada sesion: Laura Amorocho, Juan
Aventura, Mateo Misterio, Tranquilino Poca Una vez reunidos los estudiantes comenzamos la
Lucha, Salvador Justo. sesién con una emotiva bienvenida por parte del
A continuacion los estudiantes de los tres equipo investigador y docentes del grado tercero. | Heroes de Ia Acciones para
grados se organizan y son recibidos con un Se inicia con una bonita historieta presentada lectura. amar y

saludo de bienvenida por los docentes
investigadores Elizabeth Tovar, Cristian
Benavides, Yina Mufioz y Gloria Jojoa.

El docente, orientador de la sesion les
recuerda que el dia anterior recibieron una
invitacion para una actividad especial,
continua diciéndoles que se va a presentar
una historieta muy interesante y particular;
para la cual se necesita realizar silencio y
escuchar con atencién la historia que todos
los docentes prepararon para ellos, la cual
sucedio en un lugar lejano. Se proyecta en
pantalla la presentacion y todos los nifios leen
el titulo: “El increible caso de la escuela

con diapositivas para que todos puedan disfrutar
y observar atentamente, la historia se llama ‘El
increible caso de la escuela Victoria Patria”, se le
da un matiz de suspenso para ganar la atencion
de los espectadores, se lee el titulo en voz alta y
aparece la primer imagen, se pregunta a todos lo
que pueden apreciar de la misma. Muchos
estudiante comienzan a expresar sus
pensamientos y lanzan respuestas:

e “Estan pensativos”.
e “Estan sorprendidos”
e “Estan asustados”

Historieta para
encantar

Lectura
afectiva

comprender la
lectura.
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Victoria Patria’l. El docente pide que observen
la imagen un estudiante para que
voluntariamente la describa. Los estudiantes
afirman:

-""Hay un Sr. que esta sorprendido™".
-""Todos estan sorprendidos por qué pasé
algo en la escuela .

-""Todos estan asustados” — El docente
utiliza un expresion (j’Huy™'!) para hacer
énfasis en lo dicho.

—""Esta sancionando a los nifios el Sr.
Rector”.

-""Estan asustados por qué escondié los
libros de los nifios” El docente expresa que
todos los aportes son importantes, por eso
ahora se va a escuchar la historia para saber
en realidad qué es lo que sucede. El docente
pregunta. ¢Qué sera qué pasa? Miren hay
cuatro nifios. A medida que lee realiza
pausas para confirmar el nivel de atencion de
los nifios por ej: ¢ Cual sera el tesoro del que
habla el nifio?

- Los nifos contestan libros. ¢ Seran libros o
un tesoro como el de los piratas?

Los nifios contestan en voz alta que no.

El docente expresa: “vamos a ver que es lo
que pasa’. Continua la lectura, en voz alta
con un tono de voz pausado marcando cada
expresion, algunos nifos lo acompafan en la
lectura pero la mayoria siguen la lectura
mentalmente. El docente explica que es aire
acondicionado sin embargo uno de los
estudiantes expresa en voz alta que es la
ventilacién. Pregunta entonces ¢a quién le
pidié ayuda el profe Paco?

Los nifios contestan en voz alta - A Mateo.
Vuelve a preguntar ¢ Por cuanto tiempo se
quedaron en la direccién? Los nifios
responden -Por dos horas. La lectura
continua - El docente pregunta ¢ Por qué sera
que salié sonriente?, los nifios responden -
Porque arreglaron el aire acondicionado.

- Porque se robé unos libros.

- -Porque no les reviso el desorden que
tenian.

Los nifios con entusiasmo escuchan y se
comienza la historia con una lectura en voz alta,
pausada y haciendo mayor enfasis de la
entonacion en las partes importantes de la
lectura, en la medida que se lee, se realizan
preguntas y los estudiantes responden con gran
emocién y comprension.

A medida que se continuaba con la lectura los
estudiantes creian que el sefior rector era malo
con los estudiantes porque tenia algo oculto y
que nadie lo sabia, pero los nifios de la historieta
habian descubierto en un lugar oculto que
contenia un tesoro, que uno de los nifios habia
descubierto y se necesitaba decirlo a todos en la
hora del descanso,|los nifos de la historieta
estaban ansiosos por salir al descanso y saber
cual era el secreto, En ese momento se pregunta
a los estudiantes: 4 Cual era el secreto mejor
guardado del director?

“Los nifios responden que el secreto es que el
rector tiene escondidos unos libros”

¢Porque los tiene escondidos?

“Para que no fueran rayados y se conservaran
muy bien en ese lugar secreto”.

En la medida que se sigue la lectura, se le pone
un toque de suspenso y se obtiene mas atencion
por parte de los estudiantes y muchos estan a la
expectativa de lo que sucedera a continuacion,
los los nifios de la historieta en su gran asombro
por el descubrimiento que hicieron se
mostraban inquietos por saber que habia en ese
lugar, Mateo el personaje de la historieta al entrar
al lugar donde se encontraban los libros que el
profesor Paco lo introdujo por un espacio
pequefio para poder arreglar el aire
acondicionado, como prueba de que estuvo alli
saco unos libros para mostrarles a todos sus
compafieros, grande fue la sorpresa, les conté a
sus amigos porque estaban todos organizados

Las imagenes
también se
leen

Animando la
lectura para
comprender.

Preguntar para
inferir
Historieta para
encantar

Preguntar para
recordar

Crear
expectativa.

Preguntas
para inferir

Preguntar para
recordar

Crear
expectativa

Construccion
de
comprension

Acciones para
amary
comprender la
lectura.

Preguntar para
comprender
juntos.
Acciones para
amary
comprender la
lectura.
Preguntar para
comprender
juntos.

Preguntar para
comprender
juntos.
Acciones para
amary
comprender la
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-Por que encontré la biblioteca donde los
tenian encerrados.

Se continta con la lectura, el docente
continua a través de preguntas realizando
inferencias. ¢Qué sera eso tan importante
que tiene que contarles? — Asi mismo cuando
ustedes tienen algo que contarles a sus
amigos.

El docente les pide a todos los nifios que
imiten el sonido del timbre, ¢y cémo salieron
los nifios? pregunta.

-Los nifios responde corriendo.

-Prenden la carrera.

Vamos a ver qué pasa, expresa nuevamente
el docente. Sigue con la lectura de las
diapositivas y los nifios comentan:

- Por ahi encontraron el tesoro.

- Se metian por ahi.

-Destaparon el aire acondicionado,
comenzaron a expresar los nifios.

Al leer la diapositiva siguiente, el docente
indaga por si a alguien le da susto la
oscuridad.

-Al momento varios nifios contestan que si,
otros levantan la mano.

Se presenta la siguiente diapositiva, y el
docente pregunta.

¢, Qué es lo que tiene ahi? —Los nifios
rapidamente contestan:

-Es una linterna.

Después de leer esta diapositiva el docente
indaga

¢, Qué es lo que hay en la otra entrada de
tunel?

Los nifios responden:

- El tesoro.

- Libros.

- Aire acondicionado.

El docente expresa, tenemos que continuar
leyendo para saber si habia un tesoro, libros
o el aire acondicionado.

El docente al terminar de leer las siguientes
diapositivas dice:

“Miren que si era un tesoro muy bonito; eran
los libros”

por colores, los libros que les dond a la
institucion la asociacion de damas
comunicativas, Por lo cual nunca se supo donde
la guardaron y nunca aparecio en la biblioteca,
por tal razén Mateo deslumbrado por esta
situacion al mostrar los libros a sus compafieros
qué les pareci6 algo fascinante se encontraban
sorprendidos, de la misma forma los estudiantes
que escuchaban estaban atentos y sumergidos
en la historia qué les parecia interesante y
empezaban a entender la importancia que tienen
los libros para el aprendizaje y la vida. Los
personajes de la historia consternados por esta
situacién deciden redactar comunicado secreto
que lo hicieron saber a todos los estudiantes de
la institucién especialmente a los que hacian
parte de su grupo de amigos el cual deciden
rescatar todos y cada uno de los libros pero cada
amigo rescata los libros de su interés y de su
agrado, por ejemplo Mateo rescata los libros de
misterio, Laura los libros de amor, salvador los
libros de valores y Juan los libros de aventura. El
sefor rector guardaba los libros para el concurso
qué hace 4 afos consecutivos habia ganado, y
este afio también pretendia hacer lo mismo, los
dineros recolectados eran para comprar un
megafono mas potente y hacer escuchar en toda
su escuela sus regafios, pero la gran sorpresa
fue cuando se llegd el dia de recibir a las damas
comunicativas y después de un acto protocolario
fascinante fueron a ver la coleccion de libros y la
gran admiracion fue que no encontraron ni uno
de ellos, las Damas salieron de la institucion
enfadadas por lo ocurrido y colocaron una multa
grande a la institucion por la pérdida de los libros,
el sefior rector acongojado por la situacion
decidi6 encerrarse en su oficina y no atender a
nadie por un tiempo, los nifios al mirar esa
situacion decidieron ir a hablar con ély le
comentaron que tenian todos los libros sanos y
salvos. El sefior rector al saber esta noticia se
puso muy contento y firmé un manual de
convivencia donde todos tenian derechos y
deberes.
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¢, por qué fueron a parar alla los libros?,
cuestiona seguidamente el profesor. Los
nifios participan con las siguientes
respuestas:

-Las querian esconder del publico. — Porque
el rector de la escuela los escondi6. — Para
que los nifios no cojan los libros. — Para que
los nifios no los dafien y ganar una gran
fortuna.

¢ Sera que paso6 eso? Pregunta el profesor,
los nifios en coro manifiestan sus opiniones
siendo casi general el No.

La lectura de las diapositivas continua.

El profesor al terminar la lectura pregunta, si
era secreto, ¢A quién estaba dirigido el
comunicado?

Entre las respuestas se escuché:

- Para los integrantes del club

-Para los nifios del club.

El docente continua con la lectura
expresando yeamos lo que dice.

Miren que entonces el si los guardo para
ganarse el premio que se otorga cada afio
por mantener bien los libros. Continta
entonces con la lectura.

Se formula la siguiente inferencia para
determinar el propdsito de la fiesta ante lo
cual los nifios proponen.

- Para invitar a todos.

- Para revisar los libros.

- Para recibir el premio.

Después de la pregunta se indaga sobre lo
que habia sucedido con los libros, los nifios
comentan que se habian desaparecido.

La lectura continta con una nueva
diapositiva.

¢ Quién tenia los libros?

—Los nifios- responden los nifios.

El docente invita a observar las imagenes y a
compararlas con la imagen inicial.

¢ Qué paso6 entonces?

Los nifios contestan que estan asustados

- Porque los libros desaparecieron,

- Porque no estaban los libros.

Se aprovecha la emocién de los pequefios

Los personajes de la historieta sabian muy
claramente que el tesoro que encontraron era
muy importante, en este caso los libros son un
valioso tesoro y se queria transmitir este mensaje
a los estudiantes para empezar a valorar,
quererlos y sobretodo leerlos

Transcurrida la historieta en el cual muchos
estudiantes participaron activamente en
contestar muchas de las preguntas que el
docente investigador hacia en el momento
oportuno. Esta historieta tenia como propdsito de
motivar a los estudiantes hacia la lectura de
acuerdo a su interés y a su preferencia, razon
por la cual se decidié organizar los libros de
acuerdo a su tipologia , de la misma forma se les
muestra los libros a los nifios y se les hace saber
que Mateo y sus demas amigos hicieron este
trabajo de rescatar los libros para prestarles a los
estudiantes y que ellos deberian hacer un buen
uso de ellos y que pudieran escoger libremente
el libro que mas les gustara y poderlo leer y
comentarlo con sus demas companieros e incluso
con sus padres de familia. Por esta razoén los
nifios estaban todos con esa disposiciéon de ir y
tomar uno de los libros, mirar los dibujos,

leerlos, tocarlos, sentirlos y verlos. Los
estudiantes empiezan a tomar los libros y se
observa que muchos estan fascinados, estan
contentos, otros miran las imagenes, comentan
entre ellos sobre los libros, muchos buscan el
libro de su preferencia, otros empiezan a hacer
lectura de los libros, otros intercambian los
libros, otros observan un libro y otros pasan de
una mesa a otra buscando algun libro de

interés, a muchos les interesa los libros de
aventura y de misterio.

Los estudiantes estan muy entusiasmados y por
grados salen al frente en busca de un libro,
tratan de encontrar algunos el libro que se leyo
anteriormente y otros buscan libros de misterio.
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para que infieran sobre lo que las damas
comunicativas le iban a decir al Sr. Rector:

- Las sefioras se iban a poner bravas.

-Que era un descuidado.

Al leer la siguiente diapositivas se pregunta
por el estado de animo del Sr. Rector.

—Los nifios expresan triste, deprimido,
aburrido por qué no pudo ganar el premio.
Se aprovecha el espacio para leer las
diapositivas de manera colectiva y se
comenta que los nifios querian arreglar el
problema. Continua con la lectura,
acompanado por los estudiantes. Hace
hincapié en que los libros ya no se
escondieron.

Con un tono afectuoso comienza a contarles
que los libros que habian sido rescatados por
los integrantes del club estaban en las mesas
cubiertas por una tela.

Los nifilos comenzaron a inquietarse, se
ponen de pie, extienden sus cabeza tratando
de ver qué libros se ocultaban otros se
acercan a la mesa. El profesor les comenta
que todos ver e interactuar con los libros si
contindan en el mismo orden. Ellos los
rescataron para que ustedes los lean.

Uno de los nifios toma la palabra y comenta
que ademas de leer los libros hay que
cuidarlos.

A continuacion, la docente investigadora toma
la palabra, saluda nuevamente a los
pequenos Yy recibe una respuesta efusiva.
La docente presenta al primer personaje,
describe su personalidad y les comenta que
se llama Laura Amorocho y pregunta ¢ por
qué su apellido sera Amorocho? entre
algunas respuestas estaba: - Porque quiere
mucho a la gente.

- Porque es feliz.

- Porque esta enamorada.

- Porque le salen corazoncitos por sus 0jos.
- Porque quiere a los animalitos.

A continuacion la profe, les pregunta a los
nifios sobre cémo se imaginan al siguiente
personaje.

Pero estos recursos hay que tenerlos a la mano
para poderlos leer y disfrutar de acuerdo con las
edades e intereses de los nifios, para que se
conviertan en verdaderos tesoros para el
conocimiento, especialmente en las institucion
educativa donde se debe contar con un buen
material didactico para que los nifios junto con
sus docentes despierten y puedan obtener el
habito por la lectura.

Tal es la motivacion de la lectura y el interés por
conocer cada uno de los libros que las docentes
que acompafan a este proceso toma los libros y
conversan con los estudiantes, se sienten
atraidas también por el contenido de los libros ya
que los observan y leen los libros.

Después de un tiempo se llama a tomar cada
uno su puesto para darles a conocer otra historia
fascinante llamada “El astro valiente explorador”
La docente investigadora inicia realizando una
emotiva presentacion el personaje e invita a la
vez a los nifios a responder la siguiente
pregunta:

¢ De qué creen que se trata este cuento?

Los nifios responden:

- De robots

- De un explorador

- De aventura

- De un astro

La docente realiza una pausa activa para ganar
mas la atencién de los estudiantes. La docente
logra la atencién de los nifios y se hace mencién
del autor del libro y da unas caracteristicas del
mismo, Astro es el personaje de la historia que
ha hecho muchos viajes en el tiempo, ¢Puede un
explorador vivir con los papas? Pregunta la
maestra; los nifios responden que no, se
continda la historia en voz alta, los nifios
atentos y se hace una lectura pausada

y explica aquellas palabras que los nifios que
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Los nifios comentan:

- Alto, flaco, baijito, churoso, con gafas, se
escucha entre las respuestas

La docente les expresa que algunos parecen
adivinos y les muestra la imagen del
personaje y pregunta por el nombre, ante las

multiples propuestas de los nifios
, los nifos

participan diciendo:

-Es justicia

- Porque cuando alguien comete errores, lo
disculpa.

-Porque dice la verdad.

-Porque cumple con sus deberes.

- Por que respeta a las personas.

Después de escuchar las participaciones la
docente utiliza un jMuy bien!, sus respuestas
son acertadas, para animar a los pequenos.
Continda con el siguiente personaje: Mateo
Misterio lo presenta y les pregunta sobre los
libros que creen que a él le encantan, muchos
levantan la mano y participan:

-De miedo.

- De misterio.

- De terror.

- De suspenso.

La participacion es activa.

Finalmente, les presenta a Juan Aventura y
les pide que describan cuales son las
caracteristicas de este personaje. Los nifios
proponen:

-Aventurero

- Arriesgado.

- Que le gustan los libros de riesgo

En ese momento dice uno de los nifios: jA mi
me gustan los libros que sean de aventuras!
En seguida la docente felicita a los nifios por
los aportes realizados y los invita a que
visiten las mesas, en las que se encuentran
los libros que han sido escogidos y
compartidos por los personajes presentados.
Después de establecer el orden en que se
compartiran los libros, los estudiantes pasan
a cada una de las mesas para escoger el libro

no comprenden.

se le entrega a cada nifio fficha de lectura’ donde
realizaran la valoracion del libro y donde
registraran lo que mas les gustoé de las dos
historias.
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que desean y sobre todo con el que se
sientan identificados, se indica también que
pueden cambiarlo las veces que sea
necesario hasta que crean que han
encontrado el libro indicado.

Los nifios rapidamente buscan entre las
mesas, algunos parecen no saber por cual
decidir otros toman un libro, observan sus
imagenes y buscan un lugar para ponerse
cémodos y leerlos.

Las docentes co-investigadoras, también se
acercan a las mesas, dialogan con los nifios y
comienzan a leer.  Transcurridos mas de 20
minutos, se solicita vuelvan a sus puestos y
llevan el libro al lugar correspondiente,
proceso que toma varios minutos, algunos
porque no quieren dejar de leer, otros porque
averiguan si pueden llevarlos a la casa para
terminar la lectura y otros para confirmar por
si van a ver mas clases para continuar con la
lectura, se escucha que una de las pequefias
manifiesta.

-Profe, este lo quiero yo, vera, seguro que me
lo presta, no lo vaya a prestar a nadie més.
Al volver al orden, la docente invita a los
nifios a leer uno de los libros que le gustan a
Tranquilino Poca Lucha, les cuenta que es
uno de sus favoritos y que se lo presté con la
condicion de que se lo devolviera lo antes
posible. Los nifios sonrien, se miran unos a
otros y preguntan por qué no vino. La
profesora les manifiesta que el vendra a
visitarlos muy pronto, porque el avién lo dejo
porque él es muy tranquilo, y no alcanzo a
llegar a tiempo al aeropuerto.

La docente indica el libro y al mismo tiempo
proyecta la imagen en diapositiva.

Pide a los nifios que lean con ella el titulo:
jAstro, valiente explorador!

Seguidamente les pide que le cuenten cual
sera el tema del librg, los nifios levantan la
mano y responden:

- De un explorador.

- De un explorador valiente.

- De un explorador que vive en el espacio.
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Uno de los nifios pregunta por si luego tiene
que hacer un resumen. La docente manifiesta
que no, pero deben estar atentos durante
toda la historia para que puedan deleitarse
con ella y luego expresar si les gusta o no.
También les recomienda, si durante la lectura
existe algun término desconocido o de poca
comprension levanten la mano para que
juntos la puedan definir o de lo contrario
buscarla en el diccionario pero nunca
quedarse con la inquietud.

También los invita a que busquen los datos
del autor, revisen las imagenes para tener
una idea del tema que se va a tratar. Ademas
de conocer quién es el autor, en una
siguiente oportunidad se puede averiguar en
internet datos sobre el autor, esto ampliara
nuestros conocimientos tener una opinion del
mismo.

Para comenzar con la lectura del libro,
pregunta gqUie’hace Un explorador?, la
docente escoge a uno de los estudiantes y le
cede el microfono, el nifio manifiesta que un
explorador es una persona que le gusta
buscar cosas nuevas en lugares como la
selva, la docente lo felicita y pregunta ¢, Cual
es el lugar que explora Astro?

Los nifios manifiestan que el universo.
Nuevamente la docente indaga,

Una de las nifias escogidas dice: - Los
astronautas a veces se bajan de sus naves
para explorar la luna. Otra pequefia
manifiesta. Exploradores en el espacio no hay
porque no hay vida en otros lugares.

La docente retoma la lectura y manifiesta:
veamos que explora Astro.
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Diciendo con acento particular:

“iAlbahaca y Yerbabuena el cuento va a
empezar.

Retamo, cedrén y menta los nifios van a
escuchar’!

Como el libro es una historieta se proyectan
cada una de las escenas para que los nifios
ademas de escuchar observen las imagenes.
¢Que tienen de peculiar estos personajes?
Pregunta la profesora, los nifios responden:
— Sus cuerpos son diferentes.

—No tienen piernas si no naves.

Uno de los nifios expresa — Si fuera valiente
no deberia vivir con su madre. Los
compainieros al escucharlo sonrien.
Nuevamente pregunta:

- ¢ Por qué dice que la mama es previsora?
Sera porque ve antes.

Los nifios expresan que no y se le concede la
palabra a uno de los nifios quien dice.

- _"Que le alista a su hijo un termo para que
se vaya a su exploracion para que si le da
sed o0 hambre tenga que comer”.

La docente felicita al nifio con un “jmuy bien!”
y sefialando en el libro aparece en la pantalla
la siguiente imagen. Realizada la lectura uno
de los nifios pregunta por el significado de
aerolito, la docente inmediatamente pregunta
a los demas nifios si conocen su significado:
- Varios nifios levantan la mano, uno toma la
palabra y dice:

- “iEs una especie de asteroide pero
pequefo!” sus compareros manifiestan estar
de acuerdo.[La docente, antes de leer
pregunta ¢qué observan? Uno de los nifios
dice: jAstro esta recogiendo datos acerca del
soll.

La docente cuestiona diciendo ¢ Ustedes
creen que es posible estudiar tan cerca el
sol? Los nifios en coro
contesta — jNo!, entonces le concede la
palabra a un estudiante.

- No, porque los rayos ultravioleta del sol lo
quemarian.

La profesora al terminar de leer la siguiente
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escena pregunta ¢, por qué dice: que el
helado de Vainilla no es adecuado para una
exploracion espacial? Varios nifios piden la
palabra.

- Porque como Astro estuvo tan cerca del sol
el helado se les derritio.

-Porque la mama le puso de refrigerio
helado, pero ella seguro no sabia que iba a
estar cerca del sol.

Nuevamente con tono de picardia la docente
dice. “jY se acabd el cuento, y se fue mares
adentro y paso6 por un saquito roto para que
mafana te cuente otro!”, los nifios sonrien y
se miran.

La docente pregunta si les gusto la historia y
también por el tipo de lectura que le gusta a
Tranquilino Poca Lucha. En conjunto
concluyen que a Tranquilino le gustan las
historietas, los comic y las adivinanzas.

La docente procede a confirmar el nivel de
comprension alcanzado realizando preguntas.
¢,Cual fue el tema de la historia?

¢, Qué tiene de diferente esta historia a las
que ya conocen?

¢La hipotesis que hicimos acerca del tema de
la historia si fueron las correctas?

¢ Cual es la parte divertida de la historieta?
¢, Qué no les gusto de la historieta?

Los nifios participan con entusiasmo, sus
respuestas son acertadas.

Finalmente la docente les pide que en el
cuaderno literario diligencien la siguiente ficha
del cual el personaje a conocer es Salvador
Justo.
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CATEGORIA ] . -
DEDUCTIVA SESIONDZOS(EAELDXEA]‘ED(? 5 JUSTO SUBCATEGORIA CATEGORIA
ELIZABETH TOVAR CRISTIAN BENAVIDES DLINIDYEIIAES ANILAU SRR
La sesiéon comienza con la El docente inicia la clase presentando al Ambientes de ESPACIOS
preparacion del espacio en el kiosko | personaje que acompariara esta lectura ECOLECTORES

y la ubicacion de los libros
referentes a los valores y el
personaje que acompana la sesion:
Salvador Justo.

El docente invita a los nifios a que se
ubiquen en el lugar de su preferencia,
invitdndolos a mantener el orden.
Realiz6 un recuento de los personajes
que se presentaron en la sesion
anterior e indica la imagen del
personaje que acompaiara la sesion
y pregunta por el nombre.

Una vez identificado el nombre les
recuerda que el recupero los libros de
su predileccion, pasa entonces a
indagar sobre el tema preferido del
personaje con una pregunta: Cual
era el tema de los libros que el
rescato? Rapidamente un pequefio
manifestod justicia uniéndose a él varios
compafieros, un estudiante expresa
valores, pero su voz se oculta con las
participaciones de los demas. El
docente aclara que los libros preferidos
de Salvador son los de valores, pide
entonces que levanten la mano los
nifios a quienes les gustan los libros
de valores. Se observa que casi la
mayoria levanta la mano, el docente
concluye que casi a todos les gusta los
libros de valores.

A continuacion les comenta que en

sesion, les solicita a los estudiantes que
reconozcan y digan el nombre del
personaje, algunos dicen Mateo
Salvador, otros Juan misterio, después
de un momento de discusion se logré
saber que el nombre del personaje es
Salvador justo y pregunta a los
estudiantes en docente:

¢ Cuales son los libros que rescaté que
rescato este personaje?.

Algunos dicen, los libros de aventura, y
finalmente se le dice que los libros que
rescato este personaje fueron los libros
de valores y que a muchos de los nifios
les gusta leer esta clase de lecturas,
seguidamente se entrega la guia de
trabajo en la cual deben realizar un escrito
de lo que mas les gusto de la historia que
se va a leer, a continuacién se hace una
explicacion breve de la misma.

El docente hace alusién que van a leer un
libro muy bonito, fue rescatado por el
personaje llamado Salvador justo, él los
rescato del lugar donde el rector los tenia
escondidos (historieta) se titula “Yo se
llamé Yoon”, El docente muestra la
imagen de la caratula todos los nifios y les
pide que identifique el género del
personaje que se encuentra en la portada
del libro algunos dicen es un nifio otros
dicen una nifia, Pregunta el docente si
alguien ha leido este libro, alguno
responde “si” pregunta el docente:
¢Alguien sabe de qué puede tratarse la
historia de este libro? Algunos nifios
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la sesion les va a compartir un
bonito libro, para lo cual les va a
compartir una ficha la cual
diligenciaran como en la sesién
anterior al finalizar la actividad en el
cuaderno literario. De igual manera
revisan de manera colectiva los
datos de la ficha.

En seguida el
docente les indica el libro, lee el titulo
en voz alta y les comento el nombre
de la autora Helen Recorvit y la

editora, pide enseguida que miren la

imagen y pregunta si es un nifio o
una nifia, la mayoria de los nifios
expresan que es una nifia. F|

docente, busca crear un
cuestionamiento al hacerles caer en
cuenta que el nombre es Yoon, los
niflos quedan en silencio, algunos se
miran, otros sonrien, situacion que es
aprovechada por el profesor para
invitarlos a descubrir cual es la
verdadera situacion.

En seguida pregunta a los nifios si
alguno conoce o ha leido
anteriormente el libro, ante lo cual los

nifios manifiestan que no, Ehtoncesles

contestan:
Alguien que estan dibujando y escribiendo.

el autor

El docente menciona la editorial

, el
docente empieza la historia mostrando la
imagen del libro, pregunta ¢Qué observan?
Los nifios responden el aspecto de una
nifia de Japoén, ;Qué puede suceder en la
historia? los nifios dan a conocer posibles
sucesos de la historia. El docente inicia a
leer el libro en voz alta y cuenta el caso de
la nifia que quiera ir a la escuela y el papa
le ensefia a escribir YOON, el docente les
muestra a los nifios de como se escribe en
espanol, también les muestra como
escribe YOON en coreano el cual los nifios
muestran curiosidad y quieren saber como
se escribe ese nombre en otro idioma. Una
vez observado el nombre escrito en
coreano el docente les pregunta: Qué les
parece el nombre?, los estudiantes
responden: que parece como un
mufiequito, Otro responde extrafio, debido
a que algunos estudiantes no estan
prestando atencion el docente le dice que
va a cancelar la lectura de la historia pero
muchos de los estudiantes responden “no”,
que continue la lectura, el docente de
manera cordial los invita a prestar atencion
para seguir con la historia, se continta con
la actividad y la lectura muestra que el
nombre Yoon en coreano tiene un
significado muy importante, quiere

decir: “sabiduria resplandeciente”,
aunque se escriba en espafiol su
significado seguira siendo el mismo, el
papa en la historieta le ensefia a escribir el
nombre, la nifia no quiere aprender la
nueva manera de escribir porque la nifia
quiere volver a su pais, el docente
pregunta a los nifios ¢ Por qué no le gusta

Gusto lector
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imaginarse de qué puede tratar.

- Es una nifia que esta dibujando o
que esta escribiendo.

-Es una nifia que escribe una carta a
sus padres.

Antes de comenzar a leer, el docente
les muestra las imagenes| Los nifios
manifiestan que es una nifia japonesa
y otros de China.- La lectura comienza
en voz alta, a medida que avanzan la
lectura, el docente se detiene a realizar
preguntas como por ejemplo donde
queda Corea, o indicar como se
escribe Yoon en coreano o imitar
gestos que describe el autor, los nifios
manifiestan que es extrafio que el
nombre sea Yoon y sea una nifa.
También aprovecha para confirmar el
nivel de comprension y atencion de los
ninos como cuando pregunta ¢cual es
el significado del nombre?, s por qué la
nifNa queria volver a su pais?, qué es
un petirrojo?¢,por qué escribid pajaro?;,
por qué queria ser pajaro?,¢, Por qué
extrafiaba tanto la escuela de Corea?
Cada pregunta fue respondida
acertadamente por los estudiantes.
Finalizada la lectura el profesor
pregunta por si les gusto el libro,
todos los nifios uniformemente

contestan que si, FiSEGUICAIDIEGUNE

- Nos ensefna a ser amables.
- Debemos entender a las personas.

- También debemos buscar la razén

este pais a la nifa?, los nifios responden:
porque este pais es diferente, pero el
padre de la nifia la animé a continuar, y la
nifia cada vez iba mejorando su
aprendizaje en la escuela, el cual agradé a
su padre y madre. En la escuela le
ensefiaron la palabra gato, ella queria
escribir esa palabra pero en la casa el
padre le dijo que escribiera Yoon, la nifia
insistia y queria escribir gato. El docente
muestra a los nifios como escribié gato, los
nifios muestran gran interés y otros se
asombran de como la nifia de la historia
escribe esta palabra, otros se levantan del
puesto porque quieren saber y mirar

como la nifia escribio esta palabra que por
ser de otro pais la nifia escribia diferente,
se continda con la historia y cuando de
pronto la nifia ya no queria escribir este
nombre sino queria ser un gato, los nifos
se asombran y otros se rien e imaginan la
actitud de la nifia siendo un gato. La nifa
de la historia cuando llegé a su casa quiso
actuar como uno de estos felinos y se
escondidé imitando esa actitud, la mama la
encontro, el docente en este momento
pregunta a los estudiantes ;Qué penso la
mama al encontrar a la nifia escondida?
responden los estudiantes:

- Penso6 que quiza esta enferma,
- Con frio,

- Con hambre,

- Esta triste,

- Esta cansada,

- Que la encontraria en el colegio,

Pero la Mama (historia) dice yo cerraria los
ojos y maullaria un poquito, el docente pide
a los estudiantes que madllan como hace
un gato, los estudiantes imitan los sonidos
y se muestran contentos y alegres por esta
actitud, algunos estudiantes quieren
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por la cual a veces alguien no quiere
hacer algo y no obligarla.

El docente también averigua por lo
que mas les gusto del libro.

Una pequefia "pide la palabra y dice:

- Cuando la profesora le dio un abrazo
a Yoon.

- Cuando la mama se entero de que la
nifia ya escribia su nombre.

-Cuando la nifia quiso escribir su

nombre.
También averiguo por los valores
que se destacaban en la historia. Los

nifos expresan que el amor, la
amistad, la alegria, el carifio y la
felicidad.

Nuevamente el docente pregunta si
los valores que nombraron ellos los
ponen en practica. En coro los nifios
manifiestan que siy el profesor le cede
la palabra a una de las estudiantes
quien manifiesta que todos los nifios
deben poner en practica la amistad en
la escuela también el amor en todas
partes.

A continuacioén el docente, organiza
a los estudiantes para que tomen
uno de los libros recuperados por
Salvador Justo y lo lean de manera
individual. Se observa que los nifios o
escogen en primera instancia por la
imagen que hay en la caratula, otros
mientras avanzan hacia su puesto
ojean las imagenes del contenido.
Solo un pequefio grupo de nifios se
levantd en repetidas ocasiones para
cambiar de libro, a medida como
avanzan en la lectura se va tornando

individualmente imitar estos sonidos y el
docente les da la oportunidad para que
realicen estos gestos en frente de sus
estudiantes. A continuacion el docente les
pregunta los estudiantes si contintia con la
historia, pues estudiantes responden que
se continde. Ubica nuevamente a los
estudiantes en la historia y les dice que la
profesora (historia) ya no fruncié la nariz
sino movio6 el cefo, y continud con la
historia, la nifia estaba sentada al lado de
la ventana y miro un petirojo, pregunta el
docente: ;Que es un petirojo?

Los nifios responden:
- Un ave,
Muy bien responde el docente y agrega,
era un pajarito tan bonito que tenia varios
colores, la nifia de la historia penso, esta
solito y nadie lo quiere, se le ocurrié una
idea de pintar al pajarito para luego
mostrarle a la maestra y asi quiza la quiera
un poquito, se esmero por realizar el dibujo
mas bonito y pinté el ave que luego mostro
a su padre, él se sintié muy feliz y le
ensefio a escribir pajaro, cuando volvio a la
escuela al otro dia, la maestra (historia) le
pide que escriba Yoon, pero la nifia escribe
pajaro, el docente muestra a los nifios
como la nifia escribe pajaro en vez de su
nombre, fodos quieren mirar las imagenes
mostrando asombro, luego la nifa de la
historia queria ser un pajaro porque queria
volar para ir a Korea, el docente muestra
varias veces las imagenes del libro a los
nifios, Pregunta:
¢ Por qué la nifa queria volar?

- Parair a Korea.

- Para poder viajar

Yoon (historia) muestra la hoja con el
dibujo del ave y la maestra vuelve a mover
la cabeza y dice: ahora quieres ser un
pajaro y se sonrio. Al llegar a casa dice a
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un ambiente tranquilo. Uno de los
pequefos quien participa
insistentemente durante la lectura, se
ubica sélo sobre una columna cruza
sus piernas mira la caratula, pasa
algunas hojas y se devuelve para
comenzar, no se levanta del puesto
hasta que termina. Un grupo de nifias,
comparten sus imagenes en voz baja.
Aparte el grupo de nifios indecisos se
asombra de las imagenes, y las indican
entre varios compafieros uno a uno se
van ubicando y se concentran en la
lectura.

Se observa durante la sesion un
cierto grado de distraccién producto
del frio intenso, sin embargo al
proponer el docente volver al salon,
los nifios manifiestan que se
sienten bien. Es un poco
complicado manejar completamente
el silencio, el espacio abierto es un
factor de distrae a los pequenos.
Después de varios minutos, la mayoria
de los estudiantes expresa haber
terminado, otros de manera autbnoma
intercambian su libro con otro
companero o lo toman de la mesa.

El docente, pide a los estudiantes
organicen los libros, pero varios de
ellos los piden en préstamo para su
casa. Ante lo cual el docente expresa
que solo es posible por un dia porque
los estudiantes de los otros grados
también lo van a leer.

En el salon el docente después de
organizar el préstamo, recuerda a
los nifnos diligenciar la ficha de

sus padres que en Corea ella era la mas
preferida y que tenia muchos amigos y que
aqui no tiene esas ventajas, su padre le
contesta que debe tener paciencia con
todos, incluso consigo mismo, y la mama
le dice que es una excelente

estudiante, al otro dia estaba en el
descanso se encontré una amiguita que le
dijo la nifia de la cola de caballo, el docente
pregunta:

¢ Por qué la nifia coloc6 ese nombre a su
amiguita?

Los nifios responden: porque la nifia se
peinaba con una colita hacia atras, por eso
la nifia le coloco ese nombre. De pronto
una nifia llevaba una bolsita que en su
nombre decia Magdalena, la maestra
(historia) les pasa nuevamente una hojita
para es que escriban su nombre pero la
nifia en ese momento tampoco quiso
escribir su nombre sino Magdalena,
queria ser también Magdalena y sus
compafieros también gritaban Magdalena,
Magdalena y ella se imaginaba que volaba,
el docente muestra nuevamente a Yoon
imaginandome como si fuera Magdalena
volando, Los estudiantes se muestran
entusiasmados al ver la nifia como era su
imaginacién tan grande, La maestra se
sorprendio al ver tal imaginacion que tenia
Yoon, en casa sus padres se mostraban
contentos con la nifia, y la nifia queria
volver rapido a su escuela para continuar
con sus actividades y en especial para
escribir su nombre, y esta vez escribid
Yoon en cada renglény la maestra dio un
fuerte abrazo a la estudiante por haber
escrito su nombre, la nifia se mostré muy
feliz y contenta, se les muestra los nifios la
nifia contenta y ellos también se sienten
alegres y felices porque la historia tiene un
final feliz. El docente les pregunta que

Las imagenes
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lectura.

Por ultimo les explica que aquellos
ninos que se sientan identificados
con el libro que estan leyendo
pueden realizar sus comentarios en
el arbol SEMILLERO LECTOR
NORMALISTA de la lectura o realizar
sus publicaciones por medio de los
booktubers normalistas.

levanten la mano los nifios que les dan un
fuerte abrazo los padres de familia cuando
hacen algo bueno, los nifios en su mayoria
levantan la mano.

La nifia escribioé su nombre el cual tiene un
significado y el profesor les pregunta que
¢ Qué significa el nombre?, y los nifios
responden significa sabiduria
resplandeciente y se termina la historia.

- El docente pregunta ¢les gusto ala
historia?

- Los nifios responden “si”

- El docente pregunta ;Qué ensefianza
nos deja esta historia?

- Un nifio responde a aprender a escribir
bien el nombre,

- Escribir es bueno

- Ver qué otras personas escriben el
nombre ella también se contagié y escribid
su nombre propio.

El Docente vuelve a preguntar a los nifios
¢ Qué es lo que mas les gusto de la
historia?

- Le gustd el final,

- Cuando la nifia aprendioé a escribir su
nombre,

- El principio,

- Cuando la maestra abrazo a Yoon,

- Cuando la mama supo que la nifia
aprendié a escribir su nombre,

- Consigui6é una amiga,

- Cuando la abrazo por el esfuerzo que
hizo,

- Cuando se quiso llamar Magdalena,

- El amor,

- La amistad,
- La alegria,
- El carifo,
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- Lafelicidad, Gusto lector Preguntar para
comprender juntos.

A continuacion el docente presta los libros

a los nifos, ellos pasan en orden, escogen E

D sl b s Pregyntas para Acciones para amar

interesa, unos se sienten felices contentos | IMaginary y comprender la

con alegria van a su puesto a leerlo, otros fantasear. lectura.

estan desesperados porque no les toca el
turno, otros se siente tristes porque el libro
que quieren ya lo tomaron, otros quieren
correr a coger uno, otros nifios protestan
porque también quieren coger rapido los
libros que ellos quieren, un estudiante salta
de emocion y dice “mi libro” “mi libro” “mi
libro”, el docente invita a que pueden
cambiar los libros con sus demas
companieros si el libro no es de su interés y
de su agrado. Los nifios conversan entre
ellos, observan las figuras que tienen
los libros, algunos emocionan otros
intercambian los libros con los demas
compaieros, otros muestran las
imagenes sus compaineros y destacan lo _
interesante que son para ellos, el docente
los invita a leer el contenido de los libros y
en su gran mayoria los estudiantes realizan
la lectura de su libro y muestran agrado por
lo que estan leyendo.

Semillero lector.

Interaccion con
libros.

Mi amigo el libro.
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IC;E]T)%(C;(T)R% DOCENTE C -8 SUBCATEGORIA CATEGORIA
ELIZABETH TOVAR CRISTIAN BENAVIDES S INDUCTIVAS INDUCTIVA
La sesidn inicia con la ubicacion de | Un nifio dice “Uy qué rico vamos a leer al Ambientes de Acciones para amar
los nifios en un espacio del bosque aire libre”. lectura. y comprender la

junto a los libros y la imagen de
Salvador previamente dispuestos.
La docente realiza algunas
recomendaciones grupales, con
respecto a la atencion y el silencio que
deben mantener durante la actividad.
Continua con la identificacion del
personaje los nifios inmediatamente
reconocen su hombre y la docente
pregunta ¢Quién es Salvador Justo?
Uno de los nifios toma la voceria y
expresa: un nifio que era como el
abogado, la docente aprueba la
docente con un muy bien y recuerda lo
importante que es levantar la mano,
otro pequefio levanta la mano y dice: -
Lo mejor de todo es que estamos en el
bosque el aire y el sol, esta clase va a
estar muy chévere.

-Juan Salvador, era un nifio del colegio
Victoria Patria, afirma otro estudiante
la respuesta es aprobada por la
docente, quien seguidamente expresa
que gracias a esos nifios valientes y
curiosos que les gusta conocer, hoy
vamos a poder conocer los libros que
el logro rescatar.

La docente hace hincapié en que
siempre que se lea se debe hacer
con un proposito, es decir saber
para qué leemos, que les parece,
continua diciendo si leemos este
libro para disfrutar de la historia 'y
desarrollar nuestra imaginacion .
Los nifios asienten con la cabeza y
expresan verbalmente, estar de
acuerdo.

Luego, les indica el libro, y les pide

La docente se reuine con sus estudiantes
en la zona verde de la institucion y
empieza haciendo énfasis en el
personaje el cual los nifios lo reconocen
como Salvador justo, les menciona el
nombre del libro “Yo me llamo Yoon” La
docente hace observar la imagen del libro y
les pregunta los nifios

¢Quién creen que es Yoon?

Los nifos responden es una nifia, otros
dicen es un nifio, otros dicen es un
japonés,

¢De qué creen, que se va a tratar la
historia?

-Es un japonés

Luego el docente les muestra la imagen a
los nifios; ellos dicen: es un japonés, otro
nifio responde: pero mire profe, parece que
la imagen es de una nifa, la docente hace
la aclaracién y les menciona a los nifios
que es una nifa, les pregunta:

¢De donde es esta nifia? los nifios
responden:

- De Japon,
- De China,
- De Chile,

- Del campo,

¢ Yoon donde esta?

-En el campo,

¢ A ustedes les gusta el campo?

-Si

La docente habla de la importancia que
es el leer al aire libre y respirar aire
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que lean el titulo y pregunta por el
personaje de la caratula, los nifos
dicen que es una nifia y otros un
nino. Reitera que el titulo es Me
llamo Yoon, y pregunta sera una
nifla o un nino, las respuestas de los
nifios son contrarias nifio- nifia.
Pregunta entonces ¢ De qué creen
que se va a tratar esta historia? Los
nifios dicen que:

-Es un nifio ciego.

-Es un nifo chino o japonés.

nifios contestan que en el campo,
entonces les pregunta si les gusta el
campo y porque ellos comentan que
les agrada el campo por las plantas, el
aire, los animales y lee el primer
renglén y preguntan de dénde creen
que es la pequefa, los nifos de
adelante contestan que de Corea.

Los invita a que cierren los ojos y se
imaginen como es Corea y continua
con la lectura.

La lectura que realiza la docente es
pausada y emotiva hace énfasis en
expresiones particulares que dan
muestra de haber preparado con
anticipacion la lectura.

Aprovecha ciertas escenas para
relacionarlas con los valores y les
preguntd por el valor que les gustaria
que su nombre se identifique. Cada
nifio propone una y son escuchados en
su totalidad.

puro, en medio del bosque respiramos.

¢Adivinen de donde viene Yoon?

- De Corea del sur,
- De China,

La docente hacer la aclaracion y le dice
viene de Corea, Corea es un pais muy
lejano, muestra la imagen y le dice a los
ninos:

¢Aqui con quién esta?

Los nifios responden y dicen: que esta con
el papa,

La docente hace cerrar los ojos a los
nifios y le dice que se imaginen ;cémo
sera el papa?, ;Coémo seran en

Corea?, la docente lee en voz alta y trata
de ponerle como suspenso y dice.

iTe tengo una buena noticia Yoon!

Los nifios responden:

- Mafiana entras al colegio,
- Te tengo un regalo,

- Mafiana es tu cumpleafios
- Te gusta el bate

El padre (historia) le dice pronto iras a la
escuela, los nifilos hacen un gesto de
admiracion y uno por ahi murmura, pero la
nifia habla coreano. A la llegada a la
escuela la maestra le dice a la nifia que le
va a ensefar a escribir su nombre que es
Yoon, la docente muestran los estudiantes
como la maestra le ensefia a escribir Yoon,
la nifia arruga la nariz, la docente hace
énfasis en esta actitud le dice a los nifios.
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Las hipotesis e inferencias, se
realizan durante toda la lectura.

En el momento central de la lectura la
docente pregunta cual era la razén
para que la nifia no quisiera escribir su
nombre. Los nifios manifiestan:

- Porque estaba triste.

- Porque no tenia amigos.

¢ A ustedes les gusta tener amigos?
Los nifios contestan en coro que si.
(Al parecer las condiciones del clima,
estan afectando el nivel de atencion)
indecisos con el libro escogido y se
vuelven a acercar a la mesa para
cambiar su libro.

laman
a la profesora para resolver sus
inquietudes quien con amabilidad da
solucién o les plantea el proceso a
seguir para solucionarlo.

Ante, el tiempo cumplido y la
insistencia de los pequefos por leer
otro libro, la docente les propone
llevarlo a casa hasta el dia siguiente.

hace una
invitacion para quienes quieran
plasmar sus comentarios en el arbol
SEMILLERO LECTOR NORMALISTA
o en el blog institucional de los
booktubers normalistas.

¢Por qué arrugo la nariz?

Responden los nifios:

- Porque no puedo escribir bien su nombre
en espanol,

- Porque no le gusta el nombre,

- Porque no quiere ir a la escuela,

- Le parecioé muy duro escribir su nombre
en espanol,

- Porque no quiere escribir su nombre en
espanol,

La docente hace la lectura y menciona
que que la nifia no le gusta su nombre
Yoon, dice que su nombre en coreano es
alegre los simbolos bailan todos juntos, la
docente pregunta:

¢Coémo creen que se escribe Yoon en
coreano?

- Una bolita y lineas,

La docente les muestra a todos los
nifos como se escribe Yoon en
coreano, parecia muiequitos dice la
docente, Yoon en coreano es muy bonito
los simbolos bailan juntos y quiere decir,

Pregunta los nifios:

Gusto lector.

Semillero lector.

comprension |
Aumento mi léxico.

Interaccion con
libros.

Acciones para amar
y comprender la
lectura.
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La docente les da a conocer que Yoon
significa sabiduria resplandeciente, y no
queria aprender la nueva forma de
escribir, no me gusta este pais, mi padre
me ensefo a escribir. la docente les
recuerda que asi como a Yoon le ensefid a
escribir su padre a los nifios también sus
papés en algun momento les ensefiaron a
escribir el nombre y el abecedario.

La docente les muestra como la nifia
(historia) y ellos se muestran emocionados
y comentan entre ellos, la docente
continua lectura, les comento a los nifios
vamos a ver como le fue a la nifia el
primer dia de escuela, estaba la nifia de Preguntas para
historia en el pupitre mientras la maestra imaainar

habla de un animal y escribi6 gato en la g b
pizarra, para explicarles a los compaeros, | fantasear.
como se escribe gato en espafiol, luego
para contarles un cuento y la maestra Preguntar para
luego les leyd, en seguida cant6 una comprender juntos.
cancion bonita sobre el gato, luego le dio
una hoja de papel para escribir Yoon, pero
en vez de esto la nina escribio;

¢La docente les pregunta a los nifos
que escribio la nina?

- Gato

La docente muestra los ninos como la nifa
en vez de su nombre escribié gato, los
ninos observan atentamente, ademas de
eso la nifia de la historia queria ser como
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este animal, que queria ser un
gato, queria esconderse,

La docente pregunta ; Qué hacen
los gatos?

los nifios responden

- Ronronean
- Madullan
¢, Como maullan los gatos?

Los ninos hacen el sonido e imitan
al animal,

La maestra (historia) miro la hoja 'y
fruncio el entrecejo,

éporque la maestra fruncio el
entrecejo?

¢ Por qué eres un gato? dijo la
maestra (historia)

Cuando la nifa vuelve a casa
insiste con sus padres de que
deberian volver a Corea, no digas
eso dijo el padre, este pais, es tu
nuevo hogar,

a los nifios a imagen del libro y

les pregunta:

La docente pregunta a los nifios -
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Preguntas para
¢, Coémo estaba Yoon? inferir.
Los nifios responden: esta

sentada.
Preguntar para

. o comprender juntos.
Si la nifa estaba sentada al lado

de la ventana y vio un petirrojo, La
docente vuelve a preguntar a los
estudiantes ¢ Qué es un petirrojo?

Los nifios responden:

- Un gallo Preguntas para
- Un pajaro, imaginary
fantasear.

¢Alguien conoce al petirrojo?
Preguntar para

. . comprender juntos.
- Es rojo con un pico verde.

La nifia de la historia pensé que el
ave estaba muy solita, pero
ademas dijo si hago un dibujo para
la maestra quizas ella me quiera un
poquito, dibujo el pajaro mas bonito
y le mostré a su papa, él respondid
eso me hace muy feliz

Pregunta la docente:

¢ Como creen que el padre se

sintié cuando miro el dibujo? —
Las imagenes
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- Se sinti6 muy contento, _

- La felicito,
- Se sinti6 orgulloso,

Al otro dia la maestra le entrega
una hoja para que escriba su
nombre pero la nifia escribié ahora,
la docente pregunta los nifios

¢ Qué palabra escribi6 la nifia?

- La nifia en vez de su nombre
escribié pajaro

¢Porque la niha escribié pajaro?
Preguntas para
- Porque la nifia no sabia escribir | imaginary
su nombre en espaifiol, fantasear.
- Porque no le gustaba su nombre,

Preguntar para
comprender juntos.

¢Les parece bonito?

- Uy hermoso

Entonces la nifia queria ser ahora
un pajaro:
¢Los pajaros que hacen?




Estrategias Didacticas de Ensefianza de Comprension Lectora 369

- Vuelan,
- La nifia queria volar,

¢Por qué sera que la nifa queria

Preguntas para
volar? 9 P

imaginar y
fantasear.
- Porque queria ser libre,

Preguntar para
Porque ademas de eso queria comprender juntos.
volar y volver a Corea, meteria la
cabeza debajo de mi pequefa ala
marrén, luego la maestra mir6 la
hoja de papel y volvié a sacudir la
cabeza, Y dijo ¢Asi que eres un
pajaro?

La maestra vuelve explicar, imita
coémo seria la maestra con esa
actitud, la nifia realiz6 el dibujo con
el petirrojo, entonces le ensefie el
dibujo con el petirrojo que habia
hecho para ella, miré a la maestra
de reojo. Una vez de vuelta a su
casa su madre le pregunta la nifia
¢,como te fue hoy en la escuela?
La nifa responde estupendo, si
pero en mi escuela de Corea yo
era la preferida de mi maestra, La
docente pregunta los nifios,

¢ Qué seria que tenia la nifia en
Corea que extrana mucho?

Los nifios responden sus amigos,
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¢ Por qué seria que la niha se
sentia mal?

- Porque no tenia amigos,
Preguntas para

Eso es bonito ¢ No tener amigos? inferir.
Dice la docente,

Preguntar para
Los nifios responden no, comprender juntos.

Cuando uno no tiene amigos
¢,Coémo se siente?

) Las imagenes
- Triste, también se leen.
- Solitario,

A ustedes ¢Les gusta tener Construccion de la
muchos amigos? comprension

-Tener muchos amigos es bonito
porque lo ayudan,

Preguntas para
La mama en la historia le dijo imaginar y
debes tener paciencia con todos fantasear.
incluso contigo mismo, seras una Mi-amigo el libro.

Preguntar para
alumna muy excelente, la docente

_ ; comprender juntos.
hace referencia a que la mama
sabe dar buenos consejos. Interaccién con
libros.

Al dia siguiente durante el recreo
estaba cerca de la valla y miré a la
nina de cola de caballo.
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¢, Quién seria la nifa cola de
caballo? pregunta la docente a los
nifios:

- Es otra comparfierita que estaba
en el colegio.

Mi amigo el libro.

De repente vino a mi corriendo y
llevaba una envoltura consigo en la
envoltura decia Magdalena, me
sonrié y yo también le sonrei, |a

Interaccidn con

libros.

por observar. Al otro dia la

maestra (historia), paso a la nifia o .

. ( )P Y Mi amigo el libro.

una hoja para que escribiera su

nombre, pero ella no escribid su

nombre sino que escribid

Magdalena, la docente pregunta: Interaccién con
libros.

¢Por qué en vez de su nombre Mi amigo el libro.

escribié Magdalena?

La docente les muestra a los nifios Interaccion con

lo que esta pasando en el aula de libros.

clase (muestra el libro). La nifia de
la historia queria ser una
Magdalena, los nifios me
aplaudiran pensaba, se pondrian
muy contentos, la docente les hace
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decir de magdalena a todos los
estudiantes, los nifios repiten
Magdalena, repitan nuevamente el
nombre pero con alegria,

¢, Qué diria la maestra?

La maestra miro y pregunto ¢ Eres
una Magdalena? — Si soy una Las imagenes
Magdalena, también se leen.
Al volver a casa llegé contenta, le
contd a mi madre sobre la nifia de
la cola de caballo, la docente

Construccion de la

comprension

muestra nuevamente la cartilla los
nifos, ellos se sienten muy Ambientes de
contentos de observar, lectura.
nuevamente llegar a la escuela la
maestra vuelve a pasar la hoja — .
para que escriban su nombre, la Las imagenes Acciones para amar

. D también se leen. y comprender la
nifa escribié Yoon y la maestra me lectura.
dio un fuerte abrazo, la docente
recuerda que la palabra Yoon Construccion de la
representa sabiduria comprension.
resplandeciente, muestra
nue.v~amente.z la imagen de cuando Ambientes de
la nifia escribe su nombre. e e
La docente a continuacion va a
prestar los libros a cada uno de los Acciones para amar
nifios y se muestran alegres y y comprender la
quieren coger rapidamente cada gr;girzntes de lectura.

uno de ellos, la maestra les hace
hacer una fila para proceder a
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prestar cada uno de los libros, los
nifios por filas coge cada uno un Espacios
libros de acuerdo a su interés y su Ecolectores
preferencia, hacer una fila de
hombres y otra de mujeres, estan
deseosos por obtener un libro,
cada uno toma un solo libro. Unos
miran los dibujos se sientan en el
prado, incluso algunos toman el
mismo libro que fue leido
anteriormente “Yo me llamo Yoon”,
otro nifio esta contento y sale
diciendo jla escuela secreta!l, la
docente le dice sentaditos juiciosos
vamos a disfrutar de la lectura, la
mayoria se sienta y empieza a leer
el libro que le correspondio, otros
estan tratando de intercambiar su
libro con los de otros compafieros,
unos estudiantes estan leyendo la
historia del libro que les
correspondid, otros estan
observando las imagenes y
ademas las muestran a sus
companeros.

La maestra menciona que de este
cuento que ustedes lean van hacer
un resumen.

En su gran mayoria los ninos se
buscan un lugar comodo, se
sientan y leen con mucha atencion,
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otros corren a buscar otro libro de
su preferencia, la docente le dice
debes elegir uno para que lo lean y
luego hacer un resumen.

En esta clase de lectura se
realiza al aire libre en el bosque
de la Institucion Educativa, los
ninos se muestran muy
contentos de saliry de
encontrarse en otro lugar
diferente al aula de clase, en
este momento de lectura los
nifos se encuentran muy
contentos disfrutando del aire,
del espacio y sobretodo de la
lectura.
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CD[ElT)%(é(T)Fvli DOCENTE C -9 SUBCATEGORIAS | CATEGORIA
ELIZABETH TOVAR CRISTIAN BENAVIDES INDUCTIVAS INDUCTIVA

La docente inicia el desarrollo de la La docente empez6 organizando Ambientes de Espacios
Z:Sl'l‘r’]“e‘?g('ﬂao”(?éfigg“u‘le L%S;'”gz' | sus estudiantes, hace una lectura. Ecolectores
estan ub?cados los “bgs de Ia sgsiény presentacién del perfonaje, les Héroes de la Acciones para amar
correspondiente y el personaje muestra su nombre, “Salvador lectura. y comprender la
Salvador Justo. Justo”, les pregunta a los nifios: lectura.
La docintg e the?jmio e'| ¢Por qué Justo? Construccion de la
propésito de lectura, es decir, e N : oz
e e Gamaie 2 (55 rl e ane P'orqu'e hace Igs co?sas justas. Leo con un comprension.
van a realizar la lectura en grupo, de y ch{e es ser justo’ (it
manera colectiva para disfrutar y - Decir la verdad Proposito.

deleitarse con una linda, sencilla y

corta historia.

Seguidamente recuerda con los nifios

el nombre del personaje y pregunta por

el significado que puede tener su
apellido “Justo” Los nifios contestan:

- Porque le gustan los valores

- Porque hace las cosas justas

- Esjusto porque dice la verdad

- Prestarle a todos la misma
cantidad de libros

Aprovecha esta respuesta para

preguntar

¢ Sera que lo justo solo aplica en los

libros?, los compaiieritos manifiestan

que no.

Vuelve a preguntar ;En qué

situaciones se aplica? Y lo relaciona

con una de las clases vistas.

- Uno de los nifios dice que la
justicia se representa con una
balanza

- Ahora dice que
nuevamente la justicia

- Una de las nifias toma la palabra y
dice que la justicia es igualdad,
darle a cada quien lo que se
merece

La docente comenta que los libros que

definan

- prestarles a todos la misma
cantidad de libros,

En ¢ Qué simbolos se representa la
justicia?

- Una balanza,
¢ Porque en una balanza?

- Porque tienen que estar iguales,

Deben tener igualdad, deben darle
a cada uno lo que se merece, por
tal razon se ha traido libros que ha
rescatado Salvador Justo, él en
esta ocasién nos trae libros de
valores, da a conocer a los
estudiantes el libro que se
trabajara en esta seccioén y es el
libro que se llama “Yo me llamo
Yoon” que es un libro que rescato
salvador justo, ustedes que se
imaginan cuando leen “yo me llamo
Yoon” la docente presenta la

Preguntas para
imaginar y
fantasear.

Preguntar para
comprender juntos.
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Salvador Justo ha compartido hoy con
ellos hablan de valores.

El libro que van a compartir se llama
“Me llamo Yonn y pregunta ¢;Ustedes
que se imaginan cuando leen esto?
(indica) Y dice jyo me llamo Yoon!
-Que se trata de una nifia que es
China, responde una estudiante

¢ Por qué dices que es China? -Por los
ojos rasgados, responde sin vacilar
Continuda la profesora preguntando,

¢ Por qué decimos qué es China?

Uno de los estudiantes contesta
porque ese nombre aca no existe, es
de hombre

Otro estudiante expone — por los
rasgos de su cara, otro chico réplica —
por el cabello lacio y negro

Enseguida la profesora les comenta,
vamos a leer esta historia y vamos a
descubrir si esta nifia es
verdaderamente de la China. La
profesora comienza la lectura con un
acento pausado y emotivo en el primer
renglon se detiene y hace énfasis en
las palabras “vine de Corea un pais
lejano”,

Los

nifios proponen:
-Espaia, en cualquier pais de América
del Sur.

caratula del libro, uno de los nifios
dice es una nina china, la docente
pregunta

¢, Por qué es China?

Una de las nifias responde:
-Porque tiene los ojos lisos, otros
dice, son rasgados,

¢ Por qué mas parece China?

- Porque el nombre aqui no existe,
- Se le mira en las caras,
- Por el cabello,

¢, Como es el cabello de los
Chinos?

- Es liso y de color negro,

-El nombre de Yoon, significa el
nombre de un hombre, en la
historia se refiere a una mujer,

Vamos a ver si la nina es
verdaderamente de China, vamos
a descubrir de dénde es esta nifa,
dice la docente, la docente les
muestra una grafica del libro y a
continuacion hace referencia a la
lectura donde dice yo vine de
Corea, la docente hace la
pregunta:

_—
La docente hace la aclaracién pero

Preguntas para
imaginar y
fantasear.

Preguntas para
inferir.

Preguntas para
relacionar y buscar
informacion.

Juegos de voz.

Preguntar para
comprender juntos.

Acciones para amar
y comprender la
lectura.
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.acilite inferir y luego comprobar
‘Ante un adjetivo o

las inferencias.

Preguntas formuladas

¢Para qué queria ser gato?

- Para esconderse y que su mama
la busque

¢ Para qué queria ser pajaro?

Para volar y poder irse a su pais, a

Corea a su antiguo hogar

¢En lugar de escribir su nombre qué

escribio?

- Magdalena.

- En conjunto la docente, a medida

que lee e indica las imagenes

lleva a los nifios a que concluyan

que a Yonn ahora ya le estaba

gustando vivir en ese lugar y su

Los nifos
participan

- Querernos a nosotros mismos,
participacion que es exaltada por
la docente

- No burlarse de los demas

- Laamistad

- Laautoestima

- No ser timidos

La docente concluye que los mensajes

principales son la autoestima y la

amistad.

nifos responden de Corea.
Luego confirma si a los nifios les gusta
la historia, los nifios responden que si
y preguntan ¢ Si yo les pasara

nuevamente este libro, usted lo

, ademas
muestra la bandera de Corea,
Explica sus colores y ademas les
indica el escudo, donde se
encuentra una flor que se llama la
flor del ciruelo, busco la docente el
significado de la palabra ciruelo
pero no la encontré. Invita a los
nifos a continuar escuchando la
historia, hace unas preguntas de
ensayo a los estudiantes para
darse cuenta si entendieron el
nombre del libro y del lugar de
origen o de dénde viene la nifia,
los estudiantes inmediatamente
responden a las preguntas que
hace la docente.

La docente inicia la lectura,

, SU papa le dice que sera
una magnifica oportunidad para

377

Preguntas para
inferir.

Preguntar para

comprender 'iuntos.
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leerian? Los nifios responden
afirmativamente.
La docente, expresa que
particularmente a ella le gusta y
procede a explicar el procedimiento a
partir del cual los nifios podran escoger
su libro.
Los nifios se acercan a la mesa a
escoger el libro y la docente les da el
tiempo suficiente para hacerlo. A
medida que ubican un libro para leer,
los nifios comparten su eleccién y
ubican un lugar para comenzar a leer.
De manera &agil y auténoma los nifios
comienzan a realizar la lectura.
Se observa que la mayoria observan
detenidamente el libro, miran la
portada y contraportada, y miran las
imagenes. Entre el grupo se escucha
- Qué chévere qué es ese libro
“Rosaura en bicicleta”
Otros prefieren ubicarse solos. Al igual
que en los otros cursos algunos
estudiantes continlian escogiendo su
libro.
De igual manera se observa que los
nifios que tienen inquietudes sobre el
significado de algunas palabras le
preguntan a su profesora
Los nifios que escogieron libros cortos,
al terminar de leer buscan una nueva
opcion.
Se identifica que los libros que
escogen estan los que tienen
imagenes coloridas y agradables asi
como textos no saturados.
Los nifios se han dispuesto en
diferentes posiciones sentados,
recostados sobre la hierba, apoyados
en los arboles.
La docente les brind6 a los nifios el
suficiente tiempo para que realizaran la
lectura, algunos nifios alcanzaron a
leer 2 o 3 libros cortos.

aprender muchas cosas nuevas,
de tal forma que su padre le
muestra como se escribe Yoon en
espafol, |a docente les muestra a
los estudiantes cédmo se escribe
Yoon, la nifia de la historia arrugé
la nariz porque no le gustaba Yoon,
porque tenia lineas y circulos cada
uno por su lado, los simbolos en
coreano pareciera que bailaron
juntos, es alegre. En coreano mi
nombre quiere decir Sabiduria
resplandeciente, la docente les
pregunta a los nifios ¢Qué significa
Yoon en coreano? y los nifios
responden sabiduria
resplandeciente, la docente hace
énfasis de que no se sabe
exactamente a qué pais se fue a
vivir pero si es de idioma espafiol,
entonces les pregunta a los nifios
& A qué pais pudo haber ido la
nina?,

Los nifios responden:

-puede ser Espafia,

¢ En qué parte de América se habla
espanol?

Los nifios contestan:

- En América del Sur, mas sin
embargo la nifia anunciaba que no
le gusta a este pais y que queria
volver a su pais que era Corea, sin
embargo el padre le ensefd a
escribir todas las letras del
abecedario, al volver a la escuela
la profesora les ensefa a escribir

Preguntas para
imaginary
fantasear.

Gusto lector.

Visitando el mundo.

Ambientes de
lectura.

Las imagenes
también se leen.

Lectura individual.

Mi amigo el libro.

Preguntas para
inferir.
Libertad para leer.

Construccion de la
comprension.

Preguntar para
comprender juntos.

Interaccién con
libros.

Construccion de la
comprension.

Espacios
Ecolectores

Construccion de la
comprension.

Interaccion con
libros.
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, les pregunta qué
sera que esta haciendo la
profesora, los nifios responden tal
vez les esta diciendo las
caracteristicas del gato, leyo
también un cuento y canté una
cancion sobre un gato, Era una
cancion bonita y yo también intente
cantarla, luego le dio una hoja de
papel donde estaba escrito mi
nombre Yoon, pero la nifia no
queria escribir y ese nombre, en
vez de ese nombre escribi6 gato,
en cada linea vacia de hoja,
queria ser un gato, queria
esconderse en un rincén

¢ Para qué se esconden los gatos?
De la docente:

- Para comer ratones,

- Para cazarlos,

- Para esconderse de los
enemigos,

Pero un nifio pregunta ¢ Pero se
comio un raton?
- la docente responde No,

Esconderse y que la mama la
encontrada en un rincén y ella
haria como un gatito,

La docente pregunta

, en la escuela la niha

Preguntar para
comprender juntos.
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muestra el dibujo a la maestra 'y
ella mueve la cabeza, ahora eres
un gato, seguidamente mira porla | Preguntas para
ventana un petirrojo dando vueltas | imaginar y

en el patio, penso si hago un dibujo | fantasear.

para la maestra, quiza me quiera
un poquito, al otro dia la nifia
escribiod pajaro pero también dibujo
al petirrojo, pero queria ser un ave
para poder volver a su pais Corea, Preguntar para
donde esconderia la cabeza en el comprender juntos.
ala marrén, mostré su dibujo a la




Estrategias Didacticas de Ensefianza de Comprension Lectora

381

maestra, cuando llego a casa,
conto lo sucedido en la escuela y le
dijo la maestra me quiere un poco,
jeso es estupendo! dijo la madre, si
pero en mi escuela de Corea jyo
era la preferida! en cambio aqui
estoy jsola!, ella estaba muy triste
porque no tenia amigos, la
docente dice creo que se han
sentido solos cuando llegan por
primera vez a la escuela, cuando
usted no tiene amigos y se siente
triste, pero cuando esta finalizando
el afio todo el curso es amigo de
uno y ya no se siente triste, ya no
se quiere ir. Debes tener paciencia
incluso contigo mismo, dijo la
madre seras una alumna
excelente, la docente muestra la
imagen a los estudiantes, durante
el descanso miro la nifia de la cola
de caballo, salto del columpio y
vino hacia mi, llevaba un paquetito
en la mano, una envoltura que
decia Magdalena, pero la docente
les dice:

¢, Ustedes han comido alguna vez
magdalenas? los nifios responden
no, pero ella les muestra la imagen
y dice que son unos pastelitos,
bien ricos, luego cuando volvimos
al aula la maestra nos dio mas
hojas de papel, pregunta a los
nifos, ¢ Qué escribiod la nifa? ellos
dicen escribié Magdalena, queria
ser una Magdalena, los nifios me

Preguntas para
imaginar y
fantasear.

Reconocimiento a la
participacion.

Gusto lector.
Mi amigo el libro.
usto lector.

Ambientes de
lectura.

Preguntar para
comprender juntos.

Acciones para amar
y comprender la
lectura.

Interaccion con
libros.

Espacios
Ecolectores
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aplaudiran, se pondrian contentos
y muestra la imagen, en la historia
muestra la imagen a la maestra y
dice ¢ hoy eres una Magdalena? y
por ello le tenia mas aprecio, en la
casa le hablé de la nifia cola de
caballo, le cante una cancion
nueva a mis padres en espafiol,
ellos se sintieron contentos y
muestra la imagen a los nifios y
ellos observan atentamente,
continua la historia y al otro dia la
maestra les da hojas para escribir
el nombre, pero ella escribid su
nombre “Yoon” en cada uno de los
renglones y la maestra se sintié
contenta,

La docente les pregunta ;Qué
significa su nombre?

Los nifios responden: sabiduria
resplandeciente,

Felicita a los estudiantes por cada
una de sus respuestas.

Les pregunta que si les gusto el
cuento, los nifios en coro contestan
“Si”

¢Volverian a leer este libro?
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-Si.

A continuacién la docente presta a
cada uno los libros, todos quieren
coger los libros, mucho estan
contentos, miran los dibujos de los
libros y muestran a sus amigos,
otros empiezan a leer, buscan un
lugar comodo para leer, después
de un periodo de tiempo los nifios
estan concentrados leyendo, otros
una vez terminado de leer buscan
otro para leer.

La docente ahora les pregunta
d la

docente también se muestra
interesada por los libros,

la docente le responde es cuando
te preocupas por hacer algo, una

vez terminada la clase de lectura,
cada uno devuelve los libros a la

docente.
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CATEGORIA SESIOI;%%%‘;?]‘EA‘E?TURA SUBCATEGORIA | CATEGORIA
DEPUCTIVA ELIZABETH TOVAR CRISTIAN BENAVIDES S INDUCTIVAS INDUCTIVA
La sesion se inicia desde la El docente inicia realizado una breve Ambientes de Espacios
preparacion de la biblioteca, presentacion del personaje de la clase, en este lectura ecolectores
disponiendo las sillas de manera caso “Juan aventura” quién rescato los libros de :
circular, la ubicacion del personaje viajes y aventuras. A continuacién les entrega la
Juan Aventura y los libros de la ficha para ser diligenciada al final, el docente
coleccion. hace la presentacion del libro “Lejos de mi pais”
El docente comienza la sesién el docente presenta el libro y muestra la imagen
explicando o identificado al personaje y | allosiestudiantes y |es'preguntas s Queé les q
izt 2eeitEinde @ (o5 3 _y Heroes de la Acciones para amar
lectura. y comprender la

personajes. En comparacion con la
sesion anterior, los nifios estan muy
tranquilos y relajados, al parecer este
es un mejor ambiente.

El docente les comenta que hay varios
libros con los que ellos podran
interactuar, cuando finalice la lectura
de la historia que ha preparado para
hoy

Una de las nifas levanta la mano y
explica.
- “La nifia se va de viaje y los otros
se quedan”
La inferencia es aceptada por el
docente y propone que luego de
realizar la lectura vean .. eso fue
lo que sucedio.
- Ofras participaciones expresan:
“Esta triste porque se tiene que ir
del pais”.

- Una nifia se va de viaje,

- Esta triste porque se mudé del pais,

- El papa se fue y ellos se quedaron,

- El se quiso ir del pais,

- El papa se fue en un avién, la mamay se iban
a vivir a la casa de la abuela,

- La mama tuvo que mudarse a otra ciudad, La
nifna no se acostumbra,

- Que la nifia la habia dejado al padre solo,

- Se estaba escapando de Cuba,

- La nifia queria disfrutar de otro pais,

- Nifia se tuvo que mudar a otro pais,

El docente da a conocer el autor del libro y la
editorial, luego los invita a los nifios para que
presten atencién que se dispongan a escuchar
esta bella historia, sin duda nuevamente les
muestra una primera imagen que aparece en el
li6F8, los estudiantes aprecian atentamente,
ellos dan una posible hipotesis de lo que sucede
en la imagen, empieza leyendo en voz alta, en
una escena donde el padre llora, el docente los
invita a que suavemente imitan esta accién del
parte de la historia, los estudiantes realizar
esta accién, ademas realiza preguntas de
comprension a los nifios y resalta las emociones
que presenta la lectura, pregunta a los
estudiantes:

- ¢ Por qué el papa estaba triste?

- ¢ Por qué se fue de viaje?

- ¢ Por qué el padre tuvo que viajar?

Interactuando con
autores.

Animando a la
lectura para
comprender

lectura.

Interaccién con
libros

Acciones para amar
y comprender la
lectura.
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- “El papéa se tuvo que ir y ella se
quedaron”.

- “Lanifa se quiso ir del pais”

- La mama se llevo a la nifia para
llevarla a vivir a casa de la abuela.

- La mama tuvo que irse a otro pais
y la nifia no se acostumbraba.

- “Se estaban yendo de Cuba”

- “Una de las nifas queria disfrutar
de otro pais y la otra no”.

El docente felicita a los nifios por sus

participaciones y les recomienda que

los tengan en cuenta para saber al final

si estaban en lo cierto. Luego identifica

al autor del cuento Pascale Francotte,

varios de los pequefios se interesan

por el autor y piden a su profesor que

lo repita, también identifica la editorial

del libro.

El docente marca la continuacion de la
lectura con un “atentos”, utiliza una
entonacion emotiva y les pide a los
nifios que imiten el gesto que
corresponde al texto leido. Terminado
el parrafo, indaga sobre la comprension
y atencion de lo leido preguntando
¢quién dijo eso? ;Cémo se sentia la
nifa?, los nifios participan de manera
asertiva ¢,por qué estaba triste? ¢ Por
qué tendria que irse?

Los nifios levantaban la mano, esperan
a que el profesor les dé el turno y
participan con inferencias acerca de las
razones que tuvo el padre para irse.

El docente presenta la segunda
imagen, la que continua en la lectura y

Responden:

- Por cuestiones de trabajo

- Por traslacion,

- Para conseguir otro hogar,

- Para un trabajo de negocios,

- Para conseguir comida y alimentos para todos,
- Se separaron,

- Iba a conseguir trabajo,

gtentamente, mientras observa la imagen el

docente le dice vayan pensando para que me
digan que es lo GgiSlicede enesalimagen.
algunos estudiantes empiezan a dar sus
hipétesis de lo que sucede en la imagen, uno de
ellos dice esta jugando futbol para conseguir la
comida, otro dice se fue a visitar a la tia. A
continuacion les muestra la imagen y les da una
explicacién de la misma, continda la historia, el
docente coloca ejemplos para que entiendan
mejor la lectura, hace una pregunta:

¢Qué sera el toque de queda?

- A partir de las 5 de la tarde y no se puede salir
a la calle ¢Por qué?

- Es peligroso,

- Llegar a policia y se lo lleva a la carcel,

- Roban a los nifios,

- No los dejan salir porque es peligroso,

- Salen los ladrones,

Muestra la imagen del libro y les pregunta a los
nifos

¢ De quién sera la casa?

- Del abuelo,

- De la tia,

Afuera se escucho un gran estruendo (historia)
la nifia dice:

¢ Por qué nos ha dejado solas? pero he pasado
un bien el dia, me la he pasado contando
cuentos con mi hermana pequenia, y también se
inventan pequefos juegos, con el cual pasaban
el tiempo, porque no podian salir a la calle. La

Preguntar para
infereir

Reconocimiento a la
articipacion

Lectura afectiva

Preguntas para
comprender juntos

Acciones para amar
y comprender la
lectura.

Acciones para amar
y comprender la
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pregunta ¢ qué sera lo que sucedio
aqui?

Los nifos participan en orden, dicen:
“Juegan futbol para ganar comida”
“Estan viendo como juegan futbol”
“Hay mucha gente pobre”

“Se fueron a vivir donde la tia”

El docente felicita cada participacion
con un “Muy bien”,

por ejemplo: ;Qué es un
toque de queda? jPor qué es peligroso
salir si hay toque de queda?

y realiza
preguntas para ampliar el contexto de
la misma.

Al indicar las imagenes los nifios
utilizan expresiones juuy no! jissss!
jmmm! jmmm!

Para resolver inquietudes con respecto
a la lectura se aprovechan los saberes
previos de los nifios.

Luego pregunta si les gusto la lectura y
que fue lo que mas les gustd, las
participaciones son variadas.

Se procede entonces a organizar la
entrega de libros, se observa que los

mama se enfadod y ella dice jno es justo!
pregunta, ¢Por qué creen que la mama se
enfad6?

- Por qué las nifias son muy traviesas,

Elldocentemuestrallalimagen y en la historia se
dice que estan en guerra, [@8icasasientia
imagen se muestran destruidas y quemadas, de

pronto se escucha a papa y dicen ellas no es lo

mismo estar con el que solamente escucharlo, el

docente hace la diferencia entre llamar a una
persona o estar con ella, continda la historia,
invita a los estudiantes a imitar las emociones,
algunos estudiantes se muestran inquietos por
ver la imagenes del libro. Después de que ha
pasado mucho tiempo y el teléfono vuelve a
funcionar, pero hace falta un montén de papeles
para irse de este lugar, dicen las nifias de la
historia: Papa nos hizo una promesa que no
sacaria de aqui pero solamente lo hizo para que
tuviéramos un poco mas de paciencia ¢ Sera
que el papa les estaba mintiendo las ninas?
Pregunta el docente:

- No,

-Un dia de repente han mirado en la mesa los
pasaportes,

¢Qué es un pasaporte?

- Es un viaje para irse,

- Es una boleta para irse a otro pais,

- Es para viajar en avion,

- Es una tarjeta para pasar de un pais a otro,

¢ Por fin nos vamos? dijo una de las nifas
(historia) si la tempestad de la guerra nos deja
salir de la casa, iremos al mismo sitio donde
esta pap3, justo lo que nos habia prometido,
mama ya empezado a despedirse, esta muy
triste porque se van a otro pais. Luego en
cuando ya estaban en el avién mi familia, mis
amigos y yo,

BiSEIBRENEls<guidamente muestra la imagen de
cuando la nifia de la historia mira por la ventana
del avion, los estudiantes observan

Preguntar para
inferir.

Reconocimiento a la
participacion.

Preguntar para
revisar ideas

lectura.

Preguntar para
comprender juntos.

Acciones para amar
y comprender la
lectura.

Preguntar para
comprender juntos.
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nifios escogen los libros en primer
lugar por la imagen de la caratula,
luego ojean rapidamente el contenido
en realidad prefieren los de contenido
corto.

Al comienzo comparten el libro que
escogieron, poco a poco se van
concentrando en la lectura alcanzando
un buen nivel de silencio y lectura
individual silenciosa. Algunos nifios han
tomado mas de una opcion.

Otros nifios llaman a sus compaferos
para comentarle lo que leen o al
profesor, lo hacen susurrando.

Al terminar de leer, comienzan a
buscar al profesor y le preguntan si
pueden leer otro libro, todos los nifios
se mantienen concentrados en la
lectura.

Uno de los nifios llama a su compaiiero
y le lee en voz alta, el compariero
comienza a escucharlo y cada vez se
acerca mas para poder seguir la
lectura.

El docente pasa por los puestos y
dialoga con los nifios, les ha dado el
tiempo suficiente para que lean.

Uno de los nifios manifiesta tener el
comentario del libro que leyo en la
anterior sesion, el docente toma la foto
y otros se acercan para compartir con
el profesor su actividad.

atentamente, la nifia desde el avién esta muy
triste y empieza a llorar, después de mucho
tiempo de viajar en el avion hubo un final, el
docente pregunta ¢ Seria triste o alegre? Los
nifios responden alegre, observen la imagen y
me dicen ¢Qué paso al final?

- Encontré con el papa,

¢En qué lugar esta el papa?
-En Japén,

-En Estados Unidos,

-Asia,

-De Cuba,

La nifa era africana, La nifia estaba en un pais
donde sufria, estaban en guerra, pero que al
final se encontré con su padre y vivié feliz.

El docente pregunta ¢ Les gusté a la historia?
Les pide que levante la mano, los estudiantes en
su mayoria la levantan, ademas pregunta

¢ Qué les gustoé de esta historia?

- Qué pudo ver a su papa,

- Que abrazo a su papa,

- Es triste pero a la vez alegre,

El docente procede a prestar un libro a cada uno
de los estudiantes en su puesto, les invita a que
escojan el libro de su preferencia, muchos de
ellos quieren salir rapido a tomar un libro, los
ninos que toman su libro se dirigen a su puesto
y empiezan a leer, se emocionan, otros
observando cada una de las iméagenes, el
docente observa que todos realicen la lectura de

Fomento de
valores.
Mi amigo el libro

Preguntar para
confirmar
comprension

Interaccion con los
libros.

Preguntar para
comprender juntos.
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su libro escogido, otros intercambian sus libros
con sus compaferos, otros pasan y cambian su
libro en la mesa, el docente indaga si estan
comprendiendo la lectura que estan realizando
los estudiantes, les pregunta a algunos de ellos
y finaliza la seccion.

Gusto lector

Animado la lectura

Mi amigo el libro.

Interaccion con los
libros

Acciones para amar
y comprender la
lectura

Interaccién con
libros.
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gﬁﬁﬂ%?fvii DOCENTE C-9 SUBCATEGORIAS CATEGORIA
ELIZABETH TOVAR CRISTIAN BENAVIDES INDUCTIVAS INDUCTIVA
La sesion se ha dispuesto para La docente realiza la clase de lecturaen el | Ambientes de Espacios
desarrollarse con la disposicion circular | salén de clase y sienta a sus estudiantes lectura. ecolectores

de los libros, sillas, la ubicacion de los
libros y los personajes.

La docente inicia con un efusivo
saludo, luego pregunta si han
disfrutado las sesiones anteriores ante
lo cual los nifios contestan
enérgicamente que si. Pregunta de
igual manera que personajes han
conocido. Los nifios responden que a:
- Tranquilino Poca Lucha.

- Salvador Justo.

- Y el de hoy Juan Aventura.

La docente pregunta ¢Qué libros
rescato Juan Aventura? Los nifios
contestan que los libros rescatados son
los de Aventura y viajes. Seguidamente
la docente formula en conjunto el
proposito de lectura de esta sesion.
Conocer varios textos relacionados con
las aventuras y deleitarse con su
lectura.

La docente presenta el libro que se va
a leer y muestra la imagen que
acompania] al titulo| y lo leen en
conjunto “Lejos de mi Pais”, nombra el
autor.

La docente invita a que describan lo
que se observa. Uno de los nifios dice
“Hay una nifia que va con su mamay
su hermano viajando en la parte de
atras”. Otra participacion es: “Una nifia
esta muy triste porque tuvo que irse de
su pais”. La siguiente nifia dice “Estas
personas estan tristes porque no
quieren irse de su pais”.

.Ias nifias contestan que no.

También pregunta ¢ De donde pueden
ser estas personas?

en circulo y pega el personaje en el
tablero.

La docente inicia con un calido saludo a
sus estudiantes, y les menciona que hoy
van a tener su clase de lectura, les
pregunta ademas si han disfrutado de las
lecturas anteriores, Los nifios en coro

)

responde “si” pregunta:

¢A qué personajes han conocido?
- Salvador justo,
- Juan Aventura,
- Mateo misterio,

Presenta el personaje de la sesion que es
“Juan aventura” quién rescato los libros de
Aventura y de viajes, los motiva para leer
la historia de hoy y presenta el nombre de
libro que se llama “lejos de mi pais” junto
con su autor, muestra el dibujo de la
portada del libro y pregunta a sus
estudiantes

¢ Qué alcanzan a mirar ustedes en la
portada?

- Estan las maletas y unas nifias viajando,
- Una nifa esta triste porque se va del
pais,

- Hay una camioneta gris,

- Hay maletas,

- Viajando a otro pais,

- Estan tristes porque se van lejos de su
pais y ellos no se quieren ir alla,

Heroes de la lectura

Leo con un
propésito.

Interactuando con
autores

Las imagenes
tambien se leen
Preguntar para
buscar informacién

Acciones para amar
y comprender la
lectura

Construccion de
comprension

Interaccidn con
libros

Construccion de
comprension
Preguntar para
comprender juntos
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Algunas respuestas son:

- De Colombia

- Del campo

- De Venezuela. Inmediatamente
escucha esta respuesta la

profesora pregunta ¢Qué saben de
Venezuela?

Los nifilos comentan:

- Las noticias dicen que las personas
se pelean por la comida y que esta
muy cara.

La docente pregunta siguiendo la

secuencia de la charla, Si ustedes

tuvieran que irse de su pais, como
sentirian?

Los nifios contestan que muy tristes,

muy mal porque extrafarian a su

familia.

Los nifios participan diciendo

- “Hay una familia”

- Se observa un avion

- La familia de las personas que
estan ahi se fueron en el avién y la
estaban despidiendo

- Fueron a despedir al papa porque
se iba a otro lado que se fue a
trabajar a otro lado

- Yo creo que es el papa porque es
la persona que falta en esa familia,
solo esta la mama vy los hijos.

La docente inicia la lectura, marcando

la entonacion, los nifos la acompanan

con sencillas expresiones como “mmm”

para ampliar el contexto por ejemplo
¢ Qué es toque de queda?

¢ Por qué dicen que esta jugando?
Los nifios ante algunas descripciones
emiten algunos sonidos — “ayyy” -
juyyy! - jisss!

390

Pregunta la maestra SISUGSICONOGSHIS]
SiSRifCSEEEENSPEEBIEENIoR (o5 nifos

responden “no”,

los nifios responden “si”,

¢ Qué significa maleta?

¢ Para qué sirve una maleta?

¢ Qué personajes miran en la portada?

- Dos nifas,
- El padre,
- La mama,

¢ De donde creen que serian estas nifias?
- De Venezuela

La docente pregunta al nifio que responde
Venezuela ¢Qué has escuchado de
Venezuela?

-Otro estudiante responde, que se pelean
por comida, porque el presidente maduro y
los trata mal, no les dan nada, vale todo
muy caro eso lo dicen las noticias, la
docente hace referencia a toda la gente
que quiere salir de Venezuela, Pregunta
los nifios

¢,Como se sentirian si estuvieran lejos de
su pais?,

Los nifios responden: tristes, da una
explicacién breve cdmo se sentiria uno en
otro pais diferente luego pregunta los
estudiantes

¢,Cémo se llama nuestro pais?

Los estudiantes responden Colombia,

Preguntar para
inferir

Preguntar para
relacionar

Preguntar para
relacionar

Preguntar para
comprender juntos

Preguntar para
comprender juntos
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Durante toda la lectura, la docente
acompana la lectura con preguntas que
le permiten verificar si hay atencion y
comprension por parte de los nifos, asi
mismo atiende a todas las inquietudes
de los nifios.

Finalizada la lectura, recuerda el autor
de la obra y les indica, en la a parte de
atras de libro generalmente esta el
resumen del texto y recomienda leerlo
antes de iniciar la lectura para tener
una idea del tema que trata y saber si
les interesa leerlo.

A continuacion la profesora expresa
que deben organizarse para
seleccionar el libro que van a leer, a
pesar de que estén ansiosos es
prudente que elijan con orden y
respeto.

La docente se acerca a cada nifio y le
pregunta por el titulo del libro que
seleccionaron. Todos los nifios tienen
un libro, unos leen mentalmente, otros
susurran, otros leen en voz alta, sus
ojos siguen las lineas de sus textos,
algunas casi no mueven sus cabecitas,
parecen que solo respiran cuando
pasan las hojas o cuando abren los
ojos ante algo que les causa asombro.

siendo este un pais muy lindo y hermoso,
muestra una imagen y pregunta, varios
estudiantes dan su punto de vista, ademas
muchos de ellos plantean hipétesis de lo
que puede suceder en la historia, la
docente antes de iniciar la lectura en voz
alta del libro activa los conocimientos
previos, por medio de preguntas que
hace, son preguntas de analisis y la vez
contextualiza el tema, seguidamente
empieza la lectura en voz alta, de forma
pausada, ganando la atencién de los
estudiantes, a medida que sigue la lectura

A medida que transcurre la historia, la
docente resalta el valor del juego, el cual
les pregunta:

¢ A ustedes les gusta jugar?.

Los nifios responden que “si”, de igual
forma

sale en la lectura “toque de
queda”, la docente les dice antes de
explicarles les pregunta si alguien ha
escuchado esta expresion:

Un nifio responde: es cuando las personas
no pueden salir a la calle, y la docente
también refuerza el significado de esta
expresion. Continua la lectura y resalta las

Lectura emotiva

Preguntar para
relacionar

Preguntar para
confirmar
comprension.

Animando la lectura
para comprender
Interactuando con
autores

Mi amigo el libro

Libertad para leer

Acciones para amar
y comprender la
lectura

Preguntar para
comprender juntos

Preguntar para
comprender juntos

Acciones para amar
y comprender la
lectura

Interaccidn con
libros
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emociones que se viven, en este caso el
temor que se vive cuando se esta en
medio de una guerra, acompania la
escena con la observacion de la imagen
que aparece en el libro, los nifios
muestran curiosidad y quieren ver qué es
lo que sucede en la imagen, la docente
hace mayor énfasis de voz en las partes
que quiere que comprendan mejor, hace
énfasis en que no es lo mismo hablar por
teléfono, que tener a un ser querido cerca
de uno, porque siente carifio y siente esa
alegria, sigue la lectura y muestra las
imagenes, acompafia de preguntas]

IESBEREEIEEE. pregunta a los nifios de su

para ver su comprension, hace sentir la
emocion de viajar, y los nifios sienten
alegria, pero a la vez las nifias de la
historia sienten tristeza por la partida, ya
estan en el avién, y al final se encuentran
con su padre y tienen mucha felicidad, la
docente recuerda el autor, es un cuento
muy interesante y muy bonito dice la
docente.

A continuacion la docente va a realizar el
préstamo de los libros, hace pasar por
filas a los nifios para que escojan un libro
de su gusto y de su preferencia, pasan los
nifios y buscan su libro de su interés, una
nifia le pregunta ¢ Profe pero aqui no hay
letras? la docente le responde: pero tu
puedes ir observando las imagenes,
después de un tiempo los estudiantes leen

el libro que han escogido, [URGs'Se

Preguntar para
comprender

Participacién activa

Animando la lectura
para comprender

Acciones para amar
y comprender la
lectura

Preguntar para
comprender juntos

Booktubers

Acciones para amar
y comprender la
lectura
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Mi amigo el libro

Interaccion con
libros
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ELIZABETH TOVAR

CRISTIAN BENAVIDES

De igual manera que en las demas
sesiones estan dispuestos los libros, el
personaje, Juan Aventura y las sillas de
manera circular.

La docente inicia identificando al
personaje, resaltando sus

Entre las respuestas sobresalen
- Son exploraciones

- Viajes

- Una aventura es buscar algo nuevo

- Es disfrutar de las maravillas de la
naturaleza.

- Viajar y encontrar nuevas cosas

La docente aprovecha las respuestas
para comentarles a los nifos que la
lectura en si es una aventura, porque
nos lleva a mundos fantasticos,
lejanos, magicos, diferentes y les lee el
siguiente mensaje.

“Amar la lectura es cambiar horas de
aburrimiento por horas de agradable y
deliciosa compania”.

La docente comenta y presenta el libro
mientras lee en voz alta el titulo “Lejos
de mi pais’

- Los nifios comentan

Para esta clase de lectura se utiliza el
salon de clases, los estudiantes estan
sentados en circulo, estan prestos a
escuchar de la lectura, que se realiza en
voz alta por parte de la docente.

La docente empieza presentado al
personaje de la clase y les pregunta ;Qué
significa aventura?

-Explorar

-Viajar

Todo lo que sea explorar investigar nuevas
cosas no lleva a la aventura, incluso el
proceso de lectura es una aventura,
porque los libros nos trasladan a un mundo
lejano, a un mundo diferente y a mundos
fantasticos, la docente ademas les da un
mensaje que dice “amar la lectura es
cambiar horas de aburrimiento por horas
de agradable y deliciosa compafiia”. a
continuacion presenta el libro a los nifios
“Lejos de mi pais”

y
escuchan atentamente, aparecen unos
personajes y les invita a los nifios a que
piensen ¢ Quiénes seran ellos?.

Los nifios responden: su padre y sus hijas,
les invita a que reconozcan sus emociones
si estan tristes o estan contentos, los ninos
responden tristes, les pregunta ¢ Por qué
estan tristes?

- Porque se van de su pais,

- Porque se fue el pap3,

- Porque no conocen el idioma,

Ademas pregunta ¢ Por qué en Colombia
mucha gente tuvo que abandonar el

Ambientes de lectura.

Heroes de la lectura

Preguntar para
relacionar

Animando la lectura,
para comprender

—

Preguntar confirmar
comprension

Preguntar para inferir

Espacios ecolectores

Acciones para amar y

comirender la lectura

Preguntar para
comprender juntos

Acciones para amar y
comprender la lectura

Preguntar para
comprender juntos
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- Lanifiaylamama
- Una nifia, sumama y su hermana

como se sienten los personajes, los

ninos comentan
- Aburridos
- Tristes

arios nifos
comentan que se sienten tristes porque
estan lejos de su pais, continda con el
dialogo
¢Por qué sera que tuvieron que irse del
pais?

Los nifios comentan

- Porque se fue el papa

- Porque no saben el idioma que
hablan en ese pais

La docente orienta: en nuestro pais

mucha gente ha tenido que abandonar

sus hogares ¢ ustedes saben por qué

razon? Los nifios comentan

- Para poder trabajar y estudiar

- Para poder vivir mejor

- Porque quieren ser
personas

- Por la guerrilla

El didlogo contintia con la pregunta

¢qué hizo la guerrilla?

Los nifios comentan:

- La guerrilla maté a mucha gente y
a otras las dejé heridas

mejores

Invita a los nifios a escuchar y da
comienzo a la lectura, nombra al autor
y lo escribe en el tablero Pascale
Francotte, les comenta como se

campo?

- Para trabajar y estudiar,

- Para vivir mejor,

- Para tener una mejor fortuna,

, ademas les da a conocer el
autor del libro y senala algunas
caracteristicas del autor, la docente
escribe el nombre del libro en el tablero,
Junto con el nombre de su actor, muestra

Inicia la historia, en voz alta, lo hace en
forma pausada y a la vez con preguntas
hacia los estudiantes para que ellos

comprendan y ganar su atencion, a medida

que se realiza la lectura muestra las
imagenes a los nifios,

los
estudiantes, por ejemplo explicé “toque de
queda” realiza muchas preguntas a los
estudiantes, hace notar las emociones que
van surgiendo de la lectura, es decir las
nifias estan tristes por la ausencia de su
padre, las nifias tampoco pueden jugar
porque segun la lectura estan en una
guerra y no pueden salir a la calle a jugar
con sus amigos, por el peligro de que
pase algo, pero también hace notar la
esperanza de que algun dia podran irse
con su padre, ya que en algun momento
les d3g prometio que estaria junto a él.

Més adelante muestra la nifia enojada con
su padre porque piensa que su padre les

hizo promesas que nunca iba a cumplir. De

repente la docente quiere indagar sus
estudiantes ¢Qué es lo que sucede?
y

dicen:

- El papa llegb,
- El papa se los llevo a otro pais.

Interactuando con
autores

Preguntas para
confirmar comprensién

Animando la lectura para
comprender

Preguntas para
relacionar

Preguntas para
confirmar comprension

Animando la lectura para
comprender

Interactuando con
autores

—

'!

Interaccion con libros

Preguntar para
comprender juntos

Acciones para amar y
comprender la lectura
Preguntar para
comprender juntos

Preguntar para
comprender juntos

Acciones para amar y
comprender la lectura

Interaccion con libros
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escribe, como se pronuncia y datos
generales, les dice que es importante
que lo tengan en cuenta.

- Los nifos comentan levantando la

mano
La nifia, la mama y la hermana

La docente a partir de preguntas
profundiza en la lectura

¢ Qué ocasiond ese estruendo tan
fuerte?

¢Qué pudo haber ocasionado esa luz
tan intensa?

Los nifios escuchan con atencion para
preguntar, contestar los nifios levantan
la mano.

- Se acabd la guerra,

Pero un dia de repente miro los pasaportes
para poder viajar a otro pais, la docente
explica la palabra pasaporte a los
estudiantes.

En la historia por fin salen de viaje rumbo
al encuentro con su padre,

enfatiza en su
emocion de alegria, de felicidad,
terminada la lectura de la historia les
pregunta:

¢Les gustaria vivir en otro pais diferente?
Los estudiantes responden que “no”, Otro
responde que si, la maestra pregunta ¢,
por qué?

-¢,Por qué hay cosas mas avanzadas?
-¢,Por qué puede tener nuevos amigos y
nuevos compafieros?

- Ir a México porque alla siempre comen
chicle,

- Para ir a Estados Unidos a estudiar,

Felicita la docente a los estudiantes que
dicen que se sienten orgullosos de ser
colombianos, que ademas les gusta vivir
en nuestro pais, porque tiene muchas
riguezas, ademas menciona que estamos
a un paso de lograr la paz, la docente hace
referencia al conflicto que se esta viviendo
en nuestro pais y como muchos de
nuestros campesinos han tenido que dejar
sus tierras por causa del conflicto armado,
pero gracias a este acuerdo de paz
muchos de los campesinos estan
volviendo a sus tierras, hace una
comparacion de la historia del libro con la
realidad que vemos en nuestro pais,
reflexiona; asi como la historia esperamos

Preguntas para
relacionar
Preguntas para inferir

—

Reconocimiento a la
participacion

Gusto lector

Mi amigo el libro

—

comperaon

Preguntar para
comprender juntos

Acciones para amar y
comprender la lectura

Interaccion con los libros
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Al finalizar la lectura la docente indaga
si a alguno de los nifios les gustaria
vivir lejos del pais, los nifios
activamente levantan la mano pidiendo
participar.

- El primero de los nifios dice “A mi en
Espafa, porque all4 hay cosas
avanzadas”

Yo quiero estar en Colombia porque
aqui estan todos mis amigos y
companeros

Yo también quiero vivir en Colombia
por las mismas razones que dice
Alejandro y porque no quiero
perder las cosas que ya he
conseguido.

- A mi me gustaria ir a México

porque alla siempre comen chile

- A mi no me gustaria ir a otro pais,
porque aqui esta toda mi familia y
si me voy los extrafiaria mucho.

Yo quiero vivir en Colombia porque
me siento orgullosa de vivir en
este pais, respuesta que recibe la
felicitacion de la profesora.

- A mi me gustaria ir a Estados
Unidos, a Nueva York para
estudiar

Finalizadas las intervenciones la

profesora felicita a quienes se sienten

orgullosos de vivir en su pais y

comenta que en la guerra esta muy

cerca de alcanzar la paz.

Seguidamente la docente pregunta si la

historia fue de su gusto y explica cémo

se entregaran los libros prestados, se
observa interés por escoger su libro,
como en otras ocasiones cada nifio
indica el libro que escogio a sus
companeros, se ubican en sus puestos,
la docente también escoge un libro.

que nuestro pais muchos nifios vuelvan a
reunirse con sus padres y con sus
familiares, pregunta ¢ Les gustd la historia?
los estudiantes responden en coro “si”

La docente a continuacién procede a
prestar los libros en orden de lista y cada
uno escoge un libro de acuerdo con su
gusto y preferencia,

La docente se interesa
por observar un libro.

Reconocimiento a la
participacion

Gusto lector

Acciones para amar y
comprender la lectura

Interaccidn con los libros
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Al terminar de leer buscan una nueva
opcidn, se escuchan expresiones jQué
bacano el del piloto!

iMira este libro, es muy bonito! jQué
chistoso este! |Si quieres leamoslo las
dos!

Un estudiante aguarda por el libro que
lee una de sus compafieras, se sienta
a su lado y espera pacientemente.

Mientras trabajan, uno de los nifios se
acerca a su profesora y le comenta que
mientras ella leia el libro lejos de mi
pais, él sinti6 mucha tristeza, porque él
vivia en Armenia y tuvo que irse a
Ipiales, estando alla extrafiaba a sus
abuelos y a su familia, luego llegaron a
Pasto, ahora se siente mejor porque
tiene muchos amigos, pero le gustaria
volver a Armenia.

Desde el comentario realizado suscitan
situaciones similares que se comparten

ante el irupo.
La profesora anota los nombres y les




Estrategias Didacticas de Ensefianza de Comprension Lectora

399

CATEGORIA SESION 3 MATEO MISTERIO
DEDUCTIVA DOCENTE C -7 SUBCATEGORIA | CATEGORIAS
ELIZABETH TOVAR CRISTIAN BENAVIDES S INDUCTIVAS INDUCTIVAS

Para esta sesién el docente utiliza el aula
de clase, aprovechar la oportunidad ya
que la institucion se celebra el Dia de los
nifos y muchos vinieron disfrazados, para
esta oportunidad en primera medida el
docente presenta al personaje que los
acompanaran esta sesion que es “Mateo
Misterio” todos los libros de misterio, de
miedo, mitos. Los invito a escuchar la
lectura y a la vez los invita a leer para
divertirse para pasar un momento

agradable, [es'da‘aiconocer que'el
propésito general es divertirse por medio
@elialiestiira) el docente ademas presenta
libro a los estudiantes y [ESidaneliombre
fles tresibandidos” E! docente [eSiinvita quie
hagan'Uina hipétesis sobre ;Qué puede

suceder en la historia?, ;Qué puede
acontecer en este libro?, algunos
estudiantes dan sus propias hipétesis,
seguidamente da a conocer el autor del
libro y la editorial, lee la introduccién del
libro, muestra la imagen de los tres
bandidos, los estudiantes observan
detenidamente la llustracion del libro, El
docente muestra una mascara de un
Bandido y les dice ¢Para qué sirve? los
estudiantes responden para esconderse,
ademas hace preguntas a los estudiantes
de comprension lectora para también ganar

la atencion, Seglidamente realizalla
utilizan las armas para realizar su labor, les

explica y les muestra cada una de las

El docente ha dispuesto el salén con
los libros y el personaje de la sesion
llamado Mateo Misterio ubicado en el
tablero del salon.

El docente organiza a los estudiantes,
y les solicita que observen al personaje
pregunta: ¢Cual es el nombre del
personaje de la sesién de hoy? Los
nifios contestan:

-Mateo Misterio.

El docente les recuerda que este
personaje rescato los libros de
misterio, de miedo , de terror,

El docente presenta el libro y lee en
voz alta el titulo:’ Los tres bandidos’,
seguidamente pregunta a los nifios si
alguien ya lo ha leido, una de las nifias
levanta la mano y expresa que es un
libro muy agradable, pero que no lo va
a comentar para que sus comparieros
se diviertan con la historia. Enseguida
el docente agradece a su estudiante y
les pregunta a los nifios en donde
pueden encontrar al autor del libro. Los
ninos expresan:

- Adelante.

- Debajo del libro.

- jAqui!, indicando el lomo del libro.

De igual manera identifica a la editorial
del libro Alfaguara. Luego el docente
les comenta que el libro que van a leer
es especial porque tiene muchas
imagenes y les da un ejemplo:

si miramos a Mateo Misterio nos
damos cuenta que esté cargando unos
libros y como todos sabemos, los nifios

Ambientes de lectura.

Héroes de la lectura.

Animando la lectura,
para comprender.

Preguntas para inferir.

Interactuando con
autores.

_—
-

Crear expectativa

Animando la lectura,
para comprender.

_—

Imitando emociones

Espacios Ecolectores

Acciones para amar y
comprender la lectura.

Preguntar para
comprender juntos.

Interaccion con libros.

Acciones para amar y
comprender la lectura.
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dicen en voz alta: Los rescato de
donde estaban escondidos.

Luego les indica la parte posterior del
libro y les lee en voz alta resumen del
libro, al terminar la lectura les comenta
que al leer estas partes o textos
ubicados al respaldo de los libros
podemos tener una idea de que se va
a tratar el libro y decidir si lo queremos
leer o no.

Los nifios contestan:
- Que esos tres salieron de la carcel.
— Que esos bandidos asustan a la
gente

- Que les gusta robar joyas y
diamantes.

Nuevamente el docente pregunta -

¢ En nuestra ciudad hay bandidos?

¢ Coémo son?

— Son gente que roban dinero.

— Son malos.

— Son los ladrones.

Mientras tanto los nifios responden
otros nifilos hacen gestos al parecer
imitando la apariencia de los bandidos.
El docente pregunta:

¢Quieren conocer la historia?

¢ Quieren descubrir si tenian razén o
no?

Los nifios rapidamente contestan que
iSij

El docente mira a los nifios y con un
tono bajo casi susurrando lee el titulo
nuevamente ‘Los tres... bandidos’ y

pregunta: Los bandidos se
ponen mascaras ¢ para qué sera que
se colocan mascara? Los nifios dicen:
- Para que no los descubran.

- Para que no los reconozcan.

armas, muestra cada una de las imagenes
que van saliendo la historia y trata el
docente darle mas suspenso,
seguidamente explica lo que sucede en
una imagen, los estudiantes se rien, el
docente continda la lectura en voz alta y

hace notar las emociones que se viven en

cada momento de la lectura, iEGUREIE]

ERISHESISE. Hace también posibles

preguntas para que los nifios hagan
hipétesis de lo que posiblemente sucedera
después de la lectura, algunos nifios
realizan sus posibles hipotesis de lo que
creen que sucede, se continua la lectura
con voz alta, la mayoria escucha con
atencién y con asombro, en cierto
momento de la historia aparece un
personaje llamado Ursula que era una nifia
que iba a vivir con su abuelita, ella era
anciana, pero la nifia se puso contenta la
nifia no es eso sino que se puso contenta.
El docente pregunta a los nifios ¢ Por qué
Ursula se pone contenta? los nifios
responden:

- ¢ Por qué no queria vivir con la abuelita?,
- ¢Por qué se queria ir con ellos?.

Los bandidos se sorprenden porque la nifia
no se asustd ademas en el carruaje no iba
gente, solo viajaba la nifia, después de un
momento los bandidos deciden llevarse a

Preguntas para
confirmar el nivel de
comprension.

Juegos de voz.

_—

Preguntas para inferir.

Preguntas para imaginar
y fantasear.

Preguntas para inferir.

Preguntar para
comprender juntos.

Acciones para amar y
comprender la lectura.

Preguntar para
comprender juntos.
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Comienza la lectura con tono emotivo,

e imitando ci;estos ‘ posiciones, a

Al finalizar la lectura el docente dice
‘Colorin colorado’ y los nifios terminan
‘este cuento se ha terminado '... se
escucha jahhh!

En seguida el docente pregunta ;A
quién le gusto la historia? los nifios en
su totalidad levantan la mano.
Pregunta en seguida ¢Qué fue lo que
mas les gusto de la historia? La
mayoria de los nifios levanta la mano y
pide con insistencia la palabra. Entre
los comentarios estan:

- Que los bandidos rescataban a los
nifios

- Que construyeron para los nifios un
nuevo hogar

- Que los bandidos se convirtieron y
ayudaban a los nifios que tenian
problemas y eran huérfanos

- Que ellos construyeron un hogar
para los nifios

— Que los nifios cuando crecieron
ayudaron a otros nifios que vivian en la
calle y eran huérfanos

— Ursula logré que los bandidos
tuvieron un buen corazén.

¢Cual fue la idea central de la
historia? Indaga el docente. Uno de los
estudiantes que pide la palabra
expresa: - Los bandidos gracias a

Ursula a su guarida. El docente y les dice a
los estudiantes, “pero los bandidos no eran
del todo malos”, ;Que se imaginan que
paso6?

- La adoptan,

- La nifia empieza a contarle a los bandidos
que no tiene padres,

- Que la nifia aprende a ser como los
bandidos,

- La nifia hace cambiar de actitud a los
bandidos que eran malos y luego se
vuelven buenos,

En la Historia Ursula se sorprende al ver
toda la riqueza que tienen los bandidos,
ella hace una pregunta ;Qué van hacer
ustedes con toda esta riqueza? como
Ursula cayd bien a los bandidos decidieron
adoptarla pero ademas decidieron ayudar a
otros nifilos que estuvieran en situaciones
dificiles por tanto salieron a buscar mas
nifios que fueron abandonados por sus
padres. Los bandidos compraron un
precioso Castillo. Los estudiantes se
sorprenden al escuchar la reaccion de los
bandidos, [€SiMUestrallalimagen donde se
encuentra el castillo que era un lugar muy
agradable, tenia muchos espacios para los
ninos, en el castillo los vistieron cémo los
bandidos y les colocaron un sombrero de
color rojo y una capa, el cual sorprende a
los nifios que estan escuchando la historia,
siguiendo la historia uno de los nifios dice
ahorita las nifias ya van a empezar a
llorar, los nifios de la historia cuando
crecieron realizaron unos monumentos en
agradecimientos a los tres bandidos.

Una vez terminada la lectura en voz alta
del libro pregunta el docente a los

Preguntas para
confirmar el nivel de
comprension.

Reconocimiento a la
participacion.

Mi amigo el libro.
Gusto lector.

Mi amigo el libro.

Preguntar para
comprender juntos.

Acciones para amar y
comprender la lectura.

Interaccién con libros.

Interaccion con libros.
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Ursula se convirtieron y ayudaron a
mas nifios en el castillo que
construyeron y la gente en
agradecimiento les construyé un
monumento.

El docente pregunta ; Quienes
quisieran ser como Ursula? Se
observa que solo las nifias levantan la
mano, pregunta el profesor ;y los
nifos que no levantaron la mano como
que personaje quisieran ser? Los
nifos comentan- como los bandidos
pero buenos.

El docente confirma el nivel de
comprension a partir de preguntas los
nifos participan activamente, las
respuestas son coherentes.

El docente, felicita a los nifios por su
participacion y procede a explicar la
manera como se repartiran los libros
que Mateo Misterio recupero para
ellos.

A medida como los nifios toman un
libro, ellos leen la caratula, su
contraportada, pasan las hojas;
algunos, pasan a sus puestos y siguen
leyendo, otros en cambio intentan
tener otra opcion.

Cuando terminan de leer diligencian la
ficha de lectura otros se acercan al
profesor y mientras le indican al
docente las imagenes le comentan la
historia, lo que mas les impacto.

Los nifios averiguan cuando pueden
realizar la grabacion de los booktubers,
el docente les manifiesta que lo
pueden realizar el dia Viernes 4 de
Noviembre. Los nifios se alegran y
expresan ‘ yes’, preguntan de igual
manera si pueden leer otro libro, ante
lo cual el docente les contesta
afirmativamente cuando los nifios leen
sus textos se observa que hay mucha
con concentracion, cada uno asume su
papel de lector sin que el docente

estudiantes levante la mano a los que le
gusté la historia, la mayoria de los
estudiantes levanta la mano.

- ¢Por qué les gusta la historia?

- Porque rescataron a los nifios,

- Rescataron a mas ninos,

- Les construyeron un Nuevo Hogar,

- Que los nifios fueron como los bandidos
pero luego rescataron a otros nifios para
que vivan bien,

Porque rescataron a los nifios,

- porque se volvieron buenos

El docente continta haciendo preguntas a
los nifos sobre lo que mas le gustd y en
su gran mayoria responder dando un
argumento valido el cual da a entender de
que los nifios si comprendieron y
entendieron la historia de la cual se estaba
leyendo. Seguidamente el maestro hace
préstamo de los libros, los nifios escogen
el libro que mas les gusta, ellos van a
supuesto y empiezan hacer la lectura. El
docente después de un momento empieza
a indagar la comprensién de la lectura de
los libros que ellos han leido en su gran
mayoria dan un buen argumento del libro
que han leido.

Ambientes de lectura.

Espacios Ecolectores
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tenga que imponerlo. Los espacios
cerrados al parecer son mas
adecuados y brinda un mejor ambiente
para la lectura.

De igual manera cuando terminan de
leer su

libro comparten con sus companieros la
lectura demostrando emotividad en
sus narraciones
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CATEGORIA SESION 4 LAURA AMOROCHO
PEDUCTIVA DOCENTE C -7 SUBCATEGORIA | CATEGORIAS
ELIZABETH TOVAR CRISTIAN BENAVIDES S INDUCTIVAS INDUCTIVAS
La sesion se ha organizado en la El docente relne a los estudiantes | Ambientes de Espacios
biblioteca, las sillas dispuestas en en la biblioteca de la institucion, lectura . ecolectores

circulo y musica ambiental, el docente
comienza preguntando que si les
gustan los cuentos y leer a sus
abuelos. Seguidamente indaga si
alguien conoce a Francisco Montaia,
los nifios manifiestan que no lo
conocen. Hace un paréntesis y
presenta el libro diciendo, para esta
sesion les he traido el libro titulado
“Una verdadera historia de amor entre
una rana y un cucarron”. Recuerda los
temas sobre los cuales se ha leido y
sefala que este libro fue rescatado
por Laura Amorocho y pregunta de qué
creen que se trata el libro — los nifios
responden que de amor.

los hace sentar en un circulo,
saluda a los estudiantes y motiva
para escuchar atentamente, les
preguntan ¢ si les gusta que le lean
cuentos favoritos? los nifos
responden si, ¢ Por qué? que les
gusta que les lean la abuela y
demas integrantes de la familia. El
docente a continuacion se refiere al
autor del libro Francisco Montana,
pregunta si alguien a leido libros de
este autor, uno de los ninos
responde que ha leido
“Escalofrios”. El docente menciona
el titulo del libro “Una historia
verdadera entre una rana y un
cucarron” les recuerda que en
clases anteriores se realizaba una
clasificacion de libros, pregunta

¢ Qué libros habian? de misterio,
de aventura, de amor y de valores.
hace énfasis en los libros de amor
que rescarto Lauramorocho. El
docente referencia al autor es
colombiano y a escrito muchos
libros a nivel nacional e
internacional, Amalia Satizabal es

Retoma el nombre de autor Francisco
Montana y les comenta datos
importantes asi como los de Amalia
Satizabal y el significado de
ilustradora.

El docente pregunta si es posible que
una rana se enamore de un cucarron
en la vida real, los ninos manifiestan
que no, pero en la imaginacion
pregunta si las ranas son buenas o
malas. Algunos manifiestan que son
buenas porque ayudan a la naturaleza
y otros dicen que son malas porque
son venenosas.

En seguida pregunta e indaga sobre lo
que saben de los cucarrones, qué
hacen, como son, si son buenos o
malos, los nifios participan con
multiples respuestas.

Luego el docente manifiesta que esta

Preguntar para
relacionar

Animando la lectura
para comprender

Interactuando con el
autor.

Preguntas para
imaginar y fantasear

Reconstruyendo
significados

Las imagenes

Preguntar para
comprender juntos

Acciones para amar
y comprender la
lectura

Interaccién con
libros

Preguntar para
comprender juntos

Construccion de la
comprension
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- Quelaranay el cucarrén se
pueden casar

- Se pueden enamorar

- Se pueden matar

- La rana se comeria el
cucarrén

- El cucarrén va a hacer cosas
bonitas para enamorar a la rana.

El docente agradece por cada uno de
los aportes.

Pregunta ¢A quién le gusta leer? Los
ninos levantan la mano, otros dicen a
mi, pero llama la atencién de uno de
los nifios de educacion inclusiva
cuando dice “ES IMPORTANTE LEER
PORQUE DESPIERTA LA
IMAGINACION, SINO SE QUEDA
DORMIDA”, “SE APRENDE NUEVAS
COSAS". Les recomienda que cuando
escuchen una nueva palabra levante la
mano.

la ilustradora, f
, hace referencia al

Preguntar para
relacionar

previos), pregunta el docente ¢ Si
en la vida real se puede enamorar

un cucarron de una rana? muchos

responden no. NN = | S
_ . Reconocimiento a |a

participacion

enamorar’,|“el cucarron puede

hacer cosas bonitas para que la
rana se enamore”; el docente
felicita por su respuestas a los
estudiantes. Luego los invita a que
después de escuchar la lectura a
todos se les prestara un libro para
realizar la respectiva lectura.
pregunta ¢ Si les gusta leer? la
mayoria responden que si, { Qué
tiene de bueno la lectura? “para
despertar nuestra memoria”, “se
puede aprender muchas cosas” a
medida que transcurre la lectura de
en voz alta de la historia, el
docente resalta con mayor
entonacion de voz en los aspectos

Animando la lectura
para comprender

Preguntar para
comprender juntos

Acciones para amar
y comprender la
lectura

Preguntar para
comprender juntos
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- Cuando una persona se
enamora se vuelve mejor persona.
- Que cuando estamos
enamorados estamos felices.

- Que sin nos enamoramos
cambiamos nuestros defectos.

Las opiniones fueron o estuvieron
divididas, algunos opinan que el
cucarron y otros que la rana.

Los invita a comprobar que paso en la
historia.

El docente comienza la lectura con una

entonacion afectuosa,

Ejemplo:
- ¢Como esta la ranita?
- ¢Qué creen que sali6 de mar?
- ¢Aqué pais llegaron?
De igual manera les pregunta a
los nifios
- ¢Qué cara debo poner para leer esta
expresion?
“Aca estamos queriamos verte”
“Por muy asquerosa que sea, vale la
pena vivir la vida”
- ¢Como puedo decir...
Resulta que quiero ir a Egipto
Terminada la lectura, el profesor
pregunta
¢Les gusto la lectura?
- Los nifios manifiestan que si
levantando la mano y otros

exEreséndolo a viva voz

Todos los nifios levantan la mano,
el docente le da la palabra a uno
de los nifos.

“De una rana que se enamoro de

relevantes de la historia y muestra
las imagenes de las respectivas
escenas que se iban contando. La
rana y el cucarrén vivieron muchas
aventuras para llegar a Egipto,
cuando se encontraban en el mar,
la rana estaba supremamente
cansada y milagrosamente sale del
fondo de mar una tortuga y decide
ayudarlos, el cucarrén se puso muy
contento por este acontecimiento,
pregunta ¢ Qué hubiera pasado si
la la tortuga no hubiera aparecido?
“se hubieran muerto”, “los salvo del
tiburdon”, después llegaron a Egipto,
pregunta ¢ Cémo es Egipto? “hay
piramides” ; Qué mas hay en
Egipto? “hay momias”, “hay
trampas en las piramides”, “hay
oro”. luego la tortuga se despide
después de ese largo viaje, el
docente muestra la imagen del
libro, ademas muestra la hermosa
casa donde vivian cucuron y la
rana, ¢Donde esta la casita? “en
unas plantas submarinas”, vivieron
bien durante ese tiempo y hasta
inventaron juegos, la rana también
realizé un curso de jeroglificos,
pregunta ;Qué es un jeroglifico?
“es una manera de escribir de los
egipcios” muestra el dibujo de la

Preguntas para
imaginar

Preguntar para
recordar

Preguntas para
relacionar

Lectura afectiva

Preguntas para
inferir

Preguntar para
comprender juntos

Preguntar para
comprender juntos

Acciones para amar
y comprender la
lectura.

Preguntar para
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un cucarron que era de Egipto y lo
ayudo a llegar alla, pero la pobre
rana se enfermo por el viaje tan
largo, se devolvio a Colombia y el
cucarrén se quedo triste, pero
luego la rana regresé con sus
hijos y vivieron felices”.

“Para ser felices tuvieron que
pasar muchas aventuras y
peligros y la rana hizo muchas
cosas por cucarron”.

- ¢Qué parte fue la que mas les
gusto?
Respuestas
- Cuando la tortuga salvo a la rana
y al
- Cuando larana se devolvi6 a
Colombia
- Cuando iban pasando por el
rio Magdalena
- El momento en que los
cocodrilos los persiguieron
- Cuando llegan al
Mediterraneo
- Lavez que cucarron vio el
mapa y penso que se habian
equivocado de ruta.
- Cuando Rana volvié a Egipto
a buscar a Cucarrén
- ¢Cuando se hicieron amigos la Rana
y el Cucarréon?
Los nifios contestan:
- Cuando Rana fue al carro de
helados y miré al cucarrén y cucarrén
la miré hermosa.
- ¢ Cuales fueron los cuatro
acontecimientos principales que
sucedieron en esta historia?
1. Cuando Rana y Cucarron se
conocen
- Cuando emprenden el viaje y Rana
llega exhausta casi muerta y Cucarrén
la trata de animar
- Cuando tortuga los salva y los ayuda
a llegar

rana realizando el curso de
jeroglificos, luego hubo una fiesta
de disfraces, pregunta ;,De qué
disfraces de animales habia? “de
jirafas”, “leones” y “serpientes”.
Cierto momento la rana queria
devolverse a colombia, pregunta
¢ Doénde se encontraban? “en
Egipto”, se devolvid y en ese
momento el cucarrén sintié mucha
tristeza, antes de contar el final el
docente pregunta ;Qué puede
pasar en el final? “ el cucarrén se
devuelve para Colombia junto con
la rana”, muchos estudiantes dan
sus hipdtesis, se cuenta el final de
la historia al final pregunta ¢jLes
gusto la historia? la mayoria
responde si, ¢ Cuando se
conocieron la rana y cucarron?,
¢,Cuando estaban en el carro de
helados?, ¢ De qué trata el libro?
¢,De que laranay el cucarron se
enamoraron?, jLes gustaria
escuchar nuevamente la historia?
“si”, ¢ Cuales fueron los cuatro
acontecimientos principales que
sucedieron en esta historia? “se
conocieron el carro en el carro de
helados, la aventura que vivieron
en el mar, cuando rana se devolvio
a Colombia y cuando rana vuelve

Imitando emociones

Gusto lector

Preguntar para
confirmar la
comprension

Interpretar para
comprender

Mi amigo el libro

Interpretar para

comprender juntos

Acciones para amar
y comprender la
lectura.

Interaccion con los
libros

Preguntar para
comprender juntos

Construccion de
comprension

Interaccidn con
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- Cuando la Rana se devuelve para
Colombia

2.Todas las aventuras que vivieron en
el mar

3. Cuando estaban enamorados, la
Rana se devolvié a Colombia

4. Cuando Cucarrén estaba muy triste
y miré que Rana habia vuelto con sus
hijos.

Una Rana se enamoro de un cucarrén,

tuvieron hijos.

Una Rana ayudé a un cucarrén a llegar

a otro pais porque estaba enamorada.

El docente lleva a que sus estudiantes

a desarrollar su pensamiento critico a
artir de preguntas como:

- Que una rana es capaz de atravesar
el mar
- Que una rana y un cucarrén si se
pueden enamorar
- Que cuando se esta enamorado
somos capaces de hacer cosas
dificiles
¢ Estan de acuerdo con lo que hizo el
cucarrén después de que la rana
resolvié devolverse para Colombia?.
- Si porque cuando una persona
que quiere se va uno se pone triste.
- Yo no estoy de acuerdo porque
cuando alguien se va uno tiene que ser
valiente
Imaginemos que Francisco Montafa
viene a nuestro colegio y podemos
dialogar con él. ;Qué preguntas le
harian? Formulemos tres:
¢ Cuantos libros ha escrito?
¢ Cual es el libro mas bonito que ha

con sus hijitos” ¢ Cual fue el
momento mas dificil que pasaron
rana y cucarrén en su camino a
Egipto?, cuando cruzaron el mary
vivieron muchas aventuras” si
viniera Francisco Montana ¢Qué le
preguntarian? ;Cuantos libros ha
escrito?, ¢ Cual es el libro mas
bonito que ha escrito? y si donado
libros.

Finalmente se prestan los libros
para que cada uno lea, muchos se
sienten contentos, un estudiante
dice “este es el que queria” la
mayoria de los estudiantes lee los

libros, algunos conversan con sus

Preguntar para
confirmar
comprension.

libros

Preguntar para
comprender juntos
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hecho?

¢ Ha donado libros de los que usted ha
escrito?

El docente los felicita por toda su

participacion y todos los aportes

Los nifios proceden a llenar la ficha de
la lectura realizada. Cuando terminan
el docente los invita a escoger uno de
los libros expuestos. Los nifos se
acercan, miran los libros, leen el titulo,
la contracara, revisan los dibujos, lo
indican entre ellos, otros se van a su
puesto y siguen leyendo, otros lo leen
por un rato y vuelven a la mesa para
escoger otro libro.

Terminada la sesiéon se motiva a los
nifos para que preparan su comentario
como booktuber

Preguntar para
asumir una posicion
critica

Preguntar para
comprender juntos
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CATEGORIA DOCENTE C -8 SUBCATEGORIAS | CATEGORIA
ELIZABETH TOVAR CRISTIAN BENAVIDES INDUCTIVAS INDUCTIVA
La sesion comienza con la disposicion | | g docente se reune en la Ambientes de Espacios
de las sillas en mesa redonda, la biblioteca con los estudiantes y se | lectura. Ecolectores

docente solicita a los estudiantes que
se organicen y guarden todo. Explica
que en esta nueva sesion se va a leer
un libro que tiene que ver con
sentimientos y el amor y pregunta.
¢Qué personaje sera el que nos va a
acompanar?
Los niflos manifiestan que Laura
Amorocho.
La docente les indica el libro uno a uno
para que observen a los personajes y
les lee el titulo, de verdad que no
podia y les pregunta:
¢ Coémo se ve el nifio?
Los nifios contestan que el nifio esta
triste.
Los lleva a que infieran la razén de su
tristeza, los nifios manifiestan:
El nifio esta triste porque se murieron
sus papas
Esta asustado
Esta aburrido
Tiene miedo
¢ Por qué creen que tiene miedo?
Los nifios comentan
- Porque vio un ratén
- Porque le da miedo la
oscuridad
- Porque escuché a alguien en la
cocina
¢,Si le da miedo la oscuridad, qué hora
sera en esta escena?
Se escucha — En la noche./La docente
aprovecha esa respuesta para
ampliarla a partir de los detalles de la
imagen el nifio tiene pijama y los
peluches generalmente uno lo usa
para ir a dormir.
La docente indaga las causas para
sentir miedo y los nifios responden que

encuentran sentados en forma
circular, inicia con la presentacion
del libro que ademas pregunta

¢ quiénes son los personajes de
este libro? “un conejo y un nino”
¢,De qué creen que se va a tratar el
libro? “no podia dormir porque le
daba miedo de algo” de verdad que
no podia ¢qué sera que no podia?
“‘dormir”, “le daba miedo la
oscuridad”, da a conocer la autora
(Gabriela) que es de Argentina y
luego se fue a vivir a Espania,
escribio 40 libros, su disefiadora
(Noemi), continua y hace énfasis
en la hipétesis de que al nifio le da
miedo la oscuridad, muestra las
imagenes, los nifios estan atentos
y responden a los interrogantes
que plantea la maestra, pregunta
¢en donde esta? “en la cama’y

¢, qué tiene en sus manos? “un
conejo” ¢ quien tiene un conejito en
casa? varios levantan la mano.
Inicia la lectura en voz alta y un
tono pausado, en el transcurso de
la lectura pregunto ¢qué haria la
mama para que mi nifio pueda

Libertad para leer.

Preguntas para
inferir.

Interactuando con
autores.

Hilando saberes

Preguntas para
confirmar el nivel de
comprension.
Animando la lectura,
para comprender

Juegos de voz

Acciones para amar
y comprender la
lectura.

Preguntar para
comprender juntos.

Interaccién con
libros.

Construccion de la
comprension.

Preguntar para
comprender juntos.
Acciones para amar
y comprender la
lectura.

Acciones para amar
y comprender la
lectura.
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a la oscuridad, los truenos, las
sombras, los fantasmas.

Los nifios

dicen que tenia miedo y no podia
dormir porque los padres nos estaban
porque vio una sombra.

La docente agradece por los aportes y
continda explicandoles que el libro fue
escrito por Gabriela Keselman e
ilustrado por Nohemi Villamuza y les
lee unos datos de cada una y a medida
que lo hace amplia con una
explicacion por ejemplo que el libro
eran tan bonito que los han traducido a
muchos idiomas para los nifos y
refuerza los nombres de la autora y la
ilustracion.

inmediatamente comienza
la lectura con un tono afectuoso la
lectura.

los nifios proponen que
leerle un cuento, dormir con él
asustando a los moscos,

Entre las respuestas de los nifios
estan:

- Que esa proteccion no era
segura
- Que el traje no funcioné

L]

dormir? “leer un cuento”, “matar el
mosquito” “poner un repelente” la
maestra resalta la respuesta del
estudiante (muy bien), ademas
realiza una pronunciacioén tranquila
en cada uno de los sucesos de la
historia manteniendo la atencién y
la curiosidad del grupo, despierta
en los estudiantes las emociones,
es cierto momento los estudiantes
se rien “ademas le puso un
paracaidas”, muestra las
imagenes. Invita a los estudiantes
¢,como sera la mejor manera de
decir esta parte? es que ahora
tengo miedo de que se derrita la
luna y el mundo se quedé oscuro,
¢, Coémo lo dirian ustedes? algunos
estudiantes realizan la imitacion, la
docente felicita y ofrece un aplauso
a cada participante, la docente
realiza también la imitacién el cual
gusta a los estudiantes, continua la

lectura y EGEIGIGICHOIENGNES

significado de esta palabra, y al

final da el significado para su mejor
comprension, invita nuevamente a
los estudiante a realizar la

imitacion que en la lectura aparece

Preguntas para
inferir.

Interactuando con
autores.

Reconocimiento a la
participacion.

Preguntar para
comprender juntos.

Interaccion con
libros.

Acciones para amar

y comprender la
lectura.




Estrategias Didacticas de Ensefianza de Comprension Lectora

412

- Tengo miedo de caerme de
esta cama tan grande. Se escucha
aaaaah, otros se miran y sonrien,
un pequeno se toca la cabeza y la
mueve hacia los lados. La mama
continuia con la lectura.

Los nifios participan activamente con
aportes significativos.

Llama la atencion como uno de los

nifios de educacion inclusiva participa
y en la mayoria de las oportunidades
con aportes coherentes.

Casi la totalidad de los nifios
responden

La mama

Terminada la lectura la docente
pregunta ¢a quién le gusto la historia?
Los nifios levantan la mano y
contestan que era historia divertida
porque al nifio le daba miedo — porque
la mama se subié al techo y otra vez el
nifo dijo que tenia miedo.

Pregunta ¢Lo volverian a leer? Los
nifios expresan que si.

Les comenta que ahora van a leer y
organiza los turnos para escoger los
libros, cada nifio pasa a la mesa donde
se exponen los libros, revisan hasta
que encuentran uno de su agrado,

la madre enviando una carta a la
luna el cual dice: “luna ni se te
ocurra hacer tonterias, como
derretirte y eso” algunos realizan la
imitacion, otro sale al centro y hace
la actuacion, los felicita e invita a
realizar esa orden, todos
participan, pregunta, jahora si va
poder dormir? “no” responden los
nifos, la docente dice que tiene
muchas cosas, pero sera que le
falta algo, “si” quieren saber “si”,
muestrala’imagen de como estaba
el nifio con todo lo que le ha puesto
la mama, continua la lectura
explicando y ejemplificando los
sucesos de la historia, hace notar
claramente la voz de los dos
personajes de la historia (Mark y
mama), aspecto que ayuda en la
atencion y comprension del texto,

madre de Mark en el tejado, hace

notar la madre cansada de buscar
la solucién a los problemas de
Mark, quito todo a Mark, que luego
se sento al lado, a tal punto que se
durmio, la docente hace énfasis en
la imitacién y entonacion de la
lectura y la hace agradable y
divertida para los estudiante, luego
les pregunta ¢se merece un

Imitando emociones

Preguntas para
imaginar y
fantasear.

Gusto lector.
Preguntas para
imaginar y

fantasear.

Mi amigo el libro.

Acciones para amar
y comprender la
lectura.

Lectura en contexto.
Lectura en contexto.
Preguntar para
comprender juntos.

Interaccién con
libros.

Preguntar para
comprender juntos.

Interaccion con
libros.




Estrategias Didacticas de Ensefianza de Comprension Lectora

413

cuando llegan a su puesto algunos lo
revisan y vuelven a la mesa por otro.
Como en otras sesiones los nifios se
indican entre compafieros los libros. Al
comienzo hay algarabia por la
novedad del libro, poco a poco

Finalizada la sesion invita a que
preparen su presentacion para
booktuber.

aplauso esta historia? , todos
aplauden en sefial de que si les
gusto la historia.

Muestra la imagen del final de la
historia.

Pregunta la docente, ¢ De que era
lo que tenia miedo? “a la picadura
de mosquitos”, “al viento malo”, “al
dentista”, “ a la luna”, “a que se
cayera de la cama”, “ al mosco
gigante”, ¢ que hizo la madre?,

¢ Sera que estuvo bien que la
madre inventara tantas cosas para
que el nino se durmiera? “no
estuvo bien” porque la mama
también queria dormir, ¢ les
gustaria leer este libro?, ¢ porque
les gustaria leerlo? “porque es una
mamita buena”, “la mama le hizo
caso, le hizo muchas cosas y le
ensefo a confiar en si mismo”,

¢ Por qué seria que Gabriela
escribié hace esta historia? ;qué
seria que nos quiso ensenar a los
ninos? “Que no hay que tener
miedo”, “que aprendamos a vivir
solos”, “qué hay que confiar en
nosotros mismos”, ¢ Ustedes que
harian si viene en este momento la
escritora? “la felicitarian” ¢ por qué?

Preguntas para
relacionar y buscar
informacién.

Preguntas para
confirmar el nivel de
comprension.
Participo, valoro y
comprendo.

Mi amigo el libro.

Gusto lector.

Booktubets.
Semillero lector.

Interaccién con
libros.

Acciones para amar
y comprender la
lectura.
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“para que seamos valientes”.
Piensen en una pregunta que le
harian a la escritora de este libro,
¢ Porque escribi6 ese libro?, ;Qué
significa el titulo?, ¢ Que la motivo
a escribir el libro?, ¢ Que la inspird
para escribir el libro?, s Porque la
mama con sentia tanto al nino?,
¢, Cémo hizo para escribir el libro?,
si tuvo un hijo, y él tuvo miedo, por
eso escribiod el libro, ¢ cuantas
estrellas le ponemos al libro? “5”
dicen los nifos.

A continuacién se disponen a leer
los libros, la docente llama a los 5
primeros estudiantes para que
ellos escojan su libro de
preferencia, cuando todos tienen
su libro, leen atentamente,
disfrutando de la misma.

CATEGORIA
DEDUCTIVA

DOCENTE C -9

ELIZABETH TOVAR

CRISTIAN BENAVIDES

SUBCATEGORIAS
INDUCTIVAS

CATEGORIA
INDUCTIVA

La sesion se ha dispuesto en la
biblioteca con las sillas
organizadas en circulo.

La docente inicia su sesién
pidiéndoles a los nifios que
comente a qué le tienen miedo
0 qué cosas no los dejan
dormir, los ninos levantan la
mano, piden la palabra y
expresan.

La docente se encuentra la
biblioteca con sus estudiantes,
estan sentados en forma circular y
les invita a guardar todo lo que
tengan sobre el pupitre con el
propésito de ganar mas atencion
por parte de los estudiantes, inicia
con la presentaciéon del personaje
de la seccion que acompana la

Ambientes de
lectura.

Construyendo
significados.

Héroes de la
lectura.

Espacios
Ecolectores

Construccion de la
comprension.

Acciones para amar
y comprender la
lectura.
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- A mi me da miedo

guedarme solo en la casa

- A mi me da miedo cuando

veo peliculas de terror y no

puedo dormir

- A mi me da miedo que el

alma de mi tio que se murié

me venga a halar los pie.
La docente agradece los
comentarios y les presenta el
libro de la sesion, lo indica para
que lo vean todos los nifios y
pregunta quiénes seran los
personajes de esta historia.
Los nifios pidiendo la palabra:
“El niflo y su conejo”.
¢,De qué creen que se va a
tratar este libro?
Entre las respuestas estan:

- El'nifio no podia dormir

porque le daba miedo de

algo.

- Que el nifio le tenia miedo

al coco
jAhora! les dice, leamos lo que
dice el titulo jDe verdad que no
podia! y pregunta ;Qué sera lo
que no podia?

- Dormir

- Dormir porque le tenia

miedo a la oscuridad
Terminadas las intervenciones,
la docente presenta a las
autoras Gabriela Keselman y a
la ilustradora Noemi Villamuiza.
La docente les recuerda que

sesién “Laura Amorocho”, Les
presenta el nombre del libro “De
verdad que no podia” Mostrandoles
a todos la portada del libro,
pregunta ¢cémo esta este nifno?
los nifios responden “feliz”, los
invita a levantar la mano para dar
su respuesta, uno de los
estudiantes responde: “estan
tristes porque sus padres se

fueron”, otros “siente pena”, “esta
asustado”, “esta aburrido”, “esta
triste”. Vuelve a preguntar la
docente ¢ Porque tienen miedo?
“‘porque tienen miedo a la
oscuridad”, El nifio esta ¢en qué
horas del dia? “en la noche,
ademas el nifo tiene un peluche”
épara que los nifios tienen un
peluche? “para que puedan
dormir” Porque da miedo en las
noches? “por la oscuridad”, “los
truenos”, “ las sombras”, “los
fantasmas”. Contintda con la lectura
en voz alta y es recurrente en
hacer preguntas, ;Qué sera que
no podia la nifia? “dormir” “porque
tenia miedo ala oscuridad”, “
porque los papas no estaban”y “
porque habia una sombra”
contestan los ninos. La maestra

habla sobre las autoras del libro

Preguntas para
imaginar y
fantasear.

Reconocimiento a la
participacion
Mi amigo el libro.

Preguntar para
inferir

Las imagenes
también se leen.

Interactuando con
autores.

Visitando el mundo.

Hilando saberes

Mi amigo el libros

Preguntar para
comprender juntos.

Acciones para amar
y comprender la
lectura.

Interaccién con
libros.

Preguntar para
comprender juntos.

Construccion de la
comprension.

Interaccién con
libros.

Construccion de la
comprension.

Interaccién con
libros.
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La docente pagina pagina va
indicandonos que hay en cada
una de las hojas del libro, por
ejemplo la dedicatoria y los
titulos de presentacion.

La lectura de la historia
comienza indicando las
imagenes y pregunta ;Donde
esta el nifo? 4 Como esta?

Los nifios dicen esta en la cama
con su conejito de peluche.

La profesora indaga por
quienes tienen un conejito o un
peluche en su casa para dormir
y varios levantan la mano.

La docente toma un tono de voz
afectivo y mira a cada uno de
los nifos, pronuncia las
palabras con un tono de voz
mas bajo.

Indica la segunda imagen y
pregunta ¢ quién llego?, los
ninos responden en coro que la
mama y continud con la lectura,
tomando matices de voz
diferentes para diferenciar al
nino y a la mama

ninos dicen
- Leerle un cuento

(Gabriela) nacié en Buenos Aires,
pregunta gAlguien sabe donde
queda Buenos Aires? “en
Argentina” ¢ donde queda Madrid?
fen'Espana’; Da a conocer a los
nifos que ha publicado mas de 40
libros en los dos paises, que estos
han sido traducidos en varios
idiomas, ademas también tenemos
a una disenadora de ilustraciones
que tiene por nombre Noemi, la
docente realiza una descripcion y
sus caracteristicas de los
escritores, ademas al final
pregunta ¢ De dénde era Gabriela?
“de Buenos Aires” responden los
estudiantes.

Después de fiaceruna breve
induccion y de reconocer los
conocimientos previos de los

estudiantes inicia la historia con
lectura en voz alta y con voz
pausada, muestra la imagen a los
estudiantes y pregunta ¢aqui con
quién esta? “ con la mama”, en la
historia el nifio llama a su mama

¢, qué creen que le dijo? “ que no
podia dormir y que habia
escuchado un ruido abajo” muy
bien responde la maestra, sigue la
lectura y pregunta ¢ por qué Le dice
al nifo qué podra dormir tranquilo?

Preguntas para
inferir.

Animando la lectura,
para comprender.

Juegos de voz

Preguntas para
inferir.

Preguntas para
inferir.

Lectura afectiva

Preguntar para
comprender juntos.

Acciones para amar
y comprender la
lectura.

Preguntar para
comprender juntos.

Acciones para amar
y comprender la
lectura
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- Matar un mosquito
- Echarle un repelente
Expresa jsigamos!

Los nifilos comentan:
- Tiene todo eso para
rotegerse de mosquitos

Continta con los matices
diferenciando a los personajes,
los nifios miran atentos las
imagenes y se rien al escuchar
la narracion.

También invita a los nifios para
que le ayuden a determinar la
mejor manera de decir la
siguiente expresion:

“Es que ahora tengo miedo que
se derrita la luna y el mundo se
quede oscuro”.

Varios nifios participan
expresando la idea con
diferentes entonaciones, al
comienzo se muestran
temerosos, cada intervencion
se felicita con un muy bien'y
aplauso.

‘porque le prepara tetero” -

le puso un casco, un chaleco, le
fabricé una pijama antimosquitos,
Una espada para defenderse de
los insectos y un osito que espanta
virus, se marché la madre y luego
volvié a llamar a su madre y le dijo,
la maestra interrumpe y pregunta

¢ Qué pudo haber dicho? “que tiene
miedo que se derrita la luna” ¢ Cual
fue la solucion? “le puso algo en el
piso” algo para escalar montanas,
les muestran a los nifios la imagen
de cdmo quedo el nifio con todo lo
gue le puso la mama, los nifios se
asombran y uno de ellos dicen “uyy
cuantas cosas que le puso la
mama”, continua la lectura, se
percata de que todos estén
atentos.

En la lectura el nifio vuelve a
decirle a su madre que tiene miedo
de que se derrita la luna y si que
se quede a oscuras , no te
preocupes dice la madre esto lo
solucioné en un momento y

dormiras como un liron, HEHEES
ERNESRR un ave’, “ como un
objeto”, “ un perezoso”, |ENGESg

Preguntas para
imaginar y fantasear

Reconocimiento a la
participacion

Juegos de voz.

Preguntar para
comprender juntos.

Acciones para amar
y comprender la
lectura.
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Los nifios dicen: un mosquito, la
docente repite la expresion:
“‘Dormimos como un lirén” un
nifio expresa un animal que se
duerme rapido, la docente
felicita la intervencion, se
observa que ademas se una
entonacion adecuada utiliza
gestos que llaman la atencion
de sus estudiantes.

La docente amplia el
significado.

Continua con la lectura y los
invita nuevamente a darle una
entonacion adecuada a la
expresion “luna no se te ocurra
hacer tonterias como derretirte
y eso”

Luego los invita a hacerlo juntos
La docente pregunta: ;Ahora
ya debe poder dormir, cierto?

¢, Sera que todavia falta algo?
Los nifios expresan que todavia
no puede dormir y que faltan
cosas por suceder.

entonacion necesaria, los ninos
la escuchan en silencio y
cuando hay preguntas
responden o imiten al ser
solicitado se escucha joooohhh!
jaaaaahhhh!

418

continuar con la lectura 'y vuelvo a
preguntar ¢qué creen que le dio
para que no se derrita la luna? “
unas gafas”, “le tapo la ventana”,

le dio gafas oscuras”, pero la
madre envia una carta a la luna,
¢qué creen que decia la carta? “no
te derritas”, luna ni se te ocurra
hacer tonterias de derretirte,
muestra la imagen de cdmo esta el
nifo con gafas y con todo lo que le
habia puesto , pregunta, el nifio
con todas esas cosas ¢.creen que
va a poder dormir? “no”, sigue la
lectura y Mark (historia) vuelve a
llamar a su madre y le dice que
ahora tiene miedo de que venga el
viento malo, ¢qué haria el viento
malo? “ se lo llevaria”, “lo puede
enfermar”, “ se lo lleva”, “ que lo
saqué de la casa”, vuelve a
explicar las ElEDIGSIIGSCONOGIUES]
realiza preguntas sobre las
posibles soluciones que podia
hacer la mama a las dificultades
que tenia el nifio, los estudiantes

Crear expectativa.

Gusto lector.
Preguntas para
inferir

r—

comprension. |
Aumento mi léxico.
compransin

Acciones para amar
y comprender la
lectura.

Interaccién con
libros.

Preguntar para
comprender juntos

Interaccidn con
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La docente marca todo el
tiempo distintos tonos de voz y
gestos. En cuanto terminé los
ninos la aplaudieron.

La docente pregunta o hace
que recuerden a todo aquello
que le producia miedo Marc y
repaso toda la historia

Los nifios manifiestan que no,
orque debia dormir

Un nifio dijo debio llevarlo a
dormir con ella.

Luego preguntd a quién le
gustaria escuchar el leer el
libro, una de las nifnas
manifestd que lo volveria a leer
porque era una mama buena y
le ayudéd a su hijo a confiar en
él.

Para que las mamas
acompanen a sus hijos para
que aprendamos a dormir

responden las preguntas que hace
la docente. La maestra continua
con la lectura y ademas muestra la
imagen donde Mark (historia) esta
con las plumas de ganso, los
estudiantes emocionan y sienten
asombro cuando miran la imagen,
sigue la lectura, es que tengo
miedo de todo dijo el nifio, la
mama le dijo no te preocupes,
cerr6 las ventanas y puertas, un
estudiante dice “no durmié” la
docente le responde ahora
miramos un nifio durmid, en la
historia la madre se subi6 al tejado
a vigilar, muestra’la’imagen de la
madre de Mark en el tejado, la
maestra les dice que el papa no
estaba con ellos a lo mejor no vivia
con ellos o se fue de viaje,
enseguida en la historia la madre
cansada de no hallar la solucion
bajo del tejado le quité todo,
muestra la imagen a los
estudiantes y ahora el nifio de la
historia esta contento y la madre se
sento al lado del nifo, él le dijo -
tengo mucho suefio- La docente
pregunta ¢ Qué era lo que le hacia
falta Mark para poder dormir? “Su
mama”,

estudiantes y luego Mark le vuelve

Gusto lector.

r—

Preguntas para
inferir

Mi amigo el libro

Gusto lector.

libros.

Preguntar para
comprender juntos

Interaccion con
libros
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solos.
Que hay que confiar en
nosotros mismos.

Terminada la sesion invita a los
nifnos a que tomen un libro de
los que estén expuestos en la
mesita organizada con
anterioridad.

Los nifios comparten las
imagenes entre companeros,
buscan intercambio.

a decir que no puede quedarse
despierto, la maestra afirma que al
comienzo no podia dormir y ahora
al final no podia quedarse
despierto y terminé en un profundo
suefio.

La docente dice “levanten la mano
a los que le gusto el cuento”, la
mayoria de los estudiantes
levantan la mano, ahora pregunta
¢ Por qué les gusto el cuento? ©
porque era chistoso”, “porque al
final se durmié el nifio”, “ porque es
divertido” si este libro es de amor
¢Donde estara el amor? “donde la
mama hizo todo para que se
durmiera, pero al final s6lo necesito
que la mama estuviera al lado de él
para dormirse”

¢ Lo volverian a leer? “si”.

A continuacion salen los nifios a
escoger su libro, muchos estan
Inquietos por leer, cuando todos
han escogido su libro realizan el
proceso de lectura, unos hablan
entre si sobre los libros y otros
comparten las imagenes, otros
intercambian libros, a medida que
van terminando la lectura de un
libro buscan otro de su interés,
todos realizan el proceso de lectura
motivados por conocer y divertirse

Interaccion con
libros
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de cinco libros. con las historias.
Los nifios manifiestan o
preguntan si pueden llevar
libros a su casa y cuando sera
la proxima sesion, los ninos.
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ANEXO F. FICHA DE VALORACION DE LECTURA.

NOMDYE del [IDYO GUE [BISTE: . .vuniiniiiieiieeieiiee et e e e ee e e e e esaaeaaaes
AAUBOY: Lottt e e e e e e e e ee e e e teeeeeeee et bestaaeeeeea e bt abeateaeeearrrttaareaeaaean
@rsonaje GUE aCOMPANO (8 SESTON = . ...ccceiieiiciiiieeiee e ettt e e e eeeer e e e e e e e eseaaees
gusto el libro que leiste? Gi
o) o1 =

L\ v Alegria
Pena
Miedo
Nostalgia
Felicidad
Tristeza

" (Te gustaria Cambiar el final de (3 historia? Si
_sCribelo al reverso de esta fiCha.

Qecomendarias este libro a otro compafiero? ¢Por qué?
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ANEXO G. LISTA DE LIBROS

N° Nombre del libro autor

1 | jAqui esta Rita!l: aventuras y desventuras de Balaguer, Marta

2 | jAsifue! jNo, fue asi! jNo, asi! Scharer, Kathrin

3 | jAy, Filomena, Filomena! y otros cuentos Obiols Prat, Miquel

4 | jCuanta bondad! Quino

5 |iDe repente! McNaughton, Colin

6 | ¢Quién le teme a la oscuridad? Fanny Joly

7 | ¢Quién le teme al dragén Fanny Joly

8 | ¢Quién le teme al lobo? Fanny Joly

9 |¢Quién le teme al raton? Fanny Joly

10 | Alaruedarueda: antologia de folclore latinoamericano Cerrillo, Pedro

11 |Ala sombra del Olivo: el Magreb en 29 Favret, Hafida ; Lerasle, Magdeleine
12 | Alatierrale ha salido una gotera Echevarria Canales, Agatha

13

A los bebés les encantan los libros: una guia para
adultos

Anholt, Catherine; Anholt, Laurence

14

A todo riesgo

Tablante, Leopoldo

15

Abonos organicos: biodigestores, biopreparados,
humus, suelos

Pinzén, Maria del Carmen

16

Acertijero: antolégico espanol

Garfer, José Luis; Fernandez, Concha

17

Actividad, bricolaje, creacion: el ABCde 3 a7

Savoure, Christophe

18 | Adiés a los proceres Montoya, Pablo
19 | Adivina adivinanzas: adivinanzas de hoy para nifios Goémez Yebra, Antonio
20 | Adivina en qué pais Badstuber, Martina
21 | Adivina quién hace qué: un paseo invisible Muller, Gerda
Andricain Hernandez, Sergio;
22 | Adivinalo si puedes Rodriguez, Antonio Orlando
23 | Adivinalo si puedes Antonio Orlando Rodriguez
24 | Adres y su nuevo amigo Erhard Dietl
25 | Ah pajarita si yo pudiera Ana Maria Machado
26 | Ahora no, Bernardo McKee, David
27 | Ahora no Bernardo David Mckee
28 | Al furgén! Meunier, Henri
29 | Alejandro y el ratén a cuerda Lionni, Leo
30 |Alimentos autéctonos y recetas Amazédnicas Hoyos Ocampo, Lucy
31 | Amigo se escribe con H Heredia, Maria Fernanda
32 | Amigos del alma Lindo, Elvira
33 | Ana Tarambana me llaman Child, Lauren
34 | Ana, jVerdad? Hinojosa, Francisco
35 | Anaconda Yy otros libros de la selva Quiroga, Horacio
36 | Andrés y el dragbn matemético Campos Pérez, Mario
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Animales asombrosos
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Cooper, Lynn Huggins

38

Animales de la granja

Royston, Angela

39

Animales de la selva

Royston, Angela

40

Antes el amanecer. Antologia de las

Rocha Vivas, Miguel; Villa

41 | Aprendamos a elaborar mascaras y maquillajes De la Espriella, Camilo
42 | Aprendamos con los nifios en la granja Varios

43 | Aprende a pilotear un jumbo Varios

44 | Aprende el abecedario con el ratoncito sabio Besora, Ramén

45 | Areas y volimenes King, Andrew

46 | Aroma de nispero Alekos

Van Aerssen, Ignacio; Aldrete- Hass,

47 | Arquitectura para nifios José Antonio
48 | Arte para nifios Martin Roig, Gabiriel
49 | Asi somos: tradiciones de Colombia Robledo, Beatriz Helena
50 | Asi vivo yo: Colombia contada por los nifios Lozano, Pilar
51 | Asterix gladiador Goscinny, René
52 | Astro, valiente explorador. Javier Olivares
53 | Atalanta Gianni Rodari
54 | Barro de Medellin Gomez Cerda, Alfredo
55 |Basurarte: crear, divertirse vy reciclar Gusti
56 |Bernardo el ermitafo Garrido, Maria Teresa
57 |Bichonanzas vy adiviplantas Zambrano, Alicia (Compilador)
58 | Billy Elliot Melvin Barguess
59 |Binybe oboyejuayéng: Danzantes del viento Jamioy Juagibioy, Hugo
60 |Biografias porque si York, Lewis
61 | Bonicula Howe, Deborah
62 |Breves historias de animales sabrosos, Sancia, Martin
63 | Buenas noches, Gorila Rathman, Peggy
64 | Buenas noches gorila Peggy Rathmann
65 |Buenos dias Samuel Gay, Marie-Louise
66 | Burrito y el regalo Rindert Khromhout
67 |Busca al ratén en cada habitacion Wandrey, Guido
68 |Busca y encuentra: primeras palabras Sirett, Dawn
Cabalgata de numeros: para aprender a contar con los
69 | animales Wood, Jakki
70 | Caballero negro Lardone, Lilia
71 | Camino a casa Buitrago, Jairo
72 | Caperucita Roja: tal como se la contaron a Pescetti, Luis Maria
73 | Caperucita roja tal como se la contaron a Jorge. Luis Maria Pescetti
74 | Caribe (Compiladora)
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75 | Cartulinas recortadas Amaya, Maria del Pilar
76 |Casas de animales Wilks, Angela
77 | Castor y Frip lo reparan todo Klinting, Lars
78 | Catalino Bocachica Bernal Pinilla, Luis Dario
79 | Catastrofes naturales: jel mundo en peligro! Burnie, David
80 | Cazaremos un ledn Axtell, David
81 | Chico Carlo De Ibarbourou, Juana
82 | Chico Rey Bergna, Monica
83 | Chico Rey Monica Bergna
84 | Chiguiro chistoso Da Coll, Ivar
85 | Chiguiro viaja en chiva Da Coll, Ivar
86 | Chiguliro y el bafio Da Coll, Ivar
87 | Chiguiro viaja en chiva Ivar Da Coll
88 | Choco encuentra una mama Kasza, Keiko
89 | Chumba la cachumba Cotte, Carlos
90 | Ciencia magica Eldin, Peter
91 | Ciudades histéricas de Colombia: guia de viaje Vasco, Irene
92 | Clementina Sara Pennycpaker
93 | Cocina sana para nifios Goémez Villa, Jimena
94 | Cocodrilos copiones Bedford, David
95 | Cocori Gutiérrez, Joaquin
96 | Como atrapar una estrella Jeffer, Oliver
97 | Como construir tus juguetes: jDivierte con ellos! Varios
Como descubrid el hombre que el planeta se esta
98 | calentando Nouel-Rénier, Juliette
99 | Como dibujar: Historietas, caricaturas, humor grafico Pefia Ramos, Jorge
100 |Como mi mama Melling, David
101 [Como mi papa Melling, David
102 | Cémo reconocer los buenos libros para nifios y jovenes | Lluch Crespo, Gemma
103 | Cémo se hace un libro Aliki
104 | Compendio de biografias colombianas: Varios
105 | Comunicacion Platt, Richard
106 | Comunicacién virtual: del gesto a las redes Ortiz Martinez, Alexander
107 | Conjuros y sortilegios Vasco, Irene
108 | Construyendo imaginarios: Talleres creativos Pacheco, Julia ; Pacheco, Mary
109 | Coplas y poemas al aguardiente Hernandez, Carlos Nicolas vy
110 | Coplerio colombiano Abadia Morales, Guillermo
111 | Corduroy Freeman, Don
112 | Cosas que los adultos no pueden entender Malpica, Javier
113 | Crea con la naturaleza Navarro, Angels
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114 | Crea tus juguetes Navarro, Angels
115 | Crea y estampa Picazo, Cristina; Navarro, Angels
116 | Creando disfraces con los nifios Guillaume, Véronique
117 | Creando instrumentos con los nifios Van de Wouwer, Brigitte
118 | Crear con papel Varios
119 | Crénicas y relatos de la independencia Badran Padaui, Pedro
120 | Cuando el elefante camina Kasza, Keiko
121 | Cuatro estaciones: teatro para nifios Gonzélez Torices, José
122 | Cuatro mujeres imprescindibles Duran, Renata
123 | Cuchilla Rosero Diago, Evelio José
124 | Cucu Reyes, Yolanda
125 | Cuenta que te cuento Gonzélez, Olga
126 | Cuenta ratones Stoll Walsh, Ellen
Cuéntame cuentos en LSC: una experiencia desde el
127 | PEBBI Instituto Nacional para Sordos
128 | Cuéntame un cuadro Blake, Quentin
129 | Cuentecillos y otras alteraciones Timossi, Jorge
130 | Cuento cantando, contado Vol.1 (+CD) Loewy, Karen
131 | Cuentopos de Gulubu Walsh, Maria Elena
132 | Cuentos con letras Sanchez, Gloria
133 | Cuentos de Andersen Andersen, Hans Christian
134 | Cuentos de animales fantasticos para nifios Varios
135 | Cuentos de enredos y travesuras Varios
136 | Cuentos de espantos y aparecidos Varios
Hernandez Ripoll, José; Sainz de la
137 | Cuentos de todos los colores: recopilacion de Maza, Aro (Compiladores)
138 | Cuentos en verso para nifios perversos Dahl, Roald
Cuentos para dormir a Isabella: tradicién oral
139 | afropacifica colombiana Revelo Hurtado, Baudilio; Revelo
140 | Cuentos parair a dormir Attwell, Mabel Lucie
141 | Cuentos para jugar Rodari, Gianni
142 | Cuentos para sonar Dickins, Rosie (Compiladores)
143 | Cuentos picarescos para nifios de América Varios
144 | Cuentos pintados Pombo, Rafael
145 | Cuentos por teléfono Rodari, Gianni
146 | Cuentos pulga Blanco, Riki
147 | Cuentos y leyendas de Colombia Diaz Granados, José Luis
Cuentos y leyendas de los Maories un pueblo de
148 | Oceania ] Merleau-Ponty, Claire
Cuentos y leyendas de los Masai: un pueblo de Africa
149 | Oriental Faraggi, Anne W.
Cuentos y leyendas de los Trumai: un pueblo del
150 | Amazonas Merleau-Ponty, Claire; Monod
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151 | Cuentos y relatos matematicos Silva Calderdén, Luz Helena
Aro Sainz de la malaza Josep
152 | Cuentos de todos los colores Hernandez
153 | Cuentos por teléfono Gianni Rodari
154 | De repente Colin McNaughton
155 | De verdad que no podia Keselman, Gabriela
156 | De verdad que no podia Gabriela Keselman
157 | Del llano llano: relatos y testimonios Molano Bravo, Alfredo
158 | Desafios matematicos Snape, Charles
Despertar del jaguar: vida y palabras de los indios de
159 | América Varios
160 | Detectives de la ciencia Goldsmith, Mike
161 | Dia y noche Bertolucci, Cristiano ; Milo, Francesco
162 | Dias con Sapo y Sepo Lobel, Arnolf
163 | Dias de hijo Waechter, Philip
164 | Dibujo para nifios: animé Hart, Christopher
165 | Dichos vy frases hechas Hijo, Tomas
166 | Din y Don: en busca del tesoro Vicente, Marta
167 | Disfruta con la mitologia Garcia Sabatés, Berta
168 | Disfruta con las fabulas Garcia Sabatés, Berta
Berta Garcia Sabatés y Francesc
169 | Disfruta con las fabulas Rovira
170 | Divertidas matematicas Casas Alfonso, Esperanza
171 | Dénde esta Wally: el libro magico Handford, Martin
172 | Donde viven los monstruos Sendak, Maurice
173 | Dorotea y Miguel. - Keiko Kasza
174 | Dos hermanas reciben visita Bougaeva, Sonja
175 | Dos pajaritos Dipacho
176 | Dos ratones, una rata y un queso Rueda Goémez, Claudia
Duerme, duerme, mi nifio: arrullos, nanas y juegos de
177 |falda (+CD) Oliva, B. (Compilador)
Menéndez-Ponte, Maria; Serna, Ana
178 | Duérmete, nifio: antologia de nanas (Compiladores)
179 | Ecosistemas Robson, Pam
Educar para convivir: juegos Yy talleres de educacién
180 | para el desarrollo en primaria Varios
181 | El abominable lobo amable BenLebégue
182 | El agua tiene piel Taylor, Helen
183 | El arrurrd de la luna: canciones y rimas para jugar Jiménez Silva, Olga Lucia
184 | El arte y el campo Van Andersen, Ignacio
185 | El asesinato del profesor de matematicas Sierra i Fabra, Jordi
186 | El burrito y la tuna : cuento guaijiro Paz Ipuana, Ramon (Compilador)
187 | El camaleén camalednico Carle, Eric




Estrategias Didacticas para Fortalecer la Ensenanza de la Comprension Lectora 428

188 | El camino de Matilde Leal Quevedo, Francisco
189 | El carnaval de los animales Dubuc, Marianne
190 | El chico de la historieta Ziraldo
191 | El cocodrilo amarillo en el pantano verde Montafa Ibafez, Francisco
192 | El cocuyo y la mora De Armellada, Fray Cesareo
193 | El color de mi piel Thomas, Pat
194 | El conejo de felpa Williams, Margery
195 | El Conejo y el Mapurite: cuento guajiro Paz Ipuana, Ramén (Compilador)
196 | El cuerpo humano Varios
197 | El curioso incidente del perro a medianoche Haddon, Mark
198 | El desastre Franek, Claire
199 | El dia de campo de don Chancho Kasza, Keiko
El diablo de los nimeros: un libro para todos aquellos
200 | que temen a las matematicas Enzensberger, Hans Magnus
201 | El diluvio inolvidable Diaz Granados, José Luis
202 | El duefio delaluz : cuento Warao Rivas, Ivonne (Compilador)
203 | El expreso polar Van Allsburg, Chris
204 | El fascinante mundo de las matematicas Langdon, Nigel; Snape, Charles
El futuro de latierra: el desarrollo sostenible explicado a
205 | los nifios J. Dubois, Philippe; Guidoux, Valérie
206 | El galedbn de Manila: los objetos que llegan de oriente Dopazo Duran, Rosa
207 | El gato asesino ataca de nuevo Fine, Anne
208 | El Gran bostezo Spang, Monika; Bougaeva, Sonja
209 | El gran libro de cuentos para nifios Hohler, Franz
210 | El gran libro de los juegos M. Allué, Josep
211 | El gran libro de monstruos, duendes, dragones vy gigantes | Malam, John
El gran libro del misterio: 13 historias con un final que no
212 | te esperas Tello, Antonio
213 | El grufalo Donaldson, Julia
214 | El higo mas dulce Chiris van Allsburg
El hombre con cola de ledn: Mitos y leyendas indigenas
215 | de Colombia Solarte Lindo, Fernando
216 | El hombre que calculaba Tahan, Malba
217 | El horticultor autosuficiente Seymour, John
218 | El Jararaca, Perereca y Tiririca Machado, Ana Maria
219 | El jardin natural Hewitt, Sally
220 | El juego de las formas Browne, Anthony
Cerezales, Agustin; Cerezales, Silvia;
221 | El laberinto de los dioses Cerezales, Manuel
222 | Ellecturdn Alvarado, Maite
223 | Ellecturdn 1l Alvarado, Maite
224 | El leén que escribia cartas de amor Triunfo Arciniegas
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225 | El libro de Antén Pirulero Andricain, Sergio
226 | Ellibro de la fiesta: actividades, bricolaje, creacion Bochot, Isabelle
227 | El Libro de la jardineria Bull, Jane
228 | Ellibro de las actividades creativas Bull, Jane
229 | El libro de los gestos y las sefales Rocha, Ruht
230 | Ellibro de los juegos de viaje Dami, Elisabetta
231 | Ellibro de los ruidos Bravi, Soledad
232 | El libro de oro de los abuelos De Carrera, Pilar Almoina y otros
233 | El libro de oro de los nifios Uribe, Verbnica
234 | El libro negro de los colores Cottin, Menena
235 | El lugar mas bonito del mundo Cameron, Ann
236 | El lugar mas bonito del mundo Ann Cameron
237 | El lugar mas bonito del mundo. Ann Cameron.
238 | El manual del joven artista Dickins, Rosie
239 | El maromero Eslava, Jorge
240 | El medio ambiente: un paseo por nuestro planeta Instituto Geogréafico De Agostini
241 | El milagro de las plantas Hogares Juveniles Campesinos
242 | El misterio de los pasteles Tjong-Khing, Thé
243 | El misterio del pollo en la batea Arévalo, Javier
244 | El misterio del pollo en la batea Javier Arévalo
245 | El misterioso jarrén multiplicador Anno, Masaichiro ; Anno, Mitsumasa
246 | El mordisco de la medianoche Leal Quevedo, Francisco Javier
247 | El mundo de los exploradores Wilkinson,Philip
248 | El nabo Urdaneta, Josefina (Compiladora)
249 | El nuevo escriturén Alvarado, Maite
250 | El oso que leia nifios Gonzalo Moure
251 | El oso que no lo era Frank Tashlin
252 | El pajaro, el mono y la serpiente en la selva Banks, Kate
253 | El papa de noche Gripe, Maria
El pequeno topo que queria saber quién se habia hecho
254 | aquello en su cabeza Holzwarth, Werner
255 | El pequefio oso polar Hans de Beer
El pequeio topo que queria saber quien le habia hecho
256 | eso en su cabeza Werner Holzwarth- Wolf Eribruch
257 | El pipi de Tento Alcantara, Ricardo
258 | El pollo de los domingos Polacco, Patricia
259 | El primer dia Buitrago, Jairo
260 | El principe Pedro y el oso de peluche McKee, David
261 | El rabipelado burlado De Armellada, Fray Cesareo
262 | El ratoncito Roquefort Alba Rico, Santiago

429
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263 | El reciclaje a tu alcance Bertolini, Gérard ; Delalande, Claire
264 | Elregalo del Sol : un cuento de Sudéfrica Stewart, Dianne
265 | El rock de la momia Antonio Orlando Rodriguez
266 | El rojo es el mejor Stinson, Kathy
267 | El sabor de Africa: historias de aqui y de alla Rufino dos Santos, Joel
268 | El secreto de Lena Ende, Michael
269 | El secreto de Lorenzo Ullrich, Hortense
270 | El sol babea jugo de pifia : antologia de las Rocha Vivas, Miguel; Villa
271 | El sol de los venados Diaz, Gloria Cecilia
272 | El sonido de los colores Liao, Jimmy
273 | El sonido y la musica Richards, Jon
274 | El super director de cine cientifico: Wiese, Jim
275 | El superzorro Dahl, Roald
El taller de cocina: divertidos experimentos con azucar,
276 |saly cia. Berger, Ulrike
277 | El taller de los experimentos : 50 Berger, Ulrike
278 | El taller de teatro Motos, Tomas; Palanca
279 | El teorema del loro Guedj, Denis
280 | El tesoro de la poesia quechua. Hawarikuy Yaranga Valderrama, Abdén
281 | El tigre y el cangrejo De Armellada, Fray Cesareo
282 | El tigre y el ratén Kasza, Keiko
283 | El tio Petros y la conjetura de Goldbach Doxiadis, Apostolos
284 | El tragaldabas Pablo Albo
285 | El ultimo cacique de la sabana Arrieta, Maria Luz
286 | El Zorrito abandonado Korschunow, Irina
287 | Elenita Geeslin, Campbell
288 | Elmer Mckee, David
289 | En busca del amarillo: peces Ranchetti, Sebastiano
290 | En busca del azul: flamingos Ranchetti, Sebastiano
291 | En el desvan Satoshi Kitamura
292 | En el lugar de los hechos Tulande, Francisco
293 | En el pais de los Chimilas Najera Galvis, Robinson
294 | En el pais de los Zenues Otalvaro Sepulveda, Rubén Dario
295 | En el tiempo de los dinosaurios Elie, Matilde ; Tordjman, Nathalie
296 | Encender la noche Bradbury, Ray Douglas
297 | Epaminondas :cuento de los negros de Valeri, Maria Euldlia
298 | Erase una liebre de Pascua Escuelas Infantiles Waldorf
299 | Erase una vez entre los chibchas Garcia Giraldo, Alfredo
300 | Es tu tierra jcuidala! Rosell, Josep ; Lépez Dominguez, Xan
301 | Escondidas Cuéllar, Olga
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302 | Escucha mis manos Cuevas, Alvarito
303 | Espias Gifford, Clive
304 | Fabulas Lobel, Arnolf
305 | Fabulas de La Fontaine De La Fontaine, Jean
306 | Fabulas de Tamalameque: los animales hablan de paz |Zapata Olivella, Manuel
307 | Fabulas de Tamalameque Manuel Zapata Olivella
308 | Fabulas: contadas a los nifios Navarro Duran, Rosaura
309 | Fagot es timido Chabot Claire
310 | Fagot esta celoso Chabot Claire
311 | Fagot esta emocionado Chabot Claire
312 | Fagot se siente culpable Chabot Claire
313 | Faltan 77 dias Leal Quevedo, Francisco Javier
314 | Familias: un viaje alrededor del mundo Furlaud, Sophie; Verboud, Pierre
315 | Fernando furioso Oram, Hiawyn
316 | Flotante David Wiesner
317 | Fonchito y la luna Mario Vargas Llosa
318 | Fracciones King, Andrew
319 | Frankenstein se hace un sandwich: y otras Rex, Adam
320 | Frankestein hace un sandwich Adam Rex
321 | Galeria de piratas y bandidos de América Espafna, Gonzalo
322 | Garabato Da Coll, Ivar
323 | Gorila Anthony Browne
324 | Grande y pequefio Berger, Samantha ; Chanko, Pamela
325 | Granja integral autosuficiente Fundacién Hogares Juveniles
326 | Guia practica de la vida autosuficiente Seymour, John
327 | Guia practica ilustrada para la vida en el campo Seymour, John
328 | Habia una vez un barco Montes, Graciela
329 | Habia una vez una casa Montes, Graciela
330 | Habia una vez una llave Montes, Graciela
331 | Habia una vez una nube Montes, Graciela
332 | Habia una vez una princesa Montes, Graciela
Hace muchisimo tiempo: cuentos, mitos y leyendas de
333 | América Latina Andricain Hernandez, Sergio
334 | Hago mis juguetes Vera, Paula
335 | Harold y la crayola morada Jhonson, Crockett
336 | Hijos de la primavera Gabriela Huesca
337 | Hijos de la primavera, 1 Varios
338 | Historia de las civilizaciones contada por Uribe, Diana
339 | Historia de los inventos: ;como? ;cuando? Spilsbury, Louise
340 | Historia del mundo para nifios Grant, Neil
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341 | la humanidad Ganeri, Anita; Martel Hazel Mary
342 | Historia en cuentos 3 Caballero Calderén, Eduardo
343 | Historia en cuentos 4 Caballero Calderén, Eduardo
344 | Historia imaginaria de sucesos extraordinarios Espana Arenas, Gonzalo
345 | Historia de amor verdadero entre una rana y un cucarron | Francisco Montoya
346 | Historias de amores y desvarios en América Espafia Arenas, Gonzalo
347 | Historias de dragones Nesbit, Edith
348 | Historias de juguetes Cooper, Helen
349 | Historias de la independencia Uribe, Diana
350 | Historias de los sefiores Moc y Poc Pescetti, Luis Maria
351 | Historias de medio mundo Sierra | Fabra, Jordi
352 | Historias increibles, 1: cinco aventuras Ganges, Montse
353 | Historias increibles, 2: cinco aventuras Ganges, Montse
354 | Hoyos Sachar , Louis
355 | Humano se nace Quino
356 | llégico zooldgico Cherician, David
357 | Jacinto y Maria José Dipacho
358 | Kikiriki: como cantan y juegan los nifios aqui Rincén, Valentin
359 | kuchiclin kuchiclan Adivinazas y algo mas Samaris Polo Avendafio
360 | Kuchiklin KuchiKlan Polo, Samaris
361 | La almohada Mansour Manzur, Vivian
La alternativa del juego, 1:juegos y dinamicas de
362 | educacién para la paz Cascoén Soriano, Paco; Martin
363 | La amiga mas amiga de la hormiga Miga Teixidor, Emili
364 | La amistad bate la cola Marina Colansiti
365 | La apasionante vida de mujeres famosas Coppini, Clementina
366 | La arqueologia a tu alcance De Filipo, Raphaél
367 |La aventura de comer Quino
368 | La bienvenida Hiriart, Berta
369 | La bruja Yaga Bibioteca Infantil RTVE Marpol
370 | La bruja Yaga y otros cuentos: cuentos populares rusos | | Afanasiev, A.N.
371 | La brujita atarantada Furnari, Eva
372 | La brujita encantadora Furnari, Eva
373 | La brujita encantadora y secreto admirador, Gregorio Furnari, Eva
374 | La caja de las coplas Andracain, Sergio
375 | La calle del espejo Sequera, Armando Jose
376 | La calle es libre Kurusa
377 | La capa del morrocoy Paz Ipuana, Ramén
378 | La casa a tu alcance Mignon, Olivier
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379 | La conservacion de alimentos y productos Seymour, John

380 | La cosa negra que pasé por mi ventana Trigo, Blanca

381 | La Danta Blanca Rivero Oramas, Rafael
La escuela secreta de Nasreen: una historia real de

382 | Afganistan Winter, Jeanette

383 | La familia Numerozzi Krahn, Fernando
La fiesta de las palabras: cien juegos creativos con

384 | palabras Bernal Arroyave, Guillermo

385 | La formula preferida del profesor de matematicas Ogawa, Yoko

386 | La Fuga Yvan Pommaux

387 | La gallinita roja Barton, Byron

388 | La hija del espantapajaros Gripe, Maria

389 | La historia de la ciencia Claybourne, Anna

390 | La historia de la exploracién del espacio Clarke, Penny

391 | La historia de los inventos Claybourne, Anna

392 | La historia de Manu del Rio, Ana Maria

393 | La hora de comer cuento: un menu para Fajardo, Luz Estela; Gonzalez, lvan

394 | La huerta orgdnica y plantas medicinales Pinzén, Maria del Carmen

395 | Lailustre fregona y otros cuentos clasicos Muck, Heike (Adapt)

396 | La increible mama de Roberta Wells, Rosemary

397 | La independencia de Colombia Vasco, Irene

398 | La invencién Hugo Caabret

399 |Laisla de los mimos Norac, Carl

400 |Laisla de los mimos. Carl Norac

401 |Laleyenda de Leonora, que era buena para todo Tarrant, Madelyn

402 | La luna en los almendros Meneses Claros, Gerardo

403 | La media perdida Arciniegas, Triunfo

404 | La mosca Gusti

405 |La muda Montana Ibafez, Francisco

406 | La mufieca negra Grueso, Mary

407 | La nueva cancion infantil en Colombia Maya, Raul (Compilador)

408 | La otra orilla Carrasco, Marta

409 |La oveja negra y demas fabulas Monterroso, Augusto

410 | La peineta colorada Pico, Fernando

411 | La peor senora del mundo Francisco Hinojosa

412 | La pequefa bruja mide todo Heung-kyu, Kim

413 | La pequefia oruga glotona Carle, Eric

414 | La prensa a tu alcance Lamoureux, Sophie

415 | La revancha del gallo Rodriguez, Béatrice

416

La selva de los numeros

Gomez, Ricardo
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417 |La selva loca Tracey y Andrew Rogers

418 | La sorpresa de Nandi Browne, Eileen

419 | La tarea segun Natacha Pescetti, Luis

420 | La tarta voladora Rodari, Gianni
La tierra es la casa de todos: cuentos y canciones (+

421 | CD) Maya, Tita

422 |Latierra, transformacion y cambios Robson, Pam

423 |Lavuelta al mundo en 25 canciones Giménez Fajardo, Tony

424 | La vuelta al mundo en ochenta cuentos Mario Aller

425 | Ladron de gallinas Rodriguez, Béatrice

426 | Ladron de gallinas - BEATRICE RODRIGUEZ

427 |Lagrimas de angeles lturralde, Edna

428 | Larousse: espias y espionaje Gifford, Clive

429 |Las aventuras del Capitan Calzoncillo Pilkye, Dav

430 | Las aventuras del sapo Ruperto Berocay, Roy

431 |Las casas antesy ahora Reviejo, Carlos

432 | Las fiestas y el folclor en Colombia Ocampo Loépez, Javier
Las flautas tienen agujeros y otras preguntas sobre

433 | musica Parker, Josephine

434 | Las lechucitas Waddell, Martin

435 | Las sirenas no tienen el pelo lacio Bony, Jennifer
Leamos con nuestros hijos: guia para padres con nifios Rodriguez Rodriguez, Claudia; Rincon

436 |de 0 a 6 afios Rivera, Maria Cristina

437 | Lejos de mi pais Pascale Francotte

438 | Ledn y Beto James, Simon

439 | Leyendas de montanas y de bosques Clavel, Bernard

440 | Leyendas de nuestra América Berdolt de Walschburger, Ute

441 | Leyendas universales Daroqui, Julia

442 |Lilay el secreto de lalluvia Conway, David

443 |literaturas indigenas de los Andes y la Sierra Largacha, Maria
literaturas indigenas del Atlantico, el Pacificoy la

444 | Serrania del Perija Largacha, Maria

445 | Lleve secreta Moira Buterfield

446 | Lloro por la tierra Taylor, Mildred

447 | Lo misterioso, lo sorpresivo, loinsdlito y pare de contar... | Dautant, Maite

448 | Lo que siylo que no Murguia, Verénica

449 | Lobito aprende a ser malo Whybrow, lan

450 | Lobo Douzou, Olivier

451 | Los agujeros negros Reyes, Yolanda

452 | Los animales salvajes Guidoux, Valérie

453 | Los chicos malos tienen buenas historias Meneses Claros, Gerardo

454 | Los escapados Rosero Diago, Evelio José
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455 | Los grandes exploradores de la historia Claybourne, Anna
456 | Los jardines cifrados Frabetti, Carlo
457 | Los misterios de la abuela Méndez, Gerardo
458 | Los mitos del sol Nifo, Hugo
459 | Los problemas de la familia Gorgonzola Furnari, Eva
460 | Los pueblos del mundo Varios
461 | Los siete mejores cuentos brasileros Yie, Maite
462 | Los siete mejores cuentos colombianos Diaz Granados, José Luis
463 | Los tres amigos Heine, Helme
464 | Los tres bandidos Tomi Ungerer
465 | Los tres erizos Saez Castan, Javier
466 | Los tres lobitos y el cochino feroz Trivizas, Eugene
467 | Los vehiculos Bouhet, Brigitte
468 | Los viajes de Olga Paul Maar
469 |Lucas, un detective en el museo Sturgis, Alexander
470 | Lugares fantasticos de Colombia : guia de viaje Vasco, Irene
471 | Luisa viaja rapidisimo Heitz, Bruno
472 | Mabungu: Triunfo: poemas bilingles, palenque-espafiol | Ramirez Nieva, Maria Teresa
473 | Magia con cartas Eldin, Peter
474 | Maisy grande, Maisy pequehia Cousins, Lucy
475 | Malditas matematicas Frabetti, Carlo
476 |Mama fue pequefia antes de ser mayor Larrondo, Velérie
477 | Manual para corregir a los niflos malcriados Francisco Hinojosa
478 | Manuela color canela Dreser, Elena
479 | Manuela Color Canela Elena Dreser Marisol Fernandez
480 | Maquillaje de fantasia Childs, Caro; Cauldron, Chris
481 | Margarita Margarita Valdes
Margot: La pequefia, pequefia historia de una casa en
482 | Alfa Centauri Malpica, Tofo
483 | Matachita Alekos
Matematicas asombrosas de matematicos excéntricos
484 |de todo el mundo Ko, Seokku
485 | Mateo solo Rosero Diago, Evelio José
486 | Materiales Gifford, Clive
487 | Me llamo Bud, no Buddy Curtis, Chiristopher Paul
488 | Me llamo Yoon Helene Recorvits
489 | Me voy a casar con Tania Nuffelen, Bart van
490 | Mensajero de las estrellas: Galileo Galilei Sis, Peter
491 | Mi cuerpo es lindo: Educacién sexual para nifios y nifias | Romero, Maria del Rosario

492

Mi dia de suerte.

Keiko Kaska
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493 | Mi gatito es el mas bestia Bachelet, Gilles
494 | Mi gran libro de imagenes Mitgutsch, Al
495 | Mi hermana Aixa Torras, Meri
496 | Mi hermana Lala Johnson, Gillian
497 | Mi hermano Browne, Anthony
498 | Mi mama Browne, Anthony
499 | Mi mama esrara Gilmore, Rachna
500 | Mi papa Browne, Anthony
501 | Mi papa es un héroe Gurney, Stella
502 | Mi pequeno museo de bellas artes Dickins, Rosie
503 | Mi primer guia de los juegos olimpicos Varios
504 | Mis cuentos africanos Mandela, Nelson
505 | Mis cuentos preferidos de los hermanos Grimm, Jacob; Grimm, Wilhelm
Mis favoritos: los personajes mas apasionantes de la
506 | historia Cebrian, Juan Antonio
507 | Mitologias Beaumont, Emilie ; Baussier, Sylvie
508 | Mitos cuentos y leyendas Gaona P, Pio Fernando
509 | Mitos griegos Pope Osborne, Mary
510 | Mitos y leyendas Philip , Neil
511 | Mitos y leyendas colombianos Castillo Morales, Alexander; Uhia
512 | Mitos y leyendas del mundo Silva Vallejo, Fabio (Compilador)
513 | Mitos y leyendas latinoamericanas Ocampo Lopez, Jaier
514 | Mitos, cuentos y leyendas de Latinoamérica y el Caribe |Varios
515 | Mitos, cuentos y leyendas de los cinco continentes De Prada, José Manuel
516 | Mitos, leyendas y realidades africanas Villamizar, Jesus (Traductor)
517 | Modela tus animales Cuxart, Bernardette
518 | Monky Schubert, Dieter
519 | Muertos del susto Maria Fernanda Paz Castillo
520 | Mujeres inolvidables: ensayo Romero de Nohra, Flor Angela
521 | Musica y poesia para nifios Barja, Angel
522 | Naiyakay: leyendas africanas Calleja, Seve
523 | Nano y los mufiecos Da Coll, Ivar
524 | Nelson Mandela Mandela, Nelson
525 | Ni era vaca ni era caballo Miguel Angel Jusayu
526 | Ni era vaca ni era caballo ... Jusay, Miguel Angel
527 | Nifia bonita Machado, Ana Maria
Mistral, Laure ; De Monsabert, Anne-
528 | Nifios de los cinco continentes Sophie
529 | Nifios de todo el mundo ja jugar! Arlette, Braman
530 | Nifios de todo el mundo jcelebremos!: las Jones, Lynda
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531 | Nifios y nifias del mundo, de un extremo a otro Curto, Rosa Maria
532 | No tengo suefio y no quiero irme a la cama Child, Lauren
533 | No, David! Shannon, David
534 | Nuestras fiestas Anguera, Mercé
535 | Nuevas historias de Franz en la escuela Nostlinger, Christine
536 | Objetivo dinosaurio Malam, John
537 | Oficios de ayer y hoy Cottin, Alfredo
538 | Olivia Falconer, lan
539 | Olivia salva el circo Falconer, lan
540 | Olivia... vy el juguete desaparecido Falconer, lan
541 | Opuestos Sempere, Vicky
542 | Oscuro, muy oscuro Brown, Ruth
543 | Oveja con botitas Matter, Maritgen
544 | Oyeme con los ojos Diaz Ortiz, Gloria Cecilia
545 | Paco Yunque Vallejo, Cesar
546 | Palabarbas : poemas ilustrados Alekos
547 | Palabras para jugar Schujer, Silvia
548 | Palabras para jugar con los mas chicos (+CD) Schujer, Silvia
549 | Papa Noel Briggs, Raymond
550 | Para eso son los amigos Gorbachev, Valeri
551 | Para que la ronda ronde, el canto cante y el juego juegue | Guerra Pefia, Jairo
552 | Pasta de sal Alda
553 | Pastas vy pizzas; el pequefio chef Segarrra, Mercedes
554 | Pedro es una pizza Steig, William
555 | Pegoy armo Vera, Paula
556 | Pelea en el parque Rosero Diago, Evelio José
557 | Peligro: cambios en nuestro planeta Parker, Steve
558 | Pelos por todos lados: un libro sobre eso de crecer Bailey, Jacqui
Pensamiento ldgico: con proyectos faciles de realizar y
559 | entretenidos juegos King, Andrew
560 | Pequefio azul y pequefio amarillo Lionni, Leo
561 | Pequefio diccionario de los experimentos Coppin, Brigitte
562 | Pequefio vampiro va a la escuela Sfar, Joann
563 | Pequefios gestos para una vida organica Goldsmith, Sherezade
564 | Pero, ;Doénde esta Ornicar? Stehr, Gérald
565 | Pesando y midiendo Thomas, Annabel; Langdon, Nigel
566 | Peso y tiempo King, Andrew
567 | Pieles y mas pieles Mayer, Cassie
Piensa en un numero: una mirada fascinante al mundo
568 | de los numeros Ball, Johnny
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569 | Pies para la princesa Da Coll, Ivar
570 | Pies sucios Izagirre, Koldo
571 | Pin uno pin dos Navarro, Arturo (Compilador)
572 | Pinta ratones Stoll Walsh, Ellen
573 | Piratas y traficantes Butterfield, Moira
574 | Pisa pisuela color de ciruela: poesia de tradicion oral ltzcovich, Susana (Compiladora)
575 | Planeta increible Parker, Steve
Planeta tierra planeta vida: pasado, presente y futuro de
576 | la vida sobre la tierra Cajiao Nieto, Javier
577 | Poli el granjero Bonning, Tony
578 | Popocatépetl Varios
Por el mar de las Antillas anda un barco de papel :
579 | poemas para nifios mayores de edad Guillén, Nicolas
Por los senderos de sus ancestros: textos escogidos
580 | 1940 - 2000 Olivella,Manuel Zapata
581 | Preguntas al amor: 5-8 afios Dumont, Virginie
582 | Puberman Villegas, Maria; Kent, Jennie
583 | Puntos y posiciones King, Andrew
584 | Puro pueblo Nino, Jairo Anibal
585 | Querida abuela... tu Susi Ndstlinger, Christine
586 | Querida Susi, querido Paul Nostlinger, Christine
587 | Quién hizo los mundos?: leyendas de las Marcuse, Aida E.
588 | Quien no lo adivina, bien tonto es... Macias Zuluaga, Luis Fernando
589 | Quiere a ese perro Creech, Sharon
590 | Quiero alos animales McDonnell, Flora
Quiero ser titiritero: historias, obras e instrucciones para
591 | fabricar tus titeres Suarez, Patricia
592 | Raiz de amor: antologia poética Pelegrin, Ana (Compilador)
593 |Rana Bolafios, Maria Paula
594 | Redondo Hernandez Garcia, Claudia
Reinas de los mares: las mujeres piratas alrededor del
595 | mundo Yolen, Jane
596 | Reinas: cinco soberanas y sus biografias Gottschalk, Maren
597 | Relatos de indios Recheis, Kathe
598 | Relatos de la conquista de América Espafa, Gonzalo
599 | Relatos de las pampas Wayuu: la voz de los arcanos Medina Sierra, Abel Antonio
600 | Robots del futuro : explora, descubre, aprende Brasch, Nicolas
601 | Roman Elé Felipe, Nersys
602 | Ronda que ronda la ronda Jiménez, Olga Lucia
603 | Rosa, mi hermana Rosa Vieira, Alice
604 | Rosaura en bicicleta Daniel Barbot
605 | Sal si puedes! Laberintos y rompecabezas matematicos | Snape, Charles; Scott, Heather
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Samay pisccok pponccopi muschcoypa: Espiritu de

606 | pajaro en pozos del ensuefo Chikangana, Fredy
607 | Sana que sana: una cancién para cada ocasion Peralta, Maria del Sol
608 | Sapo es sapo Velthuijs, Max
609 | Secuencias King, Andrew
Selva extrema : asombrosos encuentros con animales
610 |increibles Owen, Weldon
611 | Semanario del miedo: siete sustos para siete noches Guana, Henry Delgado
612 | Ser lobo Betina Wegenast
Shiinalu'uirua shiirua ataa: En las hondonadas
613 | maternas de la piel Apushana, Vito
614 | Si ves un monte de espumas y otros poemas - Ana Garralon
615 | Si ves un monte de espumas vy otros poemas: Garralén, Ana (Compilador)
616 | Si ves un monte de espums y otros poemas Ana Garralon
617 | Siempre te querré, pequefin Gliori, Debi
618 | Siete cuentos maravillosos Robledo, Beatriz Helena
619 | Siete ratones ciegos Young, Ed
620 | Silvestre vy la piedrecita magica Steig, William
621 | Simén era su nombre Iturralde, Edna
622 | Skateboarding Powell, Ben
623 | Sobre nupcias y ausencias, y otros cuentos Robinson-Bent, Lenito
624 | Sol, solecito: cancionero infantil Murillo, Maria Isabel
625 | Sopa de calabaza Cooper, Helen
Sopa de soles: arrullos, cantos y juegos de las
626 | comunidades afros, indigenas y Rrom de Colombia Rincén, Maria Cristina
627 | Soy... Médico Pérez, Ruy
628 | Stock de coque Hergé
629 | Strega Nona De Paola, Tomie
630 | Su propio color Leoni, Leo
Suena el teléfono y otras preguntas sobre la
631 | comunicacion Mead, Richard
632 | Suefios de colores: suefia con Maisy Cousins, Lucy
633 | Swing café (+CD) Norac, Carl
634 | Taekwondo para nifios PARK, Y. H.
635 | Taller de juegos teatrales Canas Torregrosa, José
636 | Taller de papel y cartulina Watt, Fiona
637 | Tam —tam Colores Caroline Desnoéttes
638 | Tambores en la noche Artel, Jorge
639 | Tam-tam colores Desnoéttes, Caroline
640 | Tantos tigres atados... Kwon, Moon-Hee
641 | Tarjetas Amaya Giraldo, Maria del Pilar
642 | Teatro para nifios: confeccidén, obras y actividades Skilton, Graciela
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643 | Tecnologia Kent, Peter
644 | Tenemos que encontrar a Froggy Hays, Peter; Rozen, Beti
645 | Tengo derecho a ser nifio Serres, Alain
646 | Tento y el regalo de mama Alcantara, Ricardo
647 | Tento y sus juguetes Alcantara, Ricardo
648 | Teo se disfraza Denou, Violeta
Tiki, tiki, tai: arrullos, secretos y relatos de los Rrom
649 | colombianos Rincon, Maria Cristina
Lépez Narvaez, Concha; Salmeron,
650 | Tinka Carmelo
651 | Tintin descubro los transportes Hergé
652 | Toc toc El cartero enamorado Clarisa Ruiz
653 | Todos se burlan Dipacho
654 | Todos sois mis favoritos McBratney, Sam
655 | Traba mas lenguas Cherician, David
656 | Tragaldabas Pablo Albo
657 | Trapo y rata Armstrong Olea, Magdalena
658 | Treinta y tres son treinta y tres Frabetti, Carlo
659 | Trueno Armstrong, William H.
660 | Tungaira: mis primeras poesias Plaza, José Maria
661 | Tun-tun ;jquién es? Marcano, Doris
662 | Turbel, el viento que se disfrazo de brisa Pilar Lozano
663 | Un amigo para Alejandro Meneses Claros, Gerardo
664 | Un buen coro Machado, Ana Maria
665 | Un dia con Abraham Lincon Ed Panamericana
666 | Un dia con Aquiles Ed Panamericana
667 | Un dia con Charlie Chaplin Ed Panamericana
668 | Un dia con Gandhi Ed Panamericana
669 | Un dia con Martin Luther King Ed Panamericana
670 | Un dia con Neil Amstrong Ed Panamericana
671 | Un dia con Nelson Mandela Ed Panamericana
672 | Un dia con Pelé Ed Panamericana
673 | Un dia con Walt Diney Ed Panamericana
674 | Un dia de pesca Rodriguez, Béatrice
675 | Un dia diferente para el sefior Amos Stead, Philip C.
676 | Un jardin para comer a tu alcance Tordjman, Nathalie
677 | Un lobo asi de grande Louis-Lucas, Natalie
678 | Un lunes por la manana Shulevitz, Uri
679 | Un montdn de unicornios Machado, Ana Maria
680 | Un mundo perfecto Berocay, Roy
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Un tirén de la cola: cuentos de animales de todo el
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681 | mundo Hoffman, Mary

682 | Un viaje especial Guevara Villegas, Aline
683 | Una cena elegante Keiko Kazka

684 | Una morena en la ronda Rincén, Maria Cristina
685 | Una pesadilla en mi armario Mayer, Mercer

686 | Una vaca, dos nifios y trescientos ruisefores Sanz, Ignacio

687 | Vaya apetito tiene el zorrito Claudia Rueda

688 | Ven juega y descubre la naturaleza Van Cleave, Janice
689 | Ven, juega y descubre la ciencia: VanCleave, Janice
690 | Venir del mar Caban, José Alberto
691 | Verde fue mi selva Edna lturralde

692 | Viaje Julio Verne

693 | Voces en el parque Browne, Anthony

694 | Voces bajo Ia lluvia Manuel Ivan Urbina
695 | Voces en el parque Anthony Browne

696 | Willy el mago Anthony Browne

697 | Willy el timido Anthony Browne

698 | Willy y Hugo Anthony Browne
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ANEXO H. RUBRICA DE EVALUACION PROPUESTA DIDACTICA

Marca con X de acuerdo al grado de satisfaccion de la Propuesta didactica construida y

aplicada
ASPECTOS
A EVALUAR INSUFICIENTE | ACEPTABLE BUENO EXCELENTE
L Las estrategias
as ~
. : de ensefanza
No se estrategias de | Las estrategias de
. ensefianza de | de ensefianza e
Estrategias | presentan comprension

de

estrategias

la
comprension

de la
comprension

lectora

ensenanza |adecuadasy responden de
e lectora son lectora son
de suficientes para | . . e manera
< r limitadas y no | suficientes y se .
comprensid | fomentar la . apropiada y
responden a relacionan con AR
n lectora lectura _y significativa al
, de manera el propésito de .
comprensiva o propdsito de la
significativa a | la propuesta
Droceso propuesta
didactica.
Valoracion
La
organizacion La secuencia La secuencia
de la didactica esta | didactica esta
secuencia bien organizada
No cuenta con | didactica no es | organizada, adecuadament
los elementos claray se establece de e y cuenta con
Secuencia | basicos que limita a una una manera los
didactica consigan el enumeracion clara todos los | componentes
saber hacer, el | de actividades | componentes y | fundamentales
conocer y el ser | en los permite en el proceso
momentos de | conocer el de
apertura, proceso a comprension
desarrollo y realizar lectora
cierre.
Valoracion
No ha Las Las estrategias | Las estrategias
. ay estrategias didacticas didacticas
Estrategias | actividades e . ,
didacticas complementari | complementari

didacticas
complemen
tarias

complementaria
s que fomente
la lectura
comprensiva

complementari
as responden
de manera
limitada a los

as fomentan
satisfactoriame
nte el
desarrollo

as promueven
significativame
nte el
desarrollo
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objetivos de la
propuesta

habilidades
comunicativas
y de
comprension
lectora

delas
competencias
comunicativas,
propician el
gusto por la
lectura y
mejoran la
comprension.

Valoracion
La
. Los padres de | Los padres de | participacion
No se integra al - o
familia familia de los padres
proceso de - ”
I < ~ participan conocen la de familia
il cnsefianza de escasamente ropuesta contribuye de
con padres | la comprension brop y ye
o en el facilitan los manera eficaz
de familia lectora a los .
desarrollo de | medios para el | al desarrolloy
padres de N
familia la propuesta fortalecimiento | fomento de la
didactica de la propuesta | comprensién
lectora
Valoracion
El tiempo .
estabIch):ido El tiempo
No se conto ara las El tiempo establecido
con los tiempos pare empleado para | permitid
. -~ sesiones de .
Tiempo suficientes para s las sesiones de | desarrollar las
lectura limito la .
el desarrollo de ) lectura fue actividades
C, profundidad en X
cada sesion pertinente planeadas a
algunas profundidad
actividades ’
Valoracion
Los libros de
. Los libros de lectura
Los materiales )
lectura seleccionados
de lectura para . :
. No se cuenta seleccionados | respondieron a
Material de el desarrollo . .
con todos los respondieron a | los intereses y
lectura de cada una . .
. recursos los intereses y | necesidades
(libros) : de las .
necesarios ) necesidades de los
sesiones fue :
L de los estudiantes en
limitado. : )
estudiantes calidad y
cantidad

Valoracion
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. No se Se alcanzaron Se alcanzaron
Cumplimien . Se alcanzaron .
alcanzaron los | parcialmente - eficazmente
to de o L los objetivos o
. .- objetivos los objetivos los objetivos
objetivos propuestos
propuestos propuestos propuesto
Valoracion
Las
estrategias . Las estrategias
. s Las estrategias | ;. .. .
Las estrategias | didacticas y e didacticas y los
didacticas y los
y procesos los procesos procesos
procesos
planeados y planeados vy planeados vy
: . planeados y :
ejecutados no ejecutados . ejecutados
: ejecutados
. . enriquecen la aportan : fortalecen la
Pertinencia it enriquecen el .
labor didactica | de manera metodologia de
L quehacer ~
para la limitada a la ensefianza
~ ~ docente en la
ensefianza de | ensefianza de ~ para el
ensefanza de
la lectura en el |lalectura la lectura fomento y la
aula de clase comprensiva . comprension
comprensiva
en el aula de lectora
clase
Valoracion
La propuesta La propuesta La propuesta
a prop La propuesta a prop a prop
didactica no o didactica didactica
. didactica se . )
Transversal | involucra otras L . involucra involucra
. . limita al area . . .
idad areas del algunas areas |varias areas
o de Lengua
conocimiento del del
Castellana . _—
conocimiento conocimiento
Valoracion

RECOMENDACIONES O SUGERENCIAS
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